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Zusammenfassung

Der Beitrag skizziert zuerst die gegenwirtigen institutionellen Rahmenbedingungen
von Forschung, Lehre und Studium der Erziehungswissenschaft in Deutschland.
Zweitens werden die Grundlinien und die Fragwiirdigkeit der Entwicklung der
deutschsprachigen Erziehungswissenschaft zu einer Sozialwissenschaft nachgezeichnet.
Abschliefend wird auf die Problematik hingewiesen. die sich aus der Differenz zwischen
einer wissenschaftlich-analytischen Bearbeitung padagogischer Fragen, wissenschaftlich
fundierten Aufgabenentwiirfen und padagogischer Praxis in der modernen Kultur ergibt.
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Die folgende Skizze hebt einige Aspekte hervor. von denen ich trotz meiner
geringen Kenntnis der griechischen Verhiltnisse - annehme, daf sie Kollegen
und Studierenden in Griechenland wenig. eventuell gar nicht bekannt sind. Bei
dem raschen und tiefgreifenden Wandel, den die Padagogik in Deutschland seit
der Mitte der 1960er Jahre durchlaufen hat. ist einiges von dem. was ich im
folgenden anspreche. auch deutschen Kollegen durchaus nicht ohne weiteres
geldufig: So etwa der iiberraschende Sachverhalt. daf die wissenschaftliche
Péadagogik in der Bundesrepublik wihrend der vergangenen 30 Jahre - gemessen
am wissenschaftlichen Personalbestand und den Studentenzahlen - zu einer der
starksten Universitdtsdisziplinen geworden ist. Das sollte allerdings nicht zu der
Vorstellung verleiten, sie sei auch diejenige Disziplin. die mit Forschung-
sressourcen und fuir die akademische Lehre hervorragend ausgestattet sei. Eher
ist das Gegenteil der Fall. Um ein Schlaglicht zu werfen. erwihne ich die
Situation an meiner Universitdt, der Universitdt Wuppertal. Dort ist das Fach
Piadagogik gegenwdrtig mit einem Verhiltnis von durchschnittlich 170
Studentinnen und Studenten pro Universititslehrer das am schlechtesten
ausgestattete Fachgebiet der ganzen Universitdt. Ahnlich liegen die Verhaltnisse
an anderen deutschen Universitdten. Aber damit bin ich bereits bei einem sehr
speziellen Gegenwartsproblem der akademischen Piddagogik in Deutschland. -
Lassen Sie mich von vorne beginnen!

1. Hochschulsystem: Forschung, Lehre und Studium der Piadagogik

Der iiberwiegende Ort von padagogischer Forschung und Lehre in
Deutschland ist heute die Universitat. Das war nicht immer so. Bis zu Beginn der
1970er Jahre - und z.B. im Bundesland Baden-Wiirttemberg bis heute - gab
beziehungsweise gibt es daneben Pidagogische Hochschulen fiir die Lehreraus-
bildung auf dem Niveau der Primarstufe und der Sekundarstufe 1 (3 - 4
Studienjahre), wahrend die angehenden Lehrer der Sekundarstufe II 4-5
Studienjahre) auch dort an Universititen studieren. Seit der grofen
bildungspolitischen Reformphase, die Ende der 1960er Jahre einsetzte und etwa
um die Mitte der 1970er Jahre zu verebben begann. sind diese Lehreraus-
bildungshochschulen, deren Anerkennung als “wissenschaftliche Hochschulen”
umstritten blieb, in den meisten Bundesldndern in die Universititen eingeglie-
dert worden. In einigen Lindern, zum Beispiel in Nordrhein-Westfalen, dem
Bundesland mit der groten Anzahl und Dichte von Hochschulen - allein fiinf
neue Universitdten wurden dort 1972 gegriindet -, geschah das mit der gleichzei-
tigen Vereinheitlichung der padagogischen. insgesamt ca. 30 Semesterwochen-
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stunden umfassenden Grundausbildung fiir Lehrer aller Schulformen und
Schulstufen.

Zum Hochschulsystem gehoren neben den Universitidten Fachhochschulen.
die oft auch piadagogische Studienrichtungen anbieten, und zwar insbesondere
Sozialpadagogik. Die Fachhochschulen sind stirker auf praktisch-piadagogische
Ausbildungsaufgaben in aullerschulischen Bereichen ausgerichtet. Ihrer Konze-
ption nach sind sie auch weniger mit Forschungsaufgaben betraut. Fachho-
chschulprofessoren haben eine Lehrverptlichtung von 18, Universititspro-
fessoren von acht Stunden pro Woche. Fachhochschulen haben oder hatten bis
vor kurzem noch kein Recht, den Doktortitel zu verleihen. Die Bildungspolitik
der jiingsten Zeit geht jedoch. nicht zuletzt unter dem Druck grofier
Studentenzahlen und iiberlanger Studienzeiten. liberwiegend dahin. einerseits
den Fachschulsektor zuungunsten eines weiteren Universitidtsausbaus zu
starken und die Fachhochschulen auch in ihrer Konzeption den Universitiaten
anzunihern. Auf der anderen Seite werden die Universitdten politisch unter
Druck gesetzt. fachhochschuldhnliche Strukturen zu iibernehmen. beispiel-
sweise vermehrt Studien mit berufsbezogenen Abschliissen nach drei Studien-
jahren einzurichten. um die groBe Zahl derjenigen Studierenden. die keine
hioheren akademischen Ehren (Diplom. Magister. Doktor) anstreben (und dafiir
vielleicht auch nicht “geeignet” sind - was kaum jemand laut sagt -), in kurzer
Zeit in das Berufsleben zu entlassen. Als neue einheitliche européische
Abschliisse werden gegenwirtig der Bacchalaureus (Bachelor, B.A.) nach drei
bis vier Studienjahren und der Magister (Master, M.A.) nach vier bis fiinf
Studienjahren lebhaft diskutiert.

Auf der anderen Seite des Spektrums des tertidgren Bereichs im Bil-
dungssystem gibt es einige reine Forschungsinstitutionen, von denen das
erziehungswissenschaftlich wichtigste das Max-Planck-Institut fiir Bildung-
sforschung in Berlin ist, das iiber bemerkenswerte finanzielle und personelle
Ressourcen verfiigt und sozialwissenschaftlich-empirische padagogische Fors-
chungen betreibt.

Die Gesamtzahl der Universitdten und Fachhochschulen in Deutschland
betrdgt zur Zeit rund 320. Die weitaus meisten werden rechtlich vom Staat
getragen und alle iiberwiegend von ihm finanziert. Weitgehende staatliche
Finanzierung gilt auch fiir die Hochschulen in sogenannter “freier Tragerschaft™,
z.B. fir Hochschulen der Kirchen. Die Zahl der verhdltnisméBig kleinen
nicht-staatlichen Hochschulen ist (fiir deutsche Verhaltnisse) mit circa 60 (=
18.7% ) liberraschend hoch. Sie werden jedoch von nur 3% der Gesamtzahl der
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Studierenden besucht. Im Zuge der - nicht zuletzt durch die unabsehbar dauer-
hafte staatliche Finanzierungskrise bedingten - aktuellen Reformbestrebungen
sind seit einigen Jahren vermehrt private Ausbildungsinstitutionen entstanden.
In der offentlichen Diskussion wird ein weiterer Ausbau nicht-staatlicher
Einrichtungen auf allen Ebenen des Bildungssystems vielfach gutgeheilen.
Parallel dazu wird unter den Stichworten der “Autonomie™ und der ~“Starkung
der Eigenverantwortung” eine Zuriicknahme der staatlichen Eingriffsrechte
innerhalb der Ausbildungsinstitutionen. auch in Schulen. propagiert und in
Anfidngen bereits realisiert.

Die damit verbundenen Probleme sind jedoch bei weitem nicht hinreichend
durchdacht. geschweige denn gelost. Vor allem hat sich in der Offentlichkeit
noch kein Modell einer privaten Studienfinanzierung durchgesetzt. das die
Chancengerechtigkeit fiir Studierende aus den unteren Sozialschichten besser
garantieren konnte als die bisherige Gebiihrenfreiheit des Studiums an
staatlichen Hochschulen. Gegenwirtig zahlen Studierende mit Ausnahme von
Sozialabgaben - ohne Krankenversicherung -. aber unter Einschluf eines
Tickets fiir den Nahverkehr zur Hochschule knapp 200.- DM pro Semester.

An den deutschen Universititen ist die theoretische Pddagogik mindestens
iiberall dort vertreten. wo Lehrer ausgebildet werden. und das ist an beinahe
allen Universitdten der Fall. Allerdings ist das Fach Padagogik an den einzelnen
Universitdten in hiochst unterschiedlicher Differenziertheit und in verschieden
starker personeller Ausstattung reprisentiert. Uberdies ist Pddagogik universi-
tdtsintern nicht einheitlich in das Disziplinen-, Fachbereichs- und Fakul-
titsgefiige eingebaut. Dies mochte ich an zwei Beispielen erlautern, die auf die
groBlen Unterschiede in der Ausstattung, der Organisation und der Effizienz
deutscher Universitdten aufmerksam machen konnen:

An der Universitdat Hamburg studieren gegenwirtig rund 40.000 Studenten,
darunter ca. 7000 Studierende der Pddagogik. Die Hamburger Universitit
verfiigt in Deutschland mit rund 100 erziehungswissenschaftlichen Professuren
tiber den gréften erziehungswissenschaftlichen Fachbereich. Einbezogen sind
dabei die Didaktiken der Schulfacher aller Schulstufen sowie Studienmogli-
chkeiten zur Vorbereitung auf das Lehramt aller Schularten vom Primarbereich
bis zur Sekundarstufe I1. fiir das Normalschulwesen ebenso wie fiir Sonders-
chulen(Behindertenschulen) und fiir berufliche Schulen. AuBerdem sind
padagogische Diplom-, Magister- und Doktorabschliisse moglich. Zu der Zahl
fest angestellter Professoren kommen in Hamburg noch etwa 150 Lehr-
beauftragte. Gastprofessoren und Wissenschaftliche Mitarbeiter.
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Die Universitdt Wuppertal, gegriindet 1972 ist fiir deutsche Verhiltnisse mit
gegenwartig rund 17.500 Studenten eine Universitidt mittlerer Grofe. Rund
3500 Studierende sind fiir verschiedene piddagogische Fachrichtungen
eingeschrieben: 2.800 fiir die Lehramtsausbildung an Primar-. Sekundar- und
Berufsschulen. 700 fiir das Diplom- und das Promotionsstudium. Im Fach
Pddagogik verfligt Wuppertal iiber acht Professorenstellen und vier weitere
Stellen festangestellten wissenschaftlichen Personals. Hinzu kommen 20
Lehrbeauftragte. die keine festen Universititsstellen haben, sondern auf der
Basis von Stundenhonorar. teilweise auch kostenlos. im Umfang von in der
Regel zwei Wochenstunden Lehrveranstaltungen anbieten. Der sehr hohe
Anteil von Lehrbeauftragten ist in beiden geschilderten Fillen vor allem zu
erkldren aus dem grolien Bedarf an pddagogischer Lehre. der aus dem normalen
Stellenhaushalt der Universitaten schon lange nicht mehr befriedigt werden
kann. Er ist auch mitbedingt durch den mehr oder weniger hohen. perso-
nalaufwendigen Anteil padagogisch-praktischer Studienanteile. - Die Pidagogik
ist in Wuppertal - wie es in Deutschland die Regel ist - zusammen mit anderen
Fdchern. in diesem Falle mit Psychologie und Sportwissenschaft. in einem
verhdltnismifig kleinen Fachbereich organisiert, ohne dal} es noch eine groiere
Fakultdtseinheit gdbe wie an manchen der dlteren Universitdten. Natiirlich gibt
es aber auch hier zentrale Beratungs- und Entscheidungsorgane der Universitat.
insbesondere den Universitatssenat und das Rektorat.

Wie das gesamte Bildungswesen so fallen in Deutschland auch die
Hochschulen politisch und rechtlich unter die “Kulturhoheit” der Bundeslinder.
Anders als in Griechenland gibt es in Deutschland also nur in sehr geringem
Malle eine einheitliche staatliche Bildungspolitik und keine zentralen. die
Hochschulen insgesamt und unmittelbar regulierenden bildungspolitischen
Instanzen. Der geschichtliche Grund dieses bildungspolitischen Dezentralismus
ist unter anderem in den Folgen des nationalsozialistischen Zentralismus zu
sehen. Ein Vorteil der dezentralen Struktur ist die belebende bildungspolitische
Konkurrenz der Lander. Nachteile und Schwierigkeiten ergeben sich. wenn es
um ein Mindestmal einheitlicher Regelungen geht. die zum Beispiel gemein-
same Qualitétsstandards sichern und den problemlosen Wechsel des Studienorts
tiber die Landergrenzen hinweg, also z.B. vom Stadtstaat Hamburg nach
Wuppertal in Nordrhein-Westfalen oder nach Miinchen in Bayern ermoglichen.
Bei der Berufung von Professoren spielen die Unterschiede zwischen den
Bundeslandern keine merkliche Rolle.

Die wichtigste politische Einrichtung, die ein Mindestmall gemeinsamer
Schul- und Hochschulverhiltnisse im gesamten Bundesgebiet gewihrleistet, oft
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nur schleppend. ist die Standige Konferenz der Kultusminister (KMK) der
Bundeslander, die beispielsweise bundes-einheitliche Rahmenbestimmungen
fiir die verschiedenen Studiengénge beschliefit. Solche Rahmenbestimmungen
bediirfen der Konkretisierung durch Gesetze der Bundeslédnder.

Ein fiir Forschung und Lehre wichtiges zentrales Bundesorgan ist der
Wissenschaftsrat, auf dessen Einrichtung Bund und Lander sich 1957 verstédndigt
haben. Er hat die Aufgabe. einen “Gesamtplan fiir die Forderung der Wissens-
chaften zu erarbeiten und hierbei die Pline des Bundes und der Lander
aufeinander abzustimmen”. Er gibt politisch einflufireiche Empfehlungen zur
inhaltlichen und strukturellen Entwicklung der Hochschulen. der wissens-
chaftlichen Forschung und der Lehre. Er entscheidet und regelt aber nicht unmit-
telbar. Als eine bundeszentrale Institution der Selbstverwaltung hat die
Konferenz der Universitatsrektoren ein beachtliches Gewicht.

Die wichtigste bundesweite. von politischen Parteien und von der Wirtschaft
unabhingige Organisation der finanziellen Forschungsforderung ist die Deuts-
che Forschungsgemeinschaft (DFG). Bei ihr kann jeder Wissenschaftler flir
Forschungsprojekte und fiir wissenschaftliche Publikationen Mittel beantragen.
die aus dem normalen Universitdtsetat nicht zu erlangen sind. Die Priifung der
Antriage erfolgt durch Gutachter., die auf Vorschlag der wissenschaftlichen
Fachgesellschaften in einem dreijihrigen Rhythmus von allen im Wissens-
chaftssystem tatigen Wissenschaftlern gewihlt werden. Um eine Vorstellung
von der GroBenordnung dieser auBeruniversitdren Forschungsforderung zu
geben, erwihne ich. dal das Forderungsvolumen der DFG fiir alle Wissenschaft-
sfacher im Jahre 1999 insgesamt etwa 2.278 Millionen DM betrug. Fir die
wissenschaftliche Pddagogik hat die DFG wegen der Stellenknappheit bei der
Forderung des wissenschaftlichen Nachwuchses durch die Einrichtung von Gra-
duiertenkollegs mit Stipendien zur Promotion und vor allem durch die Vergabe
von Habilitationsstipendien in den letzten Jahren zunehmende Bedeutung
bekommen.

2. Intradisziplinire Differenzierungen und Forschungsorganisation

Seit Ende der 1960er Jahre hat die theoretische Pddagogik oder - wie die
inzwischen offiziell iberwiegende Bezeichnung lautet - die Erziehungswissens-
chaft in Deutschland einen raschen Prozef der intradisziplindren Differenzie-
rung durchlaufen, der immer noch im Gang ist. Vor 35 Jahren. um 1965. bestand
sie in der Hauptsache aus zwei Disziplinen, der Allgemeinen Padagogik und der
Schulpadagogik beziehungsweise Allgemeinen Didaktik. auch wenn es bereits
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damals schon einige andere Disziplinen gab wie z.B. Sozialpiddagogik.
(international) Vergleichende Padagogik. Berufs- und Wirtschaftspadagogik.
Erwachsenenbildung, Heilpddagogik beziehungsweise (nach heutiger Bezei-
chnung) Sonderpadagogik und - vertreten vor allem an den Pidagogischen
Hochschulen - die Didaktiken der Schulunterrichtsfiacher und -bereiche. Aufs
quantitative Ganze gesehen hatten diese anderen Disziplinen aber eine nur
randstandige Bedeutung. oder - das gilt fiir die Didaktik an Piadagogischen
Hochschulen - sie waren als Forschungsdisziplinen trotz einiger beachtlicher
Forschungsleistungen nur wenig anerkannt.

Heute ist die Vielzahl intradisziplindrer Spezialisierungen. die sich zumeist
auch in den Bezeichnungen von Professuren spiegeln. nur noch schwer zu
tiberblicken. Zu den ilteren Spezialdisziplinen sind zahlreiche neue Differen-
zierungen hinzugekommen, zum Beispiel: Interkulturelle Padagogik.
Sexualpiddagogik. Freizeitpddagogik. Medienpadagogik. Museumspadagogik.
Umwelt- beziehungsweise Okologische Pidagogik. Friedenspidagogik. Dane-
ben finden sich - vor allem in der Forschung. seltener auch als Bezeichnung von
Professuren - mehr oder weniger starke Spezialistengruppen unter anderem fiir
die folgenden Gebiete: Bildungs- und Erziehungsphilosophie, Padagogik der
frithen Kindheit, Frauen- oder Geschlechterforschung. Piddagogische Anthro-
pologie, Erziehungswissenschaftliche Biographieforschung. Auf einer Sube-
bene haben sich zusdtzliche fachliche Spezialisierungen herausgebildet, die an
besondere praktisch- padagogische Aufgaben ankniipfen, z. B. den modernen
Strafenverkehr (Verkehrserziehung) oder die Gesundheitspflege(Gesund-
heitserziehung). Thr wissenschaftlicher Status ist noch unklarer als bereits
derjenige mancher der zuvor genannten neuen Spezialdisziplinen. Trotzdem
werden sie von einigen Kollegen als ernsthafte Kandidaten fiir zu etablierende
Teildisziplinen erachtet.

Es diirfte nicht verwundern. daff die uniibersichtlich gewordene in-
nerdisziplindre Differenzierung von einer streckenweise heftigen Fachdis-
kussion begleitet wird. In ihr wird unter anderem seit einigen Jahren iiber die
Gefahr diskutiert. daf3 der Zusammenhang der Pddagogik verloren zu gehen
droht. Die wissenschaftliche Padagogik konnte sich in ein lockeres Biindel von
Einzeltheoremen. -forschungen und Studienangeboten aufldsen. die nur noch
durch die Bezeichnung, nicht aber durch eine gemeinsame Grundfrage verbun-
den sind. Neben wissenschaftstheoretischen und padagogisch-praktischen
Bedenken wiirde das im Vergleich zu der jetzt noch gegebenen potentiellen
politischen Starke des Gesamtfaches einen Verlust an dffentlichem Einflufi nach
sich ziehen.
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Das grofite Forum fiir die Diskussion solcher Fragen ist die Deutsche
Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft (DGfE). eine Vereinigung. der die
meisten Erziehungswissenschaftler in Deutschland angehoren und die 1996
1600 Mitglieder hatte. Auch in der Organisation der DGfE spiegelt sich die
Schwierigkeit wachsender Differenzierung innerhalb der Gesamtdisziplin: Die
DGIE ist strukturiert in wissenschaftliche Kommissionen und (zeitlich begren-
zte) Arbeitsgemeinschaften. hinter denen eine oder mehrere der etablierten
oder der zur Etablierung drdngenden erziehungswissenschaftlichen Teildizi-
plinen stehen. 1996 waren es 18 Kommissionen und sechs Arbeitsgemeins-
chaften. Die Vielzahl neuer Arbeitsgemeinschaften. die in den vergangenen
Jahren in zunehmend kiirzeren Abstdnden die Anerkennung als dauerhafte
“Kommissionen™ beantragt haben. zwang die DG{E, in langwierige und
tiefgreifende Reorganisationsiiberlegungen einzutreten. Sie ist heute in
insgesamt 13 Fachsektionen unterschiedlicher GroBe gegliedert.

Als weniger problematisch fiir den inneren Zusammenhalt der Disziplin hat
sich die Wiedervereinigung Deutschiandsherausgestellt. Innerhalb des Wissens-
chaftssystems der ehemaligen DDR war die Erziehungswissenschaft personell
und materiell aulierordentlich stark ausgebaut. Im heutigen padagogisch -theo-
retischen Diskurs in Deutschland spielen nur verschwindend wenige Theo-
retiker, die in der DDR Karriere gemacht haben, eine Rolle. Die meisten
ehemaligen DDR-Theoretiker der Pdadagogik sind nach der Wiedervereinigung
ganz aus dem Wissenschaftsbetrieb ausgeschieden. Nur eine Hand voll sind auf
Professuren der reorganisierten Universitdten in den neuen Bundesldndern
berufen worden. Das liegt nicht hauptsédchlich daran. dal3 die Wiedervereinigung
eine “imperialistische Uberwiltigung™ war. wie die altsozialistische politische
Propaganda gerne behauptet. Es erklirt sich in erster Linie daraus. daf speziell
auf dem Gebiet der wissenschaftlichen Pdadagogik der DDR die Verschmelzung
mit politisch- weltanschaulicher Ideologie und die Verwicklung mit Staatssi-
cherheitsinteressen und Staatssicherheitsdiensten zahlreiche Personen des
Wissenschaftssystems kompromitiert und nicht wenige auch korrumpiert hat.
Unabhingig von dem Sachverhalt. dafi es auch in der DDR pidagogische
Forschung und einige bedeutende Forscher gegeben hat. ist doch festzuhalten.
dall das gesamte pddagogische Wissenschaftssystem der DDR zugleich als
politische Waffe konzipiert war und mit inhaltlichen politischen Vorgaben -
auch fiir die Forschung - zentral vom Staat gelenkt wurde. Nach Offnung der
chemals fiir westliche Augen verschlossenen Archive der DDR-Pidagogik
konnte vor allem ein Sachverhalt gekldrt werden. der zur Verknicherung und
Eigenlahmung des Wissenschaftsbetriebs und damit zum Zusammenbruch des
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gesamten staatssozialistischen Systems erheblich beigetragen hat: Die padago-
gische Forschung in der DDR war nicht primir der unabhéngigen Ermittlung
neuer Erkenntnisse und Einsichten verpflichtet. Statt dessen war sie durch
unmittelbare Anbindung an staatliche Lenkungsorgane an die pidagogische
Praxis gekoppelt. hauptsédchlich an die Praxis in den Schulen. Das heif3t genauer:
Pddagogische Forschung erfolgte nach Vorgaben von Partei- und Staatsorganen
und im Rahmen von staatlich verordneten Entwicklungsplanen. Gemill der
sozialistisch weltanschaulichen Interpretation des Entwicklungsstandes der
padagogischen Praxis auf dem Wege in eine kommunistische Gesellschaft
wurden Forschungsaufgaben staatlich vorgeschrieben.

In der deutschen Diskussion um die innere Differenzierung der Er-
ziehungswissenschaft war in der jiingsten Vergangenheit und ist immer noch vor
allem die Disziplin der Aligemeinen Piddagogik umstritten. Insbesondere aus der
starken Gruppe der Sozialpddagogen wird den Allgemeinen Piddagogen
zweierlei vorgehalten: Die Teildisziplin Aligemeine Pidagogik gebdrde sich
immer noch als “Konigsdisziplin™ der Pddagogik. die sie bis in die 1960er Jahre
hinein faktisch war. und sie sei hinter der modernen Entwicklung insofern
zuriickgeblieben. als sie im Unterschied zu den jlingeren erziehungswissen-
schaftlichen Spezialisierungen keine empirische Forschungsdisziplin geworden
sei. Aullerdem seien ehemals schwach ausgeformte Teildisziplinen wie etwa die
Sozialpadagogik inzwischen so weit entwickelt, dal sie ihre “allgemeinen” und
grundlegenden Probleme selber zu bearbeiten in der Lage seien und auf
Antworten einer Allgemeinen Padagogik nicht angewiesen seien. Auf der
Gegenseite. von der Allgemeinen Piddagogik her. werden diese Vorwiirfe mit
folgenden Argumenten zuriickgewiesen: Der Vorwurf der “Konigsgebidrde™ sei
unzutreffend. da auch die Allgemeine Padagogik sich ldngst nicht mehr als
Superdisziplin verstehe, die den anderen pddagogischen Wissenschaftsdiszi-
plinen Orientierungen vorgebe, sondern iiberwiegend analytisch arbeite. Der
Vorwurf der Forschungssterilitdt beruhe teils auf einem Wahrnehmungsirrtum.
teils auf einem verengten Konzept von Forschung. Zum einem lasse sich
namlich zeigen, dal} es in der deutschen Allgemeinen Pidagogik der letzten 30
Jahre zahlreiche neue historische und systematische Entwicklungen. Einsichten
und Erkenntnisse gegeben habe. beispielsweise zur Fragwiirdigkeit der Idee
eines “autonomen Subjekts” als Leitpunkt erzieherischer Theorie und Praxis.
Zum anderen beruhe der Vorwurf der Forschungssterilitat auf einer einseitigen
Deutung von “Forschung™ als empirische Forschung sozialwissenschaftlicher
Pragung. von der zum Beispiel ein hermeneutisches. ein phanomenologisches.
ein begrifflich-kategoriales und ein auf Wahrheits - und Rechtfertigungs-
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probleme zielendes skeptisches und transzendentalkritisches piddagogisches
Wissen und Forschen zu unterscheiden sei.

Der Streit ist unabgeschlossen. Aber es scheint so. daf} die Verteidiger der
Berechtigung einer Allgemeinen Piddagogik. die aufl kein besonderes Feld
pddagogischer Praktiken bezogen ist. sondern die sich als paddagogisch
-theoretische Grundlagenreflexion versteht. stdrker werden. Im Hintergrund
dieser und-anderer innerwissenschaftlicher Kontroversen stehen handfeste
Probleme der sozialen und der materiellen Basis der Wissenschaft: Im Laufe der
ndchsten fiinf bis zehn Jahre wird in Deutschland weit mehr als die Hilfte des
jetzigen wissenschaftlichen Personals aus Altersgriinden aus dem aktiven Dienst
ausscheiden. Wegen der andauernden Finanzknappheit der 6ffentlichen Haus-
halte ist es wahrscheinlich. was auch schon gegenwirtig zu spiiren ist. dali bei
dieser Gelegenheit zahlreiche Wissenschaftlerstellen an den Hochschulen
gestrichen oder an andere, konomisch und politisch attraktiver erscheinende
Facher verteilt werden. Im Ergebnis bedeutet das fiir die deutsche Erziehungs-
wissenschaft. dafb ihre in den letzten 30 Jahren erreichte Gréfienordnung und das
Ausmal} ihrer inneren Differenzierung in Zukunft kaum aufrecht erhalten
werden kann. Die Entstehung innerdisziplindarer Konflikte. in denen es darum
geht, welche der Teildisziplinen in welchem personellen Ausmalf} erhalten
werden sollten. kann sehr gut von dieser schlechten Aussicht her verstanden
werden. zumal dann, wenn die sachlichen Argumente gegen die Bedeutung einer
bestimmten Subdisziplin nicht sehr iiberzeugend sind.

Den Lesern wird sich die Frage aufdrdngen, warum die wissenschaftliche
Piddagogik in Deutschland seit 30 Jahren - vermutlich auch im Vergleich mit
anderen westlichen Staaten - so stark angewachsen ist. Drei Hauptgriinde lassen
sich dafiir nennen:

(1) Der erste ist die Einrichtung des Studienganges Diplom-Péadagogik 1968.
Das von einigen Universitdten angebotene traditionelle geisteswissens-
chaftliche Magisterstudium mit Piddagogik als Hauptfach hat eine quantitativ
weit geringere Bedeutung. Mit dem padagogischen Diplomstudium wurde ein
neuer padagogischer Beruf (iiberwiegend) aufierhalb des Berufsfeldes der Schule
mit einem akademischem Abschluf} (nach 5 Studienjahren) geschaffen. Heute
gibt es mehr als 50.000 Diplompéadagogen und -padagoginnen in Deutschland.
Viele von ihnen haben keine Stelle gefunden. die dem Niveau ihrer akade-
mischen Qualifikation entspricht. Aber sehr viel mehr, als irgend jemand
ernsthaft zu prognostizieren gewagt hitte, sind berufstitig. Die Anzahl der
arbeitslosen Diplompiddagogen ist nach jiingsten Statistiken auch nicht grofer
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als diejenige anderer junger Leute mit einem akademischen Abschluf. z.B.
Diplomsoziologen. -psychologen oder -politologen. (Die Arbeitslosenquote
von Akademikern lag 1990 in der alten Bundesrepublik bei 6.5 % bei einer
Gesamtarbeitslosenquote von 9.4% . Der Prozentsatz ist inzwischen erheblich
hoher. jedoch haben Akademiker immer noch die besseren Chancen auf dem
Arbeitsmarkt.) Bei der Berufsfindung wird Diplompéddagogen eine besondere
Beweglichkeit nachgesagt. die man damit in Verbindung bringt. dafl nicht
wenige von ihnen vor oder wiahrend des Studiums bereits in Vereinen.
Verbinden. Kirchen und Kommunen praktisch-pddagogisch tatig waren und
dal3 das diplompddagogische Studium vielseitige Kompetenzen fordert.

(2) Ein zweiter Grund fur die VergroRerung und Differenzierung der
Berufsgruppe der Piadagogen und damit auch der Erziehungswissenschaft ist die
Reformpolitik der spiten 1960er und der frithen 1970er Jahre. Damals gab es (in
Westdeutschland) einen breiten offentlichen Konsens dariiber. dafi die
Modernisierung der Gesellschaft. insbesondere die zunehmende Demokrati-
sierung aller Lebensbereiche. wesentlich von Reformen im Bildungsbereich und
von vermehrten padagogischen Anstrengungen abhéngig ist. Auf dem Wege
iiber Erziehung und verbesserte Ausbildung sollten alle Menschen grofere
Chancen der Beteiligung an gesellschaftlichen und kulturelien Entwicklungen
erhalten und in ihrer individuellen Selbstandigkeit (*Emanzipation™) gefordert
werden. Diesem offentlich verbreiteten Bewultsein und einer entsprechenden
Reformpolitik kamen auf Seiten vieler Erziehungswissenschaftler die Hoffnung
und die Zusicherung entgegen. daB der Ausbau der Padagogik zu einer
empirischen Sozialwissenschaft, die zu kontrollierbaren Sitzen und korrigier-
baren padagogischen Experimenten fahig ist, eine Schliisselbedeutung hat. Das
heift. daB der Erziehungswissenschaft die entscheidende Entwicklungs- und
Steuerungsfunktion im gesellschaftlichen Modernisierungsprozel3 zukommt.
Der Umschwung der politischen Stimmung im Verlauf der 1970er Jahre, der
Wechsel der Regierung zugunsten der Konservativen, wachsende wirt-
schaftliche Probleme, aber auch die Uberschitzung der padagogischen Moglich-
keiten und der erziehungswissenschaftlichen Problemldsungskapazitdten durch
die Erziehungswissenschaft selber. vor allem was schnelle Erfolge bei der Be-
wiltigung der hochgradigen Komplexitdt padagogischer Probleme anbelangt,
haben jene Lage inzwischen deutlich verandert. Trotzdem waren die langfristig
angelegten Reformen objektiv wirksamer als viele enttduschte Erzie-
hungswissenschaftler heute wahmehmen. die sich damals fiir die Reform
engagierten. Die Reformen wirken auch jetzt noch weiter, schon weil man
groRangelegte Projekte nicht ohne erhebliche wirtschaftliche Folgen abbrechen
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und dauerhaft angestelltes Personal nicht einfach entlassen kann. Man darf
gespannt sein. welche Folgen der im Gang befindliche groBe Generations-
wechsel in Erziehungswissenschaft und padagogischer Praxis haben wird.
Angesichts der Tatsache. daB in Deutschland die weitaus meisten Perso-
nalstellen in der Wissenschaft durch Beamte auf Lebenszeit besetzt sind. gibt der
Generationswechsel einer zum Sparen genotigten (oder sich zur Sparsamkeit an
dieser Stelle  berufen fiihlenden) Politik die seltene Gelegenheit fiir
einschneidende Kursianderungen. Eine Tendenz ist schon heute erkennbar: Alle
in den Landtagen und im Bundestag vertretenen Parteien von Einfluff stimmen
mehr oder weniger darin iiberein, daB auch in der Wissenschafts- und
Bildungspolitik gespart werden muf und daf die staatliche Verantwortung und
Finanzierung zugunsten von “Selbstorganisation” und privaten Initiativen in
Zukunft abnehmen sollte. Keine der grofen Parteien plidiert allerdings dafiir.
die staatliche Kontrolle des Bildungs- und des Wissenschaftssystems vollstandig
preiszugeben.

(3) Ein dritter Grund fiir den Ausbau und die qualitative Verwandlung der
Erziehungswissenschaft in Deutschland ist weniger nationalspezifisch. Er diirfte
in allen modernen. zunehmend von Wissenschaften und wissenschaftlichen
Technologien mitbestimmten Gesellschaften wirksam sein: Die Lebensver-
héltnisse in modernen Gesellschaften sind Produkte menschlicher Erkenntnis.
Praxis, Technik und Kunst. Aber die Menschen kommen (bis heute noch
uberwiegend) auf natiirliche Weise und als Naturwesen zur Welt. Sie konnen
jedoch in eine komplizierte verwissenschaftlichte. kiinstliche Welt nicht mehr -
wie in traditionale Gesellschaften - gleichsam selbstverstindlich “hineinwa-
chsen”, sondern sind. wenn die Wissenschaftskultur nicht aufgegeben werden
soll und wenn verstandige und selbstindige Teilnahme der Individuen daran
mdoglich bleiben soll. auf lange und weit verzweigte Vermittlungen und
Bildungswege angewiesen. Dieser Umstand steigert unabhingig von partei-
politischen Wissenschafts- und Bildungsprogrammen die Bedeutung von
ihrerseits kiinstlichen und wissenschaftlich kontrollierten “péddagogischen™
Vermittlungs-Funktionen und -Leistungen fiir die Erhaltung und Veridnderung
moderner Gesellschaften. Er diirfte auch unweigerlich zu qualitativen
Verdnderungen der Pddagogik fiihren. Auf die breite sozialwissenschaftliche
Ausrichtung der neueren Erziehungswissenschaft und auf das Zuriicktreten
pddagogisch-philosophischer Konzepte und Forschungsrichtungen f4llt von da-
her ein anderes Licht. Was aus dem Gesichtswinkel der innerwissenschaftlichen
Kontroversen hiufig als “Richtungskampf™ erscheint. diirfte mit dieser. in aller
Konsequenz erst im 20. Jahrhundert durchgesetzten Verwissenschaftlichung
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und Verkiinstlichung moderner Gesellschaften zu tun haben. Erst in unserer Zeit
- in Breite erst seit den 1960er Jahren - ist die iiberlebenswichtige Reprodu-
ktions- und Regenerationsfunktion der wissenschaftlichen Pddagogik und einer
wissenschaftlich gestiitzten padagogischen Praxis fiir moderne Gesellschaften
voll in das offentliche Bewultsein geriickt. Konkurrenzmotive der Nationalge-
sellschaften und der global wirksamen Wirtschafts- und Kulturblocke verstér-
ken und modifizieren diesen ProzeB3. Althergebrachte und neue padagogische
Konzepte und Aufgabenstellungen. die die Menschen nicht blof} in ihrer
sozialen Funktion. sondern als individuell verschiedenartige Wesen selbstédn-
digen Denkens in den Blick nehmen. drohen im Zuge dieser Veranderungen an
den Rand gedriangt und zur offentlichen Unwirksamkeit verurteilt zu werden.
Der Ort fiir die Diskussion solcher Fragen ist nach wie vor die Allgemeine
Piadagogik. die heute unter der Bezeichnung “Bildungs- und Erziehungsphi-
losophie™ um ein schirferes Profil bemtiht ist.

3. Richtungswandel der theoretischen Pidagogik und der Erziehungs-
wissenschaft

Der auffallendste Wandel der deutschsprachigen theoretischen Pddagogik
der letzten 30 Jahre ist die eben erwihnte Entstehung und breite Etablierung
eines sozialwissenschaftlichen Selbstverstdndnisses von FErziehungswissen-
schaft, das auch in der groften wissenschaftlichen Fachgesellschaft. der DGIE.
iiberwiegt. Diese Entwicklung war seit den 1960er Jahren begleitet von
zuweilen sehr harten wissenschaftlichen Kontroversen, die in den letzten Jahren
milde geworden. aber nicht vollig verschwunden sind. Mit der sozialwis-
senschaftlichen Selbstdeutung wurde das vor dem Zweiten Weltkrieg und in
Westdeutschland auch danach dominierende. wenngleich von Anfang an auch
umstrittene geisteswissenschaftlich- hermeneutische Selbstverstdndnis von
wissenschaftlicher Padagogik iliberwunden. ohne daf3 es vollig verschwand.
Charakteristisch fiir die sozialwissenschaftliche Ausrichtung der Erziehungs-
wissenschaft sind eine stark von der Soziologie. in geringerem Ausmaf} auch von
der Psychologie bestimmte Terminologie und Kategorialitdt in Verbindung mit
einer gegenwartsbezogenen empirischen Forschungsprogrammatik (in Abhe-
bung gegen die historisch-hermeneutische Forschungsprogrammatik der
geisteswissenschaftlichen Padagogik). Innerhalb dieser Erziehungswissenschaft
gibt es wiederum eine Mehrzahl von analytischen Konzepten und metho-
dologischen Forschungsausrichtungen. In der Gesamtentwicklung falit gege-
niiber der starken Betonung quantitativer Methoden in den 1960er und 70er
Jahren. der ein groBer objektiver Mangel an sozial- und bildungsdemogra-
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phischen Erkenntnissen und Planungsdaten korrespondierte. das Hervortreten
qualitativ-empirischer Forschungsverfahren auf. Weitgehend anerkannt ist
heute - nicht zuletzt dank der Auseinandersetzung mit den Wissenschafts-
theorien von Habermas und Popper -. daff quantative Forschungen auf
vorausgehende hypothetische Theorien und auf nachfolgende Interpretationen
angewiesen sind. um aus ihnen irgend etwas padagogisch Bedeutsames
entnehmen zu konnen. Die padagogisch- philosophische Kritik weist dariiber
hinausgehend darauf hin. daf} quantitative und qualitative empirische Forschun-
gen immer schon mit Begriffen und Kategorien von “Péadagogik” (“Erziehung”.
“Bildung”, Unterricht”, “Lernen”™ ...) operieren. die einer skeptischen Analyse
more philosophico bediirfen. Hier zumindest liegt die bleibende und in den
letzten Jahren innerhalb der Wissenschaftlergemeinschaft auch zunehmend
anerkannte Berechtigung der friiheren hermeneutischen und der von dieser
unterschiedenen “philosophischen™ Pddagogik.

Dem sozialwissenschaftlichen Selbstverstandnis von Erziehungswissens-
chaft stehen in Deutschland - teils oppositionell. teils ergdnzend - Theorien und
Konzepte gegeniiber, die man im weiten Sinne als “philosophisch™ bezeichnen
kann. In deren Umkreis wird auch die philosophisch bestimmte pddagogische
Theorie- und Gedankengeschichte gepflegt beziehungsweise neu entdeckt. Eine
der jiingeren historisch-padagogischen Akzentuierungen ist beispielsweise die
Wiederentdeckung der Bedeutung mittelalterlicher und frithneuzeitlicher, unter
anderemn der italienischen Renaissance zu verdankender Gedankenginge.
Demgegeniiber leitet die sozialwissenschaftliche Erziehungswissenschaft ihr
geschichtliches Selbstverstdndnis in aller Regel nicht weiter als bis zur
Aufklarungsepoche des 18. Jahrhunderts zuriick und 1463t, was davor gedacht und
padagogisch realisiert wurde, im Nebel einer Art “Vorgeschichte” verschwim-
men. Positionell geurteilt konnte man sagen, daf} sie damit auf das kritische
Potential einer langen Geschichte der Pddagogik zu einem grofen Teil
verzichtet.

Auf der “philosophischen™ Seite der wissenschaftlichen Piadagogik - die
Bezeichnung “Erziehungswissenschaft”, wird von vielen Kollegen als zu eng
und als die wissenschaftliche Gesamtproblematik von pidagogischer Theorie
sachlich nicht treffend erachtet - sind iiber die eben angesprochenen neuen
historischen Fragestellungen hinaus eine Reihe neuer systematischer Konzepte
und Forschungsansitze entstanden. Sie stehen alle in einer gewissen Nihe zu den
Ausrichtungen fachphilosophischen Fragens. Sie konnen aber nicht einfach als
“angewandte Philosophie” oder als padagogischer Anhang philosophischer
Schulen verstanden werden. Statt dessen setzen sie mit padagogischen Pro-
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blemstellungen ein und finden von ihnen her Anschluff an die verschiedenen
Richtungen und Akzentuierungen von Philosophie. Hierher gehort auch
dasjenige philosophische Fragen, das sich im Riicken der sozialwissenschaf-
tlichen Forschung selber eingestellt hat oder von vorn herein mit ihr verbunden
war, wie beispielsweise in der Kritischen Theorie von Max Horkheimer und
Theodor W. Adorno. Fiir die theoretische Pddagogik in Deutschland wurde diese
sozialkritische Richtung des Philosophierens vor allem in der Abwandlung der
Theoreme durch Jirgen Habermas bedeutsam, und sie war bis in die 1970er
Jahre hinein von grofem EinfluB. Gleichzeitig mit ihr wurden die groBSen
methodologischen und sozialtheoretischen Parallel- und Alternativkonzepte
padagogisch rezipiert, unter anderem der pragmatische Idealismus Karl-Otto
Apels. die Universalhermeneutik Gadamers und - anfangs vor allem abwehrend,
neuerdings in wachsendem MaRe auch zustimmend - die Systemtheorie
Luhmanns.

Heute sieht die Landschaft der padagogisch-philosophischen Konzepte im
deutschsprachigen Raum erheblich abwechslungsreicher aus. Der Diskurs wird
auch weniger ausschlieBend gefiihrt. Das hangt mit einem Ergebnis der langen
grundlagentheoretischen Kontroversen seit den 1960er Jahren zusammen, das
heute iiberwiegende Zustimmung findet: Die Moglichkeit, pidagogische Satze.
Konzepte, Zielsetzungen und Forderungen in objektiv unbezweifelbaren und
zugleich wissenschaftlich zu begriindenden Fundamenten zu verankern, ist nicht
mehr gegeben.

Oder kurz: Padagogisch-philosophische Letztbegriindungen mit Rationa-
litdtsanspruch werden als unmoglich erachtet. Wenn man diese These anerkennt
oder doch wenigstens als beachtenswerte Schwierigkeit fiir die Formulierung
padagogischer Theorien akzeptiert. sind zwei Entwicklungen, die in Deuts-
chland auch tatsichlich zu beobachten sind. naheliegend: Die Wahrheitsans-
priiche verschiedenartiger theoretisch-padagogischer Konzepte werden sorg-
faltiger erwogen, und der padagogisch-philosophische Diskurs wird insgesamt
moderater, aufmerksamer auf die mogliche Berechtigung anderer als der
eigenen Konzeption. Noch eine dritte denkbare Folge dieser Entwicklung wird
von der die Padagogik beobachtenden unprofessionellen Offentlichkeit haufiger
beklagt: Die Gleichgiiltigkeit gegeniiber padagogischen Geltungs- und Wahr-
heitstragen. die dann gerne als “postmoderne Beliebigkeit™ kolportiert wird. In
Wirklichkeit wird eine derartige Gleichgiiltigkeit von niemandem praktiziert,
auch wenn man gelegentlich ein pidagogisch-literarisches Kokettieren damit
feststellen kann. zum Beispiel bei Theoretikern, die dem Radikalen Konstru-
ktivismus zuneigen.
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Abschlieffend mochte ich ein theoretisch-piadagogisches Problem an-
sprechen, das meines Erachtens heute eine gewisse Vordringlichkeit hat und das
auch viele der deutschsprachigen Grundlagendiskussionen der Gegenwart in
Bewegung hdlt. Es ist ein Folgeproblem der oben angesprochenen Unmaogli-
chkeit. auf wissenschaftlichen Wegen zu absoluten. unanfechtbaren Begriin-
dungen zu gelangen. Ihre theoretische Grundlage hat diese Einsicht in der
sprachtheoretisch- logisch nachgewiesenen Unbeweisbarkeit universal giiltiger
Urteilsregeln. Eine rein analytisch verfahrende wissenschaftliche Padagogik hat
mit jenem Theorem keine Schwierigkeiten. Aber sie gelangt auch nur zu
problematischen Wenn-dann-Sitzen. also zu Aussagen. deren Primissen im
Status von Hypothesen verbleiben. Antworten auf praktisch- pddagogische
Fragen und piddagogische Aktivitdten enthalten jedoch stets ein Moment
nicht-hypothetischer Entschiedenheit und Unwiderruflichkeit oder - wie in der
deutschen Diskussion gesagt wurde - einen “dogmatischen Rest”.

Ein positionen-iibergreifendes Grundproblem der theoretischen Ge-
genwartspidagogik in Deutschland und vielleicht auch anderswo ist dann das
folgende: Mit dem Auftreten einer wissenschaftlich-analytisch verfahrenden
pddagogischen Theorie wird die Glaubwiirdigkeit vorwissenschaftlicher pada-
gogischer Aussagen und Praktiken zerstort. zumindest aber verunsichert.
Angesichts wissenschaftlicher padagogischer Erkenntnisse und der sozialen
Bedeutung von Wissenschaften in modernen Gesellschaften insgesamt scheinen
praktische Ignoranz und Obskurantismus jedoch auf Dauer auch nicht maoglich
zu sein, ohne daB} diese Gesellschaften in einen Selbstzerstorungssog geraten.
Wie aber ist das Verhiltnis zwischen wissenschaftlich-analytisch gewonnenen.
kontrollierbaren und im Prinzip assensfahigen padagogischen Erkenntnissen
einerseits und wissenschaftsbezogenen praxisbestimmenden pidagogischen
Konzepten. Modellen und Entwiirfen andererseits zu denken?

Die Rede von einem praktisch-padagogischen “Restdogmatismus™ ist
aufrichtig. aber theoretisch unbefriedigend. Sie ist darum unbefriedigend. weil
sie den Zusammenhang zwischen Wissenschaft und Praxis nicht positiv
bestimmt. Von einer “dogmatisch” belassenen Praxis. die die stirkere politische
Macht auf ihrer Seite hat, geht fiir eine Wissenschaftskultur die Gefahr aus, dal}
verniinftige, aber doch problematische wissenschaftliche Erkenntnisse ignoriert
werden. Heute miissen wir danach fragen, wie eine undogmatische Praxis zu
denken ist. die zum hypothetischen. problematischen und skeptischen Chara-
kter von Wissenschaft pafit.



