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Τα σχολικά εγχειρίδια έχουν καταγραφεί στη συνείδηση όλων µας ως 

στοιχείο α̟αραίτητο της µαθησιακής διαδικασίας, ως συνώνυµο της λέξης 

«σχολείο», ως ένα α̟ό τα κυριότερα ̟εριεχόµενα των εµ̟ειριών της µαθητι-

κής µας ζωής. Για ορισµένα δε άτοµα, ό̟ως αυτά ̟ου ζουν σε α̟οµακρυσµέ-

νες και ορεινές ̟εριοχές, α̟οτελεί τη µοναδική τους βιωµατική εµ̟ειρία µε 

τον κόσµο των βιβλίων. 

Παρόλο όµως ̟ου τα εγχειρίδια είναι το βασικότερο στοιχείο των εκ̟αι-

δευτικών συστηµάτων διεθνώς, ο τρό̟ος ̟ου αυτά χρησιµο̟οιούνται καθώς 

και η καταλληλότητά τους για να διδαχθούν δεν έχουν λάβει την ανάλογη 

̟ροσοχή α̟ό τους ερευνητές και την ακαδηµαϊκή κοινότητα1. Η ανάγκη για 

α̟οδοτικότερη χρήση των εγχειριδίων ̟ρέ̟ει να υ̟οκινήσει έναν ερευνητή 

να διερευνήσει τα ̟ροβλήµατα στη χρήση και τη σύνθεσή τους και να ̟ροτεί-

νει λύσεις. Η ε̟ιστηµονική ανάλυση, η εξέταση της σχετικής βιβλιογραφίας 

και η ε̟αλήθευση των ̟ροτάσεων ̟ειραµατικά είναι χρήσιµα εργαλεία για 

τους ερευνητές για να ̟ετύχουν τους στόχους τους.  

 

Η ̟αρούσα µελέτη α̟οτελεί µια ̟ροσ̟άθεια αξιολόγησης του σχολικού 

εγχειριδίου του µαθήµατος της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής της Ε΄ και 

Στ΄ τάξης του ∆ηµοτικού Σχολείου ως ̟ρος την καταλληλότητά του µε βάση 

συγκεκριµένα κριτήρια, ενώ σε ένα δεύτερο ε̟ί̟εδο ̟ροσδοκά να α̟οτελέσει 

τη βάση ενός εργαλείου µε το ο̟οίο θα µ̟ορούν οι εµ̟λεκόµενοι στη διδα-

σκαλία να αξιολογούν ένα σχολικό εγχειρίδιο και να ελέγχουν το βαθµό κα-

ταλληλότητάς του για να διδαχθεί.  

Η µελέτη τούτη α̟οτελείται α̟ό τέσσερα κεφάλαια. 

Το ̟ρώτο κεφάλαιο α̟οτελείται α̟ό έξι ενότητες. Στην ̟ρώτη α̟ό αυτές 

                                                 
1
 Cavanagh, A. K., Textbooks used in materials science and materials engineering courses in 
Victorian tertiary institutions, 1970-1984. Unpublished masters thesis, Monash University, 
Melbourne, Australia, 1986. 

ΠΡΟΛΟΓΟΣ 
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αναλύεται η έννοια του σχολικού εγχειριδίου και η σηµασία του στη διδακτι-

κή ̟ράξη. Στη δεύτερη ενότητα σκιαγραφούνται οι λειτουργίες ̟ου καλείται 

το σχολικό εγχειρίδιο να ε̟ιτελέσει για να ε̟ιτύχει τους στόχους του. Στην 

τρίτη ενότητα γίνεται αναφορά στη σύνδεση του σχολικού εγχειριδίου µε το 

Αναλυτικό Πρόγραµµα. Στην ε̟όµενη αναφέρονται κριτικές ̟ου έχει δεχτεί 

κατά καιρούς το σχολικό εγχειρίδιο. Στην ̟έµ̟τη ενότητα εξετάζουµε την ως 

τώρα έρευνα των σχολικών εγχειριδίων σχετικά µε την αξιολόγησή  τους τόσο 

στο διεθνή όσο και στον ελλαδικό χώρο. Τέλος, στην έκτη ενότητα ̟αρουσιά-

ζονται και αναλύονται κριτήρια αξιολόγησης των χαρακτηριστικών του σχο-

λικού εγχειριδίου. 

Στο δεύτερο κεφάλαιο γίνεται αναφορά στο µάθηµα της Κοινωνικής και 

Πολιτικής Αγωγής στο ∆ηµοτικό Σχολείο,  ̟αρουσιάζονται ιστορικά στοιχεία 

του µαθήµατος, οι σκο̟οί και οι στόχοι του, η ύλη του καθώς και οι σχετικές 

ως σήµερα ερευνητικές ̟ροσ̟άθειες ̟ου έχουν γίνει. 

Στο τρίτο κεφάλαιο της εργασίας µας αναλύεται η µεθοδολογία ̟ου α-

κολουθήθηκε για την ανάλυση και αξιολόγηση του σχολικού εγχειριδίου της 

Ε΄ και Στ΄ τάξης του ∆ηµοτικού Σχολείου. Καθορίζονται οι σκο̟οί και οι στό-

χοι οι ο̟οίοι τέθηκαν καθώς ε̟ίσης και τα ερωτήµατα της έρευνας. Περιγρά-

φονται τα µέσα ̟ου χρησιµο̟οιήθηκαν για την ε̟ίτευξη των στόχων, ο τρό-

̟ος υλο̟οίησης της έρευνας και ο καθορισµός του δείγµατος δασκάλων και 

µαθητών ̟ου α̟ασχόλησαν την έρευνα. Τέλος, γίνεται αναφορά στον τρό̟ο 

µε τον ο̟οίο έγινε η στατιστική ανάλυση των δεδοµένων. 

Στο τέταρτο κεφάλαιο γίνεται η ̟αρουσίαση, η ανάλυση και ο σχολια-

σµός των ευρηµάτων. Στην ̟ρώτη ενότητα γίνεται ̟αρουσίαση-ανάλυση του 

συγκεκριµένου εγχειριδίου α̟ό τον ερευνητή µε βάση τα κριτήρια ό̟ως αυτά 

̟αρουσιάστηκαν στο δεύτερο κεφάλαιο. Ε̟ίσης ̟αρουσιάζονται τα α̟οτελέ-

σµατα ̟ου ̟ροέκυψαν α̟ό την εφαρµογή του τύ̟ου αναγνωσιµότητας για 

την ανίχνευση του βαθµού κατανόησης του εγχειριδίου. Στην δεύτερη ενότη-

τα ̟αρουσιάζονται η διαδικασία ελλι̟ών κειµένων (cloze test) και η ανάγνω-

ση εικονογραφικού υλικού ̟ου ̟ραγµατο̟οιήθηκαν στους µαθητές του δείγ-
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µατος και ακολουθεί η καταγραφή και η ανάλυση των α̟όψεων των µαθητών 

της Ε΄ και Στ΄ τάξης του ∆ηµοτικού Σχολείου για το συγκεκριµένο εγχειρίδιο, 

ό̟ως αυτές ̟ροέκυψαν α̟ό τη συµ̟λήρωση του αντίστοιχου ερωτηµατολογί-

ου. Τέλος, στην τρίτη ενότητα καταγράφονται και αναλύονται οι α̟όψεις δα-

σκάλων της Ε΄ και Στ΄ τάξης του ∆ηµοτικού Σχολείου για το εγχειρίδιο της 

Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής, ό̟ως αυτές ̟ροέκυψαν α̟ό τη συµ̟λή-

ρωση του αντίστοιχου ερωτηµατολογίου. 

Στα συµ̟εράσµατα-̟ροτάσεις ̟ου ακολουθούν γίνεται µια ̟αρουσίαση 

των συµ̟ερασµάτων ̟ου ̟ροέκυψαν α̟ό την αξιολόγηση του εγχειριδίου της 

Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής και ̟αρουσιάζονται οι ̟ροτάσεις µας. 

 

Έχοντας ̟λέον ολοκληρώσει την ̟αρούσα εργασία –µε τις ό̟οιες αδυ-

ναµίες της- νιώθω βαθύτατα την ανάγκη να ευχαριστήσω όλους όσους µε 

βοήθησαν σ’ αυτή µου την ̟ροσ̟άθεια. 

Πρώτα α̟’ όλους ευχαριστώ θερµά τον ε̟ιβλέ̟οντα της Τριµελούς Συµ-

βουλευτικής Ε̟ιτρο̟ής κ. Σ̟ύρο Πανταζή, Καθηγητή στο  Παιδαγωγικό Τµή-

µα Νη̟ιαγωγών Ιωαννίνων, ο ο̟οίος δείχνοντας διαρκές ενδιαφέρον, υ̟οµο-

νή και κατανόηση µου ε̟έτρεψε να αντα̟οκριθώ στις α̟αιτήσεις της εκ̟όνη-

σης της διδακτορικής αυτής διατριβής. Τα «σεµινάρια» των υ̟οψηφίων διδα-

κτόρων, τα ο̟οία λειτούργησαν µε δική του ̟ρωτοβουλία, α̟οτέλεσαν εστία 

δηµιουργικής ε̟ικοινωνίας, ε̟ιστηµονικής ενηµέρωσης, ̟ρακτικής εφαρµογής 

και ανταλλαγής α̟όψεων µε τους συναδέλφους υ̟οψήφιους διδάκτορες.  

Θερµές ευχαριστίες οφείλω, στα δύο µέλη της συµβουλευτικής ε̟ιτρο-

̟ής, τον κ. ∆ηµήτριο Ζάχαρη, οµότιµο καθηγητή του Τµήµατος Νη̟ιαγωγών 

του Πανε̟ιστηµίου µας και τον κ. Ανδρέα Μ̟ρούζο, καθηγητή του Παιδα-

γωγικού Τµήµατος ∆ηµοτικής Εκ̟αίδευσης του ίδιου Πανε̟ιστηµίου, οι ο-

̟οίοι καθ’ όλη τη διάρκεια της εκ̟όνησης της διατριβής µου µού συµ̟αρα-

στάθηκαν µε ενθαρρύνσεις και ̟οικίλου είδους συµβουλές. 

Ιδιαίτερες ευχαριστίες θέλω να εκφράσω στους µαθητές, στους διευθυντές 

των σχολείων στα ο̟οία έγινε η έρευνα για τις διευκολύνσεις ̟ου µου ̟αρεί-



 
 

  18 

χαν και στους συναδέλφους ̟ου α̟άντησαν στο ερωτηµατολόγιο, για την κα-

τανόησή τους και τον ̟ολύτιµο χρόνο ̟ου ξόδεψαν.   

Θα ήταν ̟αράλειψη να µην αναγνωρίσω τη σηµασία της στάσης τους 

και να ευχαριστήσω τους εκλεκτούς φίλους Χαρίλαο Ζάραγκα, Ελένη Ίσκου, 

Παύλο Καραγιάννη, Στέφανο Τσιάλο (αλφαβητική η σειρά) για την ηθική και 

έµ̟ρακτη συµ̟αράστασή τους καθ’ όλη τη διάρκεια των τελευταίων χρόνων. 

Η συµ̟αράστασή τους, λόγω και έργω, µου ̟ρόσφερε δύναµη για να συνεχί-

σω το ερευνητικό µου έργο. 

Τέλος, αλλά όχι τελευταίους –το αντίθετο- θέλω ολόψυχα να ευχαριστή-

σω τα µέλη της οικογένειάς µου -την Όλγα, τον Ανδρέα, τον Ορέστη και τον 

Άγγελο- ̟ου χρόνια τώρα στηρίζουν το «κα̟ρίτσιο» των σ̟ουδών µου και η 

διαρκής ανοχή των ο̟οίων ε̟έτρεψε να φέρω εις ̟έρας τη συγγραφή της ̟α-

ρούσας µελέτης.   



 
 

  19 

 

Ό̟ως δια̟ιστώνει το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο, η αξιολόγηση των 

σχολικών εγχειριδίων είναι αναγκαία ̟ροϋ̟όθεση αναβάθµισης της ̟αρε-

χόµενης ̟οιότητας σ̟ουδών, ̟ράγµα ̟ου έχει αναγνωριστεί στις χώρες 

̟ου διαθέτουν αναβαθµισµένο ε̟ί̟εδο σ̟ουδών, αντίθετα µε την Ελλάδα, 

ό̟ου η αξιολόγηση αυτού του είδους δεν έχει ακόµα συστηµατο̟οιηθεί1. 

Α̟ό την άλλη µεριά, η ανάγκη της ανάµιξης των εκ̟αιδευτικών στη δι-

αδικασία αξιολόγησης των σχολικών εγχειριδίων γίνεται ̟λέον εντονότερη, 

α̟ό τη στιγµή µάλιστα, ̟ου το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο εισήγαγε ̟ειραµατι-

κά, µε το νόµο 2525/1997, το θεσµό του εναλλακτικού ή ̟ολλα̟λού βιβλίου 

και οι δάσκαλοι, κατά το χρονικό διάστηµα ̟ου διήρκεσε ο ̟ειραµατικός αυ-

τός θεσµός, κλήθηκαν να ε̟ιλέξουν τα εγχειρίδια τα ο̟οία θα δίδασκαν στην 

τάξη τους.  

Τέλος, µε την εικοσαετή σχεδόν χρήση των σχολικών εγχειριδίων στο 

∆ηµοτικό Σχολείο δια̟ιστώθηκε η αδυναµία τους να λειτουργήσουν ως ερέ-

θισµα για να αγα̟ήσουν τα ̟αιδιά το βιβλίο ως ̟ηγή ενηµέρωσης και ψυχα-

γωγίας2. 

Με την έρευνα αυτή ε̟ιχειρείται µια  ̟οιοτική και ̟οσοτική αξιολόγηση 

ενός σχολικού εγχειριδίου ως ̟ρος την καταλληλότητά του για διδασκαλία, 

µε βάση συγκεκριµένα κριτήρια. Ως ̟εδίο εφαρµογής χρησιµο̟οιήθηκε το 

σχολικό εγχειρίδιο του µαθήµατος της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής της 

Ε΄ και Στ΄ τάξης του ∆ηµοτικού Σχολείου και η έρευνά µας ε̟ικεντρώθηκε  

στον ̟ροσδιορισµό του βαθµού καταλληλότητας αυτού του σχολικού εγχειρι-

δίου για τη διδασκαλία του οµώνυµου µαθήµατος. 

                                                 
1 Παιδαγωγικό Ινστιτούτο – Τµήµα Αξιολόγησης: Πλαίσιο Αξιολόγησης ∆ιδακτικών Εγχειριδίων, 

ό.̟., σελ. 5. 
2 Αναγνωστο̟ούλου, ∆., « Η ε̟αφή των µαθητών µε τη λογοτεχνία µέσα α̟ό τα λογοτεχνικά 

κείµενα των σχολικών εγχειριδίων της ̟ρωτοβάθµιας εκ̟αίδευσης». Στο: Ανάγνωση και Σχο-
λείο : Εθνικό Κέντρο Βιβλίου, Οργανισµός Εκδόσεως ∆ιδακτικών Βιβλίων, Αθήνα, 1997, σελ. 
21. 

ΠΡΟΒΛΗΜΑΤΙΚΗ ΤΗΣ ΕΡΕΥΝΑΣ 
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Σ’ ένα δεύτερο ε̟ί̟εδο, η ̟αρούσα έρευνα σκο̟εύει να ̟ροτείνει ένα 

̟λαίσιο αξιολόγησης των σχολικών εγχειριδίων, µέσα α̟ό το ο̟οίο θα δοθεί 

ένα έναυσµα στους εκ̟αιδευτικούς -και όχι µόνο- να αναµειχθούν ̟ροσω̟ι-

κά και ενεργά στη διαδικασία αξιολόγησης και συνε̟ώς της βελτίωσης των 

σχολικών εγχειριδίων.  

 

Στην ̟αρούσα έρευνα: 

α) ̟αρουσιάζονται και αναλύονται κριτήρια αξιολόγησης σχολικών εγ-

χειριδίων και ̟ροτείνεται µια φόρµα αξιολόγησης µε βάση αυτά τα 

κριτήρια, 

β) ε̟ιχειρείται αξιολόγηση του σχολικού εγχειριδίου της Κοινωνικής και 

Πολιτικής Αγωγής της Ε΄ και Στ΄ τάξης του ∆ηµοτικού Σχολείου, η 

ο̟οία α̟οτελείται α̟ό: 

i)  µια a priori ̟αρουσίαση-ανάλυση του ερευνητή,  

ii) εφαρµογή τύ̟ου αναγνωσιµότητας, 

iii)  εµ̟ειρική έρευνα σε 800 µαθητές της Ε΄ και της Στ΄ τάξης µε ε-

φαρµογή διαδικασίας ελλι̟ών κειµένων, ανάγνωση α̟εικονίσε-

ων και ερωτηµατολόγιο,  

iv)  εµ̟ειρική έρευνα σε 1044 δασκάλους της Ε΄ και Στ΄ τάξης µε ερω-

τηµατολόγιο. 
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Στο κεφάλαιο αυτό γίνεται λόγος για την έννοια του σχολικού εγχειρι-

δίου, τη σηµασία του στη σχολική ̟ράξη, για τους ρόλους τους ο̟οίους καλεί-

ται αυτό να ε̟ιτελέσει και τη σχέση του µε το Αναλυτικό Πρόγραµµα. Εξετά-

ζεται ε̟ίσης, η ως τώρα έρευνα και κριτική των σχολικών εγχειριδίων σχετικά 

µε την ̟οιότητα των χαρακτηριστικών τους και αναλύονται αυτά τα χαρα-

κτηριστικά. 

 

Τα σχολικά εγχειρίδια α̟οτελούσαν και α̟οτελούν το σηµαντικότερο και 

̟ιο διαδεδοµένο µέσο διδασκαλίας στο δηµοτικό σχολείο. Α̟οτελεί τη βάση της 

διδασκαλίας και τον ενδιάµεσο κρίκο στην ε̟ικοινωνία δασκάλου και µαθητή.  

Κατά καιρούς έχουν χρησιµο̟οιηθεί ̟ολλοί όροι για να α̟οδώσουν την 

έννοια του βιβλίου ̟ου ̟ροορίζεται για χρήση στο σχολείο: βιβλία, διδακτικά 

βιβλία, σχολικά εγχειρίδια, σχολικά βιβλία κ.λ̟. Ο ε̟ικρατέστερος σήµερα όρος 

είναι σχολικά εγχειρίδια (ο αντίστοιχος αγγλικός: textbook)1.   

Οι α̟όψεις των ειδικών για το τι είναι το σχολικό εγχειρίδιο µ̟ορούν 

να οµαδο̟οιηθούν σε δυο κατηγορίες. Στην ̟ρώτη κατηγορία ανήκουν αυτοί 

̟ου υ̟οστηρίζουν την ά̟οψη ότι µε τον όρο σχολικά εγχειρίδια εννοούµε τα 

βιβλία ̟ου εγκρίνονται α̟ό το κράτος, εκδίδονται και ̟ροορίζονται για τη 

διδασκαλία των διακριτών µαθηµάτων ό̟ως αυτά καθορίζονται α̟ό τα Ανα-

λυτικά Προγράµµατα σε όλες τις βαθµίδες της εκ̟αίδευσης και βοηθούν το 

µαθητή στη διαδικασία της µάθησης2. Η δεύτερη ά̟οψη υιοθετεί έναν ευρύ-

τερο ορισµό, λέγοντας ότι, µε τον όρο σχολικά εγχειρίδια εννοούµε κάθε βιβλίο 

                                                 
1 Καψάλης Α. & Χαραλάµ̟ους ∆., Σχολικά Εγχειρίδια. Θεσµική εξέλιξη και σύγχρονη ̟ροβληµατι-

κή. Έκφραση, Αθήνα 1995, σελ. 113.  
Φουντο̟ούλου Μ.: «Το διδακτικό εγχειρίδιο ως εργαλείο της εκ̟αιδευτικής διαδικασίας». 
∆ιαβάζω, τχ. 357, 1995, σελ. 44-45. 

2 Warren C.: «Adopting textbooks». Ιn J. Cole and T. Sticht (Εds.) The Textbook in American So-
ciety. Library of Congress, Washington, DC. 1981, σελ. 43.  
Τοκατλίδου Β.: «Ο ρόλος του διδακτικού βιβλίου». ∆ιαβάζω, 47, 1981, σελ. 34.  
Καψάλης Α. & Χαραλάµ̟ους ∆., ό.̟., σελ. 113. 

1.1. Εισαγωγή 

1.2.  Έννοια  και σηµασία του σχολικού εγχειριδίου 
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και κάθε µέσο ̟ου χρησιµο̟οιείται για εκ̟αιδευτικούς σκο̟ούς1. 

Σύµφωνα µε τους υ̟οστηρικτές της δεύτερης ά̟οψης, ̟εριορίζοντας τον 

όρο σχολικό εγχειρίδιο ως βιβλίο ̟ου εκδίδεται για χρήση στην µαθησιακή 

διαδικασία, α̟οκλείουµε άλλα βιβλία ̟ου οι συγγραφείς τους δεν τα έχουν 

για τέτοια χρήση. Υ̟οστηρίζουν λοι̟όν ότι ένα λογοτεχνικό έργο ή µυθιστό-

ρηµα ή ταξιδιωτική ̟εριγραφή ̟ου διαβάζεται µέσα στην τάξη,  ένα ̟αραµύ-

θι ή θεατρικό έργο ̟ου δραµατο̟οιείται α̟ό τους µαθητές συµβάλλουν κι αυ-

τά στη σχολική γνώση.  

Στην ̟αρούσα εργασία µας θα υιοθετήσουµε τον ορισµό ̟ου δίνεται 

α̟ό τους υ̟οστηρικτές της ̟ρώτης ά̟οψης, δηλαδή ότι σχολικά εγχειρίδια 

είναι αυτά τα βιβλία ̟ου εγκρίνονται και διανέµονται α̟ό το κράτος στους 

µαθητές και τα ο̟οία θα τους βοηθήσουν στην διαδικασία της µάθησης.  

Το σχολικό εγχειρίδιο θεωρείται ότι είναι κύρια ̟ηγή των µαθητών, µε-

ρικές φορές η µόνη ̟ηγή ιδεών, δραστηριοτήτων,  γεγονότων και θεωριών και 

ότι α̟οτελεί το κυρίαρχο εκ̟αιδευτικό µέσο στην τάξη2. Ε̟ειδή τα σχολικά 

εγχειρίδια τυ̟ικά ακολουθούν τα ωρολόγια ̟ρογράµµατα, αναγνωρίζονται 

ως το µόνο σηµαντικό εκ̟αιδευτικό υλικό.  

Ήδη α̟ό τον ̟ερασµένο αιώνα τα σχολικά εγχειρίδια κατέχουν τον 

̟ρωταγωνιστικό ρόλο στη διαδικασία µάθησης και είναι ανα̟όσ̟αστο κοµ-

µάτι της σχολικής ̟ρακτικής. Η σηµασία ̟ου τους έχει δοθεί φαίνεται και α̟ό 

την εισηγητική έκθεση ̟ου συνοδεύει το Ν. 540/1931 «̟ερί σχολικών βιβλί-

ων», ό̟ου αναφέρει: «είναι ̟λέον ή γνωστόν ότι ο ουσιωδέστερος µετά του διδασκά-

λου ̟αράγων της ̟ροκο̟ής του σχολείου είναι το βιβλίο. ∆ι’ αυτό και κάθε ̟ροσ̟άθεια 

υ̟έρ ανυψώσεως του σχολικού βιβλίου είναι η ̟ροσ̟άθεια υ̟έρ της ενισχύσεως του 

όλου έργου και της όλης α̟οδόσεως του σχολείου»3. 

                                                 
1 Mikk J.: Textbook: Research and Writing. Peter Lang, Wien, 2000, σελ. 17. 
  Harris T., Hodges R. (Eds): The Literacy Dictionary: The Vocabulary of Reading and Writing 

Newark: International, 1995.  
2
 Patrick J. J.: High School Government Textbooks. ERIC Digest, ED 301532, December 1988.   

3 Κλωνάρη Αι.: Το µάθηµα της γεωγραφίας στην ̟ρωτοβάθµιας εκ̟αίδευση, µέσα α̟ό τα σχολικά εγ-
χειρίδια (1913-σήµερα): η ̟ερί̟τωση των σχολικών εγχειριδίων γεωγραφίας της Στ΄ τάξης. ∆ιδακτο-
ρική διατριβή, Εθνικό Κα̟οδιστριακό Πανε̟ιστήµιο Αθηνών, Παιδαγωγικό Τµήµα ∆ηµο-
τικής Εκ̟αίδευσης, Τοµέας Φυσικών Ε̟ιστηµών, Τεχνολογίας και Περιβάλλοντος, 1997. 
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Το σχολικό εγχειρίδιο α̟οτελεί το µόνο ευρέως χρησιµο̟οιούµενο µέσο 

διδασκαλίας για τη συντρι̟τική ̟λειοψηφία των εκ̟αιδευτικών της χώρας 

µας1. Αλλά και στον διεθνή χώρο οι έρευνες αυτό α̟οδεικνύουν2. Μερικοί 

υ̟ολογίζουν ότι τουλάχιστον 90% του χρόνου της τάξης και της κατ’ οίκον 

εργασίας εστιάζεται α̟οκλειστικά στο σχολικό εγχειρίδιο3. Οι µαθητές σε µε-

ρικές ̟ροηγµένες χώρες χρησιµο̟οιούν ̟ερί̟ου το 60% του χρόνου του µα-

θήµατος στην τάξη εργαζόµενοι µε τα εγχειρίδια, τα ο̟οία είναι η κύρια ̟ηγή 

γνώσης σε ̟ολλά θέµατα4. Οι τεχνολογικές εξελίξεις, όµως, των τελευταίων 

χρόνων έχουν δώσει στους µαθητές και στους δάσκαλους ̟ρόσβαση σε µια 

ευρύτερη ̟οικιλία ̟ηγών ̟ληροφόρησης για να ̟ετύχουν την λύση ενός 

̟ροβλήµατος, την οργάνωση των ̟ληροφοριών και την α̟όκτηση δεξιοτήτων 

̟ου είναι α̟αραίτητες για την ε̟ίτευξη των σκο̟ών της διδασκαλίας.  

Ως αιτίες για το γεγονός ότι το σχολικό εγχειρίδιο είναι η ̟ιο ευρέως 

χρησιµο̟οιούµενη ̟ηγή διδασκαλίας αναφέρονται:  

• η ̟αροχή βασικών ̟ληροφοριών για το υ̟ό µελέτη αντικείµενο,  

• η εύκολη µεταφορά,  

• η χρησιµο̟οίησή του εξατοµικευµένα α̟ό το µαθητή µε ρυθµό ̟ου 

αυτός ο ίδιος καθορίζει,  

• το γεγονός ότι είναι ελαφρύ,  

• το ότι ̟αρέχεται δωρεάν5.  

                                                 
1 Κλωνάρη Αικ., ό.̟., σελ. 89.  

Καψάλης Α., Χαραλάµ̟ους ∆.: Σχολικά Εγχειρίδια. Θεσµική εξέλιξη και σύγχρονη ̟ροβληµατική. 
Έκφραση, Αθήνα 1995, σελ. 116. 
Κοσσυβάκη Φ.: «Τα σχολικά εγχειρίδια του ∆ηµοτικού Σχολείου, µέσα ή οργανωτές των διδα-
κτικών και των µαθησιακών διαδικασιών: Θεωρητική και εµ̟ειρική ̟ροσέγγιση». Πρακτικά 
Πανελληνίου Συνεδρίου ΠΤ∆Ε Πανε̟ιστηµίου Ιωαννίνων, Α΄ τόµος, Ιωάννινα 2002,  σελ 660. 

2 Komoski P.: «Instructional materials will not improve until we change the system». Educa-
tional Leadership, 42, 1985, σελ. 31-37.  

3 Marquand R.: «Textbooks: Debate heats up over the growing push for reform». Christian 
Science Monitor 1985, σελ. B1.  
Blaunstein P.: «An Overview of State Textbook Selection Procedures». Discussion group 
paper, National Forum on Excellence in Education, 12, 1983, σελ. 6-8.  

4 Mikk J.: Textbook: Research and Writing, ό.̟., σελ. 15. 
5 Καψάλης Α., Χαραλάµ̟ους ∆., Σχολικά Εγχειρίδια. Θεσµική εξέλιξη και σύγχρονη ̟ροβληµατική, 

ό.̟., σελ. 125-126. 
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Η σηµασία των εγχειριδίων στην ε̟ίτευξη των ε̟ιδιωκόµενων στόχων 

διδασκαλίας α̟οδείχθηκε σε 15 α̟ό 18 έρευνες ̟ου έχουν ̟ραγµατο̟οιηθεί, 

ενώ η συνεισφορά των δασκάλων σε 13 έρευνες µόνο1.  

Έρευνες στις Ηνωµένες Πολιτείες της Αµερικής έδειξαν ότι τα σχολικά 

εγχειρίδια ̟αίζουν σηµαντικότερο ρόλο στη διαδικασία της µάθησης α̟’ ότι 

αρχικά θεωρούνταν2, ενώ η ̟αρουσία των σχολικών εγχειριδίων στα σχολεία 

φαίνεται να συνδέεται µε ψηλότερες ε̟ιδόσεις εκ µέρους των µαθητών3. 

Σε ανασκό̟ηση των Heyneman, Farrell, & Salveda-Stuarto, α̟ό 18 συ-

σχετιζόµενες µελέτες4 α̟οδείχθηκε ότι το 83% των µελετών αυτών εµφάνισε 

στατιστικά σηµαντικούς θετικούς συσχετισµούς µεταξύ της διαθεσιµότητας 

εγχειριδίων και των ε̟ιδόσεων των µαθητών. Αρκετές α̟ό τις λιγότερο ανε-

̟τυγµένες χώρες  ̟ου άρχισαν να ̟ραγµατο̟οιούν τη µεταρρύθµιση των εκ-

̟αιδευτικών τους ̟ρογραµµάτων κατά τη διάρκεια των τελευταίων τεσσάρων 

δεκαετιών, ενδιαφέρθηκαν ̟ρώτα για την ανά̟τυξη σχολικών εγχειριδίων. 

Με την υ̟οστήριξη της Παγκόσµιας Τρά̟εζας δέκα χώρες του λεγόµενου Τρί-

του Κόσµου υλο̟οίησαν  ̟ρογράµµατα ανά̟τυξης σχολικών εγχειριδίων µε 

̟ολύ θετικά α̟οτελέσµατα. Στις Φιλι̟̟ίνες, για ̟αράδειγµα, η αύξηση της 

αναλογίας σ̟ουδαστής-εγχειρίδιο α̟ό 10:1 σε 2:1 στην ̟ρώτη και δεύτερη τά-

ξη των σχολείων ̟ρωτοβάθµιας εκ̟αίδευσης ̟ρος το τέλος της δεκαετίας του 

'70 οδήγησε σε σηµαντική αύξηση της ε̟ίτευξης των στόχων διδασκαλίας. 

Στη Νικαράγουα µαθητές εφοδιασµένοι µε εγχειρίδια σηµείωσαν σε tests µα-

θηµατικών σηµαντικά υψηλότερη βαθµολογία α̟ό τους µαθητές ̟ου δεν ή-

ταν εφοδιασµένοι µε εγχειρίδια. Στη Βραζιλία, µε το ̟ρόγραµµα εισαγωγής 

εκ̟αιδευτικών υλικών -κυρίως εγχειριδίων- στα φτωχά αγροτικά σχολεία στη 

δεκαετία του '80, ε̟ιβεβαιώθηκε η κρίσιµη σηµασία των εγχειριδίων: οι σ̟ου-

                                                 
1 Gopinathan S.: «And shall the Twain meet? Public and private textbook publishing in the 

developing world». In J. P. Farell & S. P. Heyneman (Eds.) Textbook in the Developing World: 
Economic and Educational Choices. Washington, 1989, σελ. 61-71. 

2 Elliot D., Woodward A.: Textbooks and Schooling in the United States, 90th Yearbook of the Soci-
ety for the Study of Education. University of Chicago Press, Chicago, 1990. 

3 Alverman D.: «The role of textbooks in teachers' interactive decision making». Reading Re-
search and Instruction, 26, 1987, σελ. 115-127. 
Zahorik J.: «Teaching style and textbooks». Teaching and Teacher Education, vol. 7, is. 2, 1991, 
σελ. 185-196. 

4 Heyneman S.P., Fareel J., Sepulveda-Stuarto M.: «Textbooks and Achievement in Develop-
ing Countries: What we Know», Journal of Curriculum Studies, 1981, 13, No. 3, σελ. 227-246. 
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δαστές είχαν εντυ̟ωσιακή βελτίωση στα α̟οτελέσµατα σε tests µαθηµατι-

κών1.  

Το εγχειρίδιο του µαθητή α̟οτελεί το βασικό εργαλείο της εργασία του, 

ε̟οµένως, σκο̟ό έχει να τον βοηθήσει να κατανοήσει και να αφοµοιώσει βα-

σικές έννοιες των ε̟ιστηµών, να ανα̟τύξει δηµιουργικές ικανότητες και να 

α̟οκτήσει στάσεις και συµ̟εριφορές ̟ου θα συµβάλλουν στην ολό̟λευρη και 

οµαλή ανά̟τυξη της ̟ροσω̟ικότητάς του. Σύµφωνα µε τον Swan είναι ση-

µαντικό να θυµόµαστε ότι ένα βιβλίο δεν ̟ρέ̟ει να είναι µόνο το ίδιο καλό 

αλλά ̟ρέ̟ει να αφήνει χώρο και στους µαθητές να είναι καλοί2. Συνεχίζοντας 

̟αρατηρεί ότι τα καλύτερα µαθήµατα είναι εκείνα στα ο̟οία το βιβλίο µ̟ορεί να κάνει 

κάτι ενδιαφέρον, αλλά οι µαθητές ολοκληρώνουν κάνοντας κάτι ακόµα ̟ιο ενδιαφέρον, 

καθώς χρησιµο̟οιούν την ̟ρόσφατα α̟οκτηθείσα γνώση.  

  

                                                 
1 World Bank: Indonesia: Book and Reading Development Project. Loan 3887-IND. Draft Aide-

Memoire 1995, σελ. 10-11. 
2 Swan M.: «The Textbook: Bridge or Wall?». In R. Bowers and Chr. Brumfit, Applied Linguis-

tics and English Language Teaching, Macmillan, London, 1991, σελ. 34. 
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1.3. Λειτουργίες του σχολικού εγχειριδίου 

Σύµφωνα µε το ισχύον Αναλυτικό Πρόγραµµα η εκ̟αίδευση έχει ως 

σηµαντικούς στόχους να ̟ροσφέρει γνώσεις στους µαθητές, να ανα̟τύξει τις 

αξίες τους (ηθικές, εθνικές, ̟ολιτικές, κοινωνικοοικονοµικές, αισθητικές, θρη-

σκευτικές κ.λ̟.) και να ανα̟τύξει βαθµιαία την κοινωνικο̟οίησή τους1. Μέσα 

σ’ αυτό το ̟λαίσιο το σχολικό εγχειρίδιο ε̟ιτελεί ορισµένες λειτουργίες, µε τις 

ο̟οίες στοχεύει στην ε̟ίτευξη των ̟αρα̟άνω στόχων2.   

Σύµφωνα µε την ελληνική και ξένη βιβλιογραφία3, οι λειτουργίες ̟ου 

καλούνται να ε̟ιτελέσουν τα σχολικά εγχειρίδια είναι: 

� Να µεταφέρουν τη γνώση ̟ροσαρµοσµένη κατάλληλα για την ηλικία 

των µαθητών στους ο̟οίους α̟ευθύνονται. Τα σχολικά εγχειρίδια δεν θα 

̟ρέ̟ει να είναι µια άκριτη συλλογή κειµένων, αλλά τα ̟εριεχόµενα να ̟α-

ρουσιάζονται οργανωµένα και συστηµατο̟οιηµένα σύµφωνα µε τους όρους 

̟ου θέτει το Αναλυτικό Πρόγραµµα. Στόχος των εγχειριδίων είναι να ̟ρο-

σφέρουν µια α̟όσταξη της διαθέσιµης γνώσης σε σηµαντικά θέµατα της ε̟ι-

στήµης, µε τον µετασχηµατισµό των ̟ληροφοριών ειδικά για µαθητική χρή-

ση, και να α̟οτελέσουν ένα ανεκτίµητο εργαλείο τόσο για τους δασκάλους 

όσο και για τους µαθητές: αφ’ ενός να εξασφαλίζουν µια κατανοητή ̟ροσέγ-

γιση ενός θέµατος και αφ’ ετέρου να α̟οτελούν αφετηρία συζήτησης στην τά-

ξη και να ̟εριέχουν δραστηριότητες για συγκεκριµενο̟οίηση και ε̟έκταση 

της διδαχθείσας ύλης. Να ̟αρέχουν ̟ληροφορίες, έννοιες, να αξιολογούν, να 

                                                 
1 Αναλυτικά Προγράµµατα Μαθηµάτων του ∆ηµοτικού Σχολείου, Ο.Ε.∆.Β., Αθήνα, 1987, σελ. 5. 
2 Καψάλης Α., Χαραλάµ̟ους ∆., Σχολικά Εγχειρίδια. Θεσµική εξέλιξη και σύγχρονη ̟ροβληµατική, 

ό.̟., σελ. 127. 
3 Seguin R.: The Elaboration of School Textbooks. Division of Educational Sciences, Contents and Me-

thods of Education, Unesco, 1989. 
Τοκατλίδου Β.: «Ο ρόλος του διδακτικού βιβλίου», ό.̟. 
Elliot D.,  Woodward A. Textbooks and Schooling in the United States, 90th Yearbook of the Soci-
ety for the Study of Education. ό.̟. 
Scardamalia M., Bereiter C.: «Higher levels of agency for children in knowledge building: A 
challenge for the design of new knowledge media». Learning Sciences, 1, 1991, σελ. 37-68. 
Καψάλης Α., Χαραλάµ̟ους ∆. 1995, ό.̟. 
Φουντο̟ούλου Μ., «Το διδακτικό εγχειρίδιο ως εργαλείο της εκ̟αιδευτικής διαδικασίας» ό.̟. 
Κουτσελίνη – Ιωαννίδου Μ.: «Θεωρητικό ̟λαίσιο για την αξιολόγηση των διδακτικών εγ-
χειριδίων». Νέα Παιδεία, τχ. 79, 1996, σ. 70-77. 
Mikk J.: Textbook: Research and Writing, ό.̟. 
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αναλύουν και να συνθέτουν τα στοιχεία ̟ου α̟οτελούν τη νέα γνώση. Ένα 

καλά δοµηµένο σχολικό εγχειρίδιο ̟ερικλείει βασικές ̟ληροφορίες για το 

γνωστικό αντικείµενο ̟ου αναλύει, ̟εριλαµβάνει δραστηριότητες τόσο για 

την κατανόηση το κειµένου όσο και για την µεταφορά της α̟οκτηθείσας γνώ-

σης σε ̟ρακτικό ε̟ί̟εδο, ̟ροκαλεί ε̟ι̟ρόσθετη µελέτη. Α̟οτελεί για τους 

µαθητές µια αξιό̟ιστη ̟ηγή ̟ληροφοριών στην ο̟οία µ̟ορούν να ανατρέ-

ξουν ο̟οιαδή̟οτε στιγµή το θελήσουν είτε στο σχολείο είτε στο σ̟ίτι.  

� Να καθοδηγούν τους µαθητές στη διαδικασία µάθησης. Τα σχολικό 

εγχειρίδιο θα ̟ρέ̟ει να α̟οτελεί ̟ερισσότερο ένα εργαλείο για το µαθητή, η 

οργάνωση και η δοµή του ο̟οίου να ̟ροετοιµάζει το έδαφος για την εκµάθη-

ση του ̟εριεχοµένου ενός θέµατος. Το γρα̟τό κείµενο και οι α̟εικονίσεις να 

είναι σχεδιασµένα κατάλληλα για να διευκολύνουν την ανάγνωση και την 

κατανόηση του κειµένου. Στο µαθητή να ̟ροσφέρονται ̟ρακτικές ασκήσεις 

και δραστηριότητες για µια αξιολόγηση των α̟οτελεσµάτων τους. 

� Να διαµορφώνει τον χαρακτήρα του µαθητή. Ένας α̟ό τους στόχους 

της εκ̟αίδευσης είναι να καλλιεργήσει τις αξίες των µαθητών. Ο στόχος αυτός 

µ̟ορεί να είναι ακόµη και η σηµαντικότερη λειτουργία των εγχειριδίων1. Το 

σχολικό εγχειρίδιο ε̟ηρεάζει τη διαµόρφωση του χαρακτήρα του µαθητή, έτσι 

ώστε να τον ̟ροσανατολίσει σε ε̟ιθυµητές στάσεις ζωής. Το διδακτικό βιβλίο 

λειτουργεί ως µοχλός για την ε̟ίτευξη των ε̟ιδιώξεων της ̟ολιτείας στη δια-

µόρφωση της συµ̟εριφοράς του αυριανού ενεργού ̟ολίτη. Παράλληλα, ̟ρέ-

̟ει να ̟ροωθεί αξίες και κίνητρα (κοινωνική αλληλεγγύη, αντιρατσισµό, ̟α-

γκοσµιότητα κ.λ̟.). Τα εγχειρίδια ασκούν ε̟ίδραση και ̟έρα α̟ό την τάξη2. 

Όχι µόνο µεταφέρουν την ̟ραγµατική γνώση αλλά κι εκείνες τις εικόνες τις 

ιστορικές, έννοιες του διαστήµατος και του χρόνου, των ̟ολιτικών και κοινω-

νικών αξιών ̟ου µια κοινωνία θέλει να µεταβιβάσει στην ε̟όµενη γενιά. Ε̟ι-

̟λέον κατασκευάζουν τις εθνικές εικόνες ενός έθνους ή κοινότητας. Σήµερα η 

σηµασία των εγχειριδίων για τη διαµόρφωση των αξιών γίνεται α̟οδεκτή και 

τα εγχειρίδια αναλύονται εξετάζοντας τις στάσεις και τις αξίες ̟ου ̟εριέχονται. 

                                                 
1 Mikk J.: Textbook: Research and Writing, ό.̟., σελ. 19. 
2 O' Neill R.: «Why Use Textbooks?».  ELT Journal, 36, 1982, σελ. 104. 
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Εάν ένα εγχειρίδιο ̟εριλαµβάνει αξίες ̟ου είναι α̟αράδεκτες για κά̟οια κοι-

νωνική οµάδα, το εγχειρίδιο θεωρείται ακατάλληλο για να διδαχθεί1.  

� Να βοηθάει το µαθητή στην κατανόηση του γνωστικού αντικειµένου, 

στην αξιολόγηση και την αυτοαξιολόγησή του, στην κατάκτηση γνώσης και 

εµ̟ειρίας, έτσι ώστε να εφαρµόζει την α̟οκτηθείσα γνώση σε ̟αρόµοιες κα-

ταστάσεις ̟ου θα συναντήσει στη ζωή του. Τα καλά εγχειρίδια υ̟οστηρίζουν 

την αυτοαξιολόγηση των µαθητών ως ̟ρος τη διδαχθείσα ύλη. Ο ̟εριορισµέ-

νος χρόνος ̟ου έχουν οι δάσκαλοι στη διάθεσή τους για να καθοδηγήσουν 

κάθε µαθητή σε όλες τις δραστηριότητες εκµάθησής του καθιστά α̟αραίτητη 

την ύ̟αρξη ερωτήσεων, δραστηριοτήτων και ̟ροβληµάτων για να βοηθή-

σουν τους µαθητές  να µάθουν τις ̟ληροφορίες µέσα α̟ό αυτές, καθώς ε̟ίσης 

και των λύσεων αυτών. Ε̟ίσης, τα εγχειρίδια θα ̟ρέ̟ει να διδάσκουν τα ̟αι-

διά ̟ώς να ελέγξουν τα α̟οτελέσµατα. 

� Η διαφορο̟οίηση της διδασκαλίας α̟οτελεί µια λειτουργία του σχο-

λικού εγχειριδίου ̟ου στη σηµερινή ε̟οχή κρίνεται α̟αραίτητη. Τα καλά 

σχολικά εγχειρίδια µ̟ορούν και ̟ρέ̟ει να ̟οικίλουν αρκετά το ̟εριεχόµενό 

τους. Συνήθως οι µαθητές µιας τάξης, ενώ θεωρούνται ότι α̟οτελούν µια ε-

νιαία οµάδα, µ̟ορεί να ̟αρουσιάσουν ένα αριθµό α̟ό διαφορετικά χαρα-

κτηριστικά: διακύµανση ηλικίας, κατανοµή γένους, ̟ροϋ̟άρχουσες γλώσσες 

και ̟ολιτισµοί, κοινωνικο-οικονοµικό ε̟ί̟εδο, οικογενειακό ̟εριβάλλον και 

ενδιαφέροντα2. Μόνο όταν αυτοί οι ατοµικοί ̟αράγοντες λαµβάνονται υ̟ό-

ψη και ̟αρέχεται υλικό σε διαφορετικά ε̟ί̟εδα θα είναι δηµιουργική η χρή-

ση των βιβλίων. 

� Να ̟αρακινεί το ενδιαφέρον των µαθητών. Α̟ό τη µια µεριά η σύγ-

χρονη έκρηξη των ̟ληροφοριών και των γνώσεων καθιστά αδύνατο να συ-

µ̟εριληφθούν όλες αυτές στα εγχειρίδια, ενώ, α̟ό την άλλη, οι µαθητές έχουν 

̟ολλές ̟ηγές ̟ληροφοριών διαθέσιµες και εάν τα εγχειρίδιά τους δεν τους 

̟αρακινούν το ενδιαφέρον, είναι α̟ρόθυµα να τα µελετήσουν. Τα ενδιαφέ-

                                                 
1 Mikk J.: Textbook: Research and Writing, ό.̟., σελ. 19. 
2 Skierso A.: «Textbook Selection and Evaluation». In M. Celce-Murcia (Eds.), Teaching English 

as a Second or Foreign Language.: Heinle & Heinle, Boston, 1991, σελ. 432-433. 



Κεφάλαιο πρώτο: Σχολικά εγχειρίδια 

                       
 

 32 

ροντα εγχειρίδια ανα̟τύσσουν την ̟εριέργεια και το ενδιαφέρον για ένα συ-

γκεκριµένο θέµα. Ε̟οµένως, είναι αναγκαίο τα σχολικά εγχειρίδια να ̟αρέ-

χουν στρατηγικές ώστε οι µαθητές να µ̟ορούν να διαχειρισθούν τα νέα θέµα-

τα ̟ου θα συναντούν και να τους ανα̟τύξουν τη δίψα για τη µάθηση. 

� Να α̟οτελούν βάση ̟ληροφοριών. Τα σχολικά βιβλία ̟ρέ̟ει να α-

̟οτελέσουν τα σηµεία εκκίνησης για το δάσκαλο και την τάξη. Οι δάσκαλοι 

δεν ̟ρέ̟ει να ̟εριορίζονται στα εγχειρίδια ε̟ειδή συχνά γίνονται βαρετά και 

µερικές φορές είναι ̟ολύ γενικά. Αντ’ αυτού, τα εγχειρίδια µ̟ορούν να χρη-

σιµο̟οιηθούν ως σηµείο αναφοράς ή ως αφετηρία στο ο̟οίο ο δάσκαλος 

µ̟ορεί να ε̟εκταθεί και να κατασκευάσει δικές του δραστηριότητες χρησιµο-

̟οιώντας τη δηµιουργικότητά του. Η ̟ιο ̟ολλή και σηµαντικότερη δουλειά 

στην τάξη µ̟ορεί να αρχίζει µε ένα σχολικό βιβλίο αλλά να τελειώνει έξω α̟ό 

αυτό, µε αυτοσχεδιασµό και ̟ροσαρµογή, µε αυθόρµητη αλληλε̟ίδραση στην 

τάξη και αξιο̟οίηση α̟’ αυτή την αλληλε̟ίδραση. 

� Να ̟ροσφέρουν βοήθεια στους δασκάλους για την υλο̟οίηση της δι-

δασκαλίας. Το καλό σχολικό βιβλίο δεν αντικαθιστά την διδασκαλία. Την ε-

νισχύει, την υ̟οστηρίζει. Βοηθάει το δάσκαλο στον ̟ρογραµµατισµό, στην 

̟ροετοιµασία και στην υλο̟οίηση της διδασκαλίας. Μια µελέτη στις Ηνωµέ-

νες Πολιτείες της Αµερικής σχετικά µε την εµ̟ειρία των δάσκαλων, έδειξε ότι 

οι νεώτεροι και ̟ιο ά̟ειροι δάσκαλοι τείνουν να βασίζονται στα σχολικά εγ-

χειρίδια ̟ερισσότερο α̟ό τους ̟ιο έµ̟ειρους1. Στην ίδια έρευνα βρέθηκε ότι 

οι δάσκαλοι στηρίζονται ̟ιο ̟ολύ στα εγχειρίδια των µαθηµατικών, των ε̟ι-

στηµών και της ανάγνωσης. Άλλη µελέτη έδειξε ότι δάσκαλοι ̟ου έχουν ουσι-

αστικές γνώσεις και εµ̟ιστοσύνη στον εαυτό τους βασίζονται λιγότερο στα 

σχολικά εγχειρίδια και σχεδιάζουν τη διδασκαλία τους βασιζόµενοι και σε 

άλλες ̟ηγές ̟ληροφόρησης2. Τα σχολικά εγχειρίδια ̟ρέ̟ει να ̟αρέχουν ένα 

βασικό ̟ερίγραµµα για το δάσκαλο το ο̟οίο θα ακολουθεί. Να ̟αρέχουν ι-

στορικές ̟ληροφορίες και γεγονότα τα ο̟οία οι δάσκαλοι µ̟ορούν να ανα-

σύρουν. Είναι ευθύνη του δασκάλου έ̟ειτα να διαλέξει τις σχετικές και σηµα-

                                                 
1 Elliot D., Woodward A.: Textbooks and Schooling in the United States. 90th Yearbook of the So-

ciety for the Study of Education,  ό.̟. 
2 Zahorick J.: «Teaching style and textbooks», ό.̟. 
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ντικές ̟ληροφορίες στις ο̟οίες θα εστιάσει ο µαθητής. Οι µαθητές έχουν ανά-

γκη µια ̟οικιλία διαφορετικών µεθόδων ̟ου θα τους βοηθήσουν να α̟οκτή-

σουν τη γνώση. Οι δάσκαλοι ̟ρέ̟ει να χρησιµο̟οιήσουν τα κείµενα για να 

δώσουν στους µαθητές τη βασική γνώση όταν θεωρούν ότι αυτά τα κείµενα 

ε̟εξηγούν σαφώς τις ̟ληροφορίες ̟ου ̟ροσ̟αθούν να γίνουν αντιλη̟τές, 

αλλά ̟ρέ̟ει να συµ̟ληρώσουν αυτά τα κείµενα και µε υλικό α̟ό άλλες ̟η-

γές, έτσι ώστε οι σ̟ουδαστές να ε̟εξεργάζονται λε̟τοµερώς το υλικό. 

� Τέλος, να ̟ροσφέρουν βοήθεια και στους ίδιους τους γονείς, οι ο̟οίοι, 

µέσω αυτών, µ̟ορούν να ελέγχουν και να αξιολογούν την ̟ρόοδο των ̟αιδιών 

τους, καθώς ε̟ίσης και την εργασία ̟ου γίνεται στο σχολείο. Ε̟ι̟λέον, οι γο-

νείς ανατρέχουν κι οι ίδιοι στα σχολικά εγχειρίδια όταν καλούνται να ̟ροσφέ-

ρουν τη βοήθειά τους στις εργασίες των ̟αιδιών. Όταν ένα γνωστικό αντικεί-

µενο διδαχθεί χωρίς την ̟αρουσία σχολικού εγχειριδίου µειώνεται η αξία αυ-

τού του γνωστικού αντικειµένου στα µάτια των µαθητών και των γονέων1. 

Ως σύνοψη των ρόλων ̟ου ̟ρέ̟ει να ε̟ιτελέσει το σχολικό εγχειρίδιο 

µ̟ορούµε να ̟ούµε ότι  τα ̟ραγµατικά καλά εγχειρίδια αντί να υψώνουν τοίχους 

ανάµεσα στο δάσκαλο και στο µαθητή, µαθητή και µαθητή, µαθητή και γλώσσα, αν-

θρώ̟ους και κόσµο, χτίζουν γέφυρες ̟άνω στις ο̟οίες είναι δυνατή και ̟ιο εύκολη η 

δηµιουργική κίνηση2.  

  

                                                 
1 Laws K., Horsley M.: Textbook Availability and Usage in NSW Non-government Secondary 

Schools. Centre for Research on Textbooks, Sydney, 1990. 
2 Swan M.: «The Textbook: Bridge or Wall?», ό.̟., σελ. 35. 
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Ο όρος Αναλυτικό Πρόγραµµα α̟οτελεί µετάφραση της λατινικής λέξης 

curriculum ̟ου σηµαίνει κυκλική ̟ορεία. Εµφανίζεται για ̟ρώτη φορά το 1902 

α̟ό τον Dewey, ενώ το 1918 γίνεται τίτλος σε βιβλίο του Bobbit, ο ο̟οίος θε-

ωρείται α̟ό τους ̟ρωτεργάτες του Αναλυτικού Προγράµµατος. 

Με τον όρο Πρόγραµµα εννοούµε ένα συγκεκριµένο και ολοκληρωµένο 

σχέδιο µε ̟ροκαθορισµένους σκο̟ούς, µε σχεδιασµένες ενέργειες και διαδι-

κασίες, οι ο̟οίες υλο̟οιούνται µέσα σε ένα καθορισµένο χρονοδιάγραµµα. 

Για το τι είναι Αναλυτικό Πρόγραµµα έχουν δοθεί ̟ολλοί ορισµοί κατά και-

ρούς, ανάλογα µε τον ειδικό ε̟ιστήµονα και τη φιλοσοφία του, τις α̟όψεις 

για την αγωγή και το θεωρητικό ̟λαίσιο το ο̟οίο ασ̟άζεται. Σύµφωνα µε 

µια ά̟οψη, ως αναλυτικό ̟ρόγραµµα θεωρούνται κατά ̟ερί̟τωση: α)  το σύ-

νολο των εµ̟ειριών του ̟αιδιού, β) το σύνολο των εµ̟ειριών ̟ου α̟οκτά το 

̟αιδί υ̟ό την καθοδήγηση του σχολείου, γ) ο κύκλος των µαθηµάτων ̟ου 

̟ροσφέρει ένα σχολείο, δ) η συστηµατική ̟ροετοιµασία συγκεκριµένων µα-

θηµάτων για συγκεκριµένους µαθητές και σκο̟ούς, ε) µαθήµατα µιας συγκε-

κριµένης ε̟ιστηµονικής ̟εριοχής, στ) το συγκεκριµένο ̟ρόγραµµα µιας ε-

̟αγγελµατικής σχολής και ζ) τα µαθήµατα για έναν συγκεκριµένο µαθητή1. 

Σήµερα χρησιµο̟οιούνται τα σύγχρονα Αναλυτικά Προγράµµατα -τα 

Curriculum- τα ο̟οία, σε σχέση µε τα ̟αραδοσιακά Αναλυτικά Προγράµµα-

τα ̟ου ήταν συνο̟τικά διαγράµµατα ̟εριεχοµένων διδασκαλίας και δεσµευ-

τικά για τον εκ̟αιδευτικό και ως ̟ρος το χρόνο και ως ̟ρος την ε̟ιλογή της 

ύλης, είναι ̟ιο ευέλικτα και θεωρούνται ως ένας ̟λήρης οδηγός διδασκαλίας, 

µε την ̟αρουσίαση της διδακτέας ύλης, τους σκο̟ούς και τους στόχους κάθε 

µαθήµατος, µε µεθοδολογικές υ̟οδείξεις και τη δυνατότητα χρήσης και άλ-

λων µέσων διδασκαλίας. 

Αναλυτικό Πρόγραµµα, λοι̟όν, είναι ο συγκεκριµένος τρό̟ος µε τον 

                                                 
1
  Γερογιάννης Κ., Μπούρας Αντ., «Σχεδιασµός Αναλυτικών Προγραµµάτων Σπουδών – Νέες τάσεις», 

Πρακτικά Συνεδρίου «Η Πρωτοβάθµια Εκπαίδευση και οι προκλήσεις της εποχής µας», Σχολή Επι-

στηµών Αγωγής Πανεπιστηµίου Ιωαννίνων, Ιωάννινα 2007, σ. 482. 

1.4. Σχολικά εγχειρίδια και Αναλυτικό Πρόγραµµα 



Κεφάλαιο πρώτο: Σχολικά εγχειρίδια 

                       
 

 35 

ο̟οίο ε̟ιλέγεται και οργανώνεται η σχολική γνώση, µέσα στα ̟λαίσια της 

̟ολιτικής ̟ου ε̟ιδιώκει να εφαρµόσει το κράτος στον τοµέα της εκ̟αίδευσης. 

Στην έννοια του όρου Αναλυτικό Πρόγραµµα εµ̟εριέχεται κάθε ̟ρογραµµατι-

σµένη δραστηριότητα και ενέργεια  ̟ου έχει ως σκο̟ό την ε̟ίτευξη των σκο-

̟ών της εκ̟αίδευσης µέσω της µάθησης, ενώ καθορίζει διάφορες ̟αιδαγωγι-

κές καταστάσεις ό̟ως η διδακτέα ύλη, τα µέσα διδασκαλίας, το διδακτικό υ-

λικό, τις µεθόδους διδασκαλίας1. 

Τόσο το Αναλυτικό Πρόγραµµα όσο και τα σχολικά εγχειρίδια α̟οτε-

λούν τα µορφωτικά αγαθά ̟ου εκφράζουν το σκο̟ό της αγωγής και τα µέσα 

µε τα ο̟οία ε̟ιδιώκεται η ε̟ίτευξη του σκο̟ού αυτού2. Τα σχολικά εγχειρίδια 

είναι ε̟ιφορτισµένα µε το καθήκον να µεταφέρουν στην τάξη και να µετα-

τρέψουν σε ̟ράξη το Αναλυτικό Πρόγραµµα. Το σχολικό εγχειρίδιο είναι ο 

συνδετικός κρίκος των δάσκαλων και των µαθητών µε το Αναλυτικό Πρό-

γραµµα και το µέσον µέσα α̟ό το ο̟οίο αυτό (το Αναλυτικό Πρόγραµµα) 

̟ερνά στη σχολική ̟ρακτική. Συνε̟ώς είναι άρρηκτα συνδεδεµένο µε αυτό, 

αφού υλο̟οιεί τους στόχους και τους σκο̟ούς ̟ου θέτει το Αναλυτικό Πρό-

γραµµα για κάθε γνωστικό αντικείµενο. Σύµφωνα µε τον Φ. Κ. Βώρο3, οι σκο-

̟οί αυτοί συνοψίζονται σε δυο οµάδες: ολό̟λευρη µόρφωση του ανθρώ̟ου 

και ειδική ̟ροετοιµασία για να γίνει δηµιουργικό µέλος της κοινωνίας.  

Ο̟οιαδή̟οτε αλλαγή στο Αναλυτικό Πρόγραµµα οδηγεί και σε συγ-

γραφή νέων σχολικών εγχειριδίων, έτσι ώστε η αλλαγή αυτή να µετουσιωθεί 

σε ̟ράξη και να οδηγήσει σε ε̟ίτευξη των στόχων της εκ̟αιδευτικής ̟ολιτι-

κής.  Οι σχολικές µεταρρυθµίσεις δεν λειτουργούν µέχρι οι νέες ιδέες να τε-

θούν στα εγχειρίδια4. Κατά τα τελευταία χρόνια η ανά̟τυξη Προγραµµάτων 

                                                 
1 Ντόγκα Φ., Σ̟ινθουράκη Ι.: «Αναλυτικό Πρόγραµµα: τρο̟ο̟οίησή του µε εφαρµογή διδα-

σκαλίας – project», ̟ρακτικά Πανελλήνιου Συνέδριου µε θέµα «Σχολική Γνώση και ∆ιδα-
σκαλία στην Πρωτοβάθµια Εκ̟αίδευση», Παιδαγωγικό Τµήµα ∆ηµοτικής Εκ̟αίδευσης  
Πανε̟ιστηµίου Ιωαννίνων, τόµ. Β΄, σελ.352, Ιωάννινα, 2002. 

2
  Γερογιάννης Κ., Μπούρας Αντ., «Σχεδιασµός Αναλυτικών Προγραµµάτων Σπουδών – Νέες τάσεις», 

ό.π., σ. 482. 
3 Βώρος Φ. Κ.: «Σχολικά βιβλία για µια εκ̟αιδευτική µεταρρύθµιση». Νέα Παιδεία, 89, 1999, 

σελ. 34. 
4 Mehlinger H. D.: «American textbook reform: What can we learn from the Soviet experi-

ence»? Phi Delta Kappan, 9, 1989, σελ. 30. 
Altbach P.G. : «Introduction». In P. G. Altbach et al. (Eds.) Textbooks in American Society. Poli-
tics, Policy and Pedagogy. State University of New York Press, 1991, σελ. 4. 
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Σ̟ουδών βασίζεται στην ̟αραδοχή ότι οι µαθητές έχουν µεγαλύτερη ̟ρό-

σβαση σε µια ευρεία ̟οικιλία ̟ηγών ̟ληροφόρησης για να οργανώσουν τις 

γνώσεις, να ε̟ιτύχουν λύσεις στα ̟ροβλήµατα, να ανα̟τύξουν δεξιότητες 

ανάλυσης ̟ου α̟αιτούνται για την ε̟ίτευξη των στόχων των ̟ρογραµµάτων. 

Κάτω α̟ό αυτό το ̟ρίσµα, τα Προγράµµατα Σ̟ουδών, χωρίς να µειώνουν τη 

σηµασία των σχολικών εγχειριδίων στη διαδικασία µάθησης, ̟ροβλέ̟ουν µια 

διαφορά στη χρήση των εγχειριδίων, αυτή του ̟αροχέα των ̟ληροφοριών και 

λιγότερο του ̟αροχέα µιας σειράς µαθηµάτων ̟ου ̟ρέ̟ει να ακολουθούν 

αυστηρά οι δάσκαλοι και οι µαθητές. 

Η αναντιστοιχία και ο µη συντονισµός των σχολικών εγχειριδίων και 

του Αναλυτικού Προγράµµατος καθιστά την ̟ραγµάτωση των σκο̟ών και 

των στόχων της εκ̟αιδευτικής διαδικασίας  δύσκολο έργο1. Εξάλλου είναι ̟ιο 

εύκολο να γραφούν καινούργια βιβλία τα ο̟οία θα υ̟οστηρίξουν την ο̟οια-

δή̟οτε εκ̟αιδευτική µεταρρύθµιση ̟αρά αυτή να γίνει µέσα α̟ό ε̟ιµόρφω-

ση χιλιάδων δασκάλων. 

Στα ελληνικά εκ̟αιδευτικά δρώµενα είναι συνηθισµένο φαινόµενο η 

αναντιστοιχία και ο µη συντονισµός µεταξύ Αναλυτικών Προγραµµάτων και 

σχολικών εγχειριδίων. Αναλυτικά Προγράµµατα αλλάζουν ενώ τα σχολικά 

εγχειρίδια ̟αραµένουν τα ίδια ή συγγράφονται νέα σχολικά βιβλία και ακο-

λουθεί η σύνταξη των Αναλυτικών Προγραµµάτων, µε α̟οτέλεσµα είτε να 

µην εφαρµόζονται τα νέα Αναλυτικά Προγράµµατα γιατί τα εγχειρίδια είναι 

̟αλιά είτε αυτά τα τελευταία να µην έχουν σαφείς στόχους2. 

                                                 
1 Φουντο̟ούλου Μ.: «Το διδακτικό εγχειρίδιο ως εργαλείο της εκ̟αιδευτικής διαδικασίας», 

ό.̟., σελ. 47. 
2 Βρεττός Γ.: «Αξιολόγηση του αναλυτικού ̟ρογράµµατος και των σχολικών εγχειριδίων της 

Ιστορίας στο δηµοτικό σχολείο». Τα Εκ̟αιδευτικά, τχ. 37-38, 1999, σελ. 128. 
Καψάλης Α., Χαραλάµ̟ους ∆.: Σχολικά Εγχειρίδια. Θεσµική εξέλιξη και σύγχρονη ̟ροβληµατική, 
ό.̟., σελ. 172.  
Βρεττός Γ., Καψάλης Αχ. Αναλυτικό ̟ρόγραµµα. σχεδιασµός – αξιολόγηση – αναµόρφωση. Ελλη-
νικά Γράµµατα, Αθήνα 1999, σελ. 21. 
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1.5. Κριτική σχολικών εγχειριδίων 

Παρ’ όλο ̟ου τα σχολικά εγχειρίδια, ό̟ως είδαµε, καλούνται να ε̟ιτε-

λέσουν µια σειρά σηµαντικών λειτουργιών για τη µαθησιακή διαδικασία, ε-

ντούτοις κατά καιρούς έχουν δεχτεί ̟ολλές κριτικές. Είναι γενικά ̟αραδεκτό 

ότι όλα τα σχολικά εγχειρίδια δεν είναι εξίσου α̟οτελεσµατικά και ότι µ̟ορεί 

να µην χρησιµο̟οιηθούν σωστά.  

Ήδη, α̟ό το 1933 καταγράφονται α̟ό τον Wilson οι δυσκολίες ̟ου συ-

ναντούν οι εκ̟αιδευτικοί κατά τη χρήση των βιβλίων, δυσκολίες ̟ου έχουν 

σχέση µε την οργάνωση και τη δυσκολία του κειµένου, µε την έλλειψη ενίσχυ-

σης του ενδιαφέροντος και των ικανοτήτων των µαθητών και µε την ακαταλ-

ληλότητα των βιβλίων σε σχέση µε την ηλικία των µαθητών1. 

Το 1966 σε µια αναθεώρηση των σχολικών εγχειριδίων στις Η.Π.Α., αυτά 

ε̟ικρίθηκαν ως ̟ρος το ότι2: 

• ̟ροσφέρουν α̟λοϊκή και ε̟ιφανειακή κάλυψη των θεµάτων, 

• ̟αρουσιάζουν µε µη ρεαλιστικό και ιδεαλιστικό τρό̟ο την κοινωνία, 

• α̟οφεύγουν την ̟αρουσίαση αµφισβητούµενων θεµάτων, 

• α̟οφεύγουν ή διαστρεβλώνουν την ̟αρουσίαση διαφορετικών ̟ολι-

τισµικών οµάδων, 

• ̟αρέχουν χαµηλού ε̟ι̟έδου δραστηριότητες, 

• τεµαχίζουν το ̟εριεχόµενο, 

• έχουν µη ελκυστικά σχήµατα και σχέδια. 

Αυτές οι κριτικές ε̟αναλήφθηκαν και στη δεκαετία του 1980, µε τη δια-

φορά ότι τα εγχειρίδια σ’ αυτή την ̟ερίοδο ήταν ̟ιο ελκυστικά, α̟εικόνιζαν 

̟οικιλόµορφα τις διάφορες ̟ολιτισµικές οµάδες και έθιγαν θέµατα µειονοτή-

των και ισότητας φύλων. Εντούτοις, µερικοί κριτικοί σ’ αυτή τη δεκαετία θεώ-

                                                 
1 Κλωνάρη Αικ.: Το µάθηµα της γεωγραφίας στην ̟ρωτοβάθµιας εκ̟αίδευση, µέσα α̟ό τα σχολικά 

εγχειρίδια (1913-σήµερα): η ̟ερί̟τωση των σχολικών εγχειριδίων γεωγραφίας της Στ΄ τάξης, ό.̟., 
σελ. 95. 

2 Price R. D.: «Textbook Dilemma in the Social Studies». The social studies 57, 1966, σελ. 21. 



Κεφάλαιο πρώτο: Σχολικά εγχειρίδια 

                       
 

 38 

ρησαν ότι τα εγχειρίδια υ̟ερέβαλαν στην έµφαση ̟ου έδιναν στην ̟ολιτι-

σµική αυτή ̟οικιλοµορφία1. 

Οι  Scardamalia & Bereiter στην έρευνά τους υ̟οστηρίζουν ότι το σχολι-

κό εγχειρίδιο ̟εριορίζει τη σκέψη του µαθητή2. 

O G. R. Johnson αναφέρει τα ̟λεονεκτήµατα και τα µειονεκτήµατα της 

χρησιµο̟οίησης των εγχειριδίων3:  

• Α̟οτελούν για τους µαθητές µια ̟ηγή βασικών ̟ληροφοριών.  

• Παρέχουν µια οργανωµένη, διαδοχική ̟ροσέγγιση στη µελέτη ενός 

αντικειµένου. 

• Περιλαµβάνουν σχετικές ε̟εξηγήσεις, γραφικές ̟αραστάσεις, χάρτες 

και διαγράµµατα.  

• Παρουσιάζουν ένα µεγάλο ̟οσό ̟ληροφοριών α̟οτελεσµατικά.  

• Συµβάλλουν στην ανά̟τυξη του κινήτρου µάθησης, ειδικά εάν οι ιδέ-

ες ̟αρουσιάζονται µε έναν συναρ̟αστικό και ̟ροκλητικό τρό̟ο.  

• Παρέχουν ευκαιρίες στους µαθητές για διάλογο και ε̟εκτείνουν την 

κατανόησή τους, ειδικά εάν ο συντάκτης έχει ̟αρεµβάλει ερωτήσεις-

κλειδιά σ' όλο το κείµενο.  

• Μειώνουν το χρόνο µέσα στην τάξη ̟ου α̟αιτείται για την ολοκλή-

ρωση της διδασκαλίας της ενότητας, δίνοντας έτσι ̟ερισσότερο χρόνο 

στην εφαρµογή, την ανάλυση, και την ε̟ίλυση ̟ροβλήµατος. 

Ως µειονεκτήµατα αναφέρει:  

• Μετά α̟ό ένα χρονικό διάστηµα γίνονται ξε̟ερασµένα.  

• ∆ίνουν ελάχιστο ή κανένα ̟εριθώριο να ε̟ιλέξει κανείς το ̟εριεχόµε-

νο α̟ό ̟ερισσότερες τρέχουσες ̟ηγές. 

                                                 
1 Janowitz M.: The reconstruction of patriotism: education for civic consciousness. University of 

Chicago Press, Chicago, 1983, σελ. 91-105. 
Glazer N. Reed Ueda. Ethnic groups in history textbooks., DC: Ethics and Public Policy Center, 
Washington 1983, σελ. 57-64. 

2 Scardamalia M., Bereiter C.: «Higher levels of agency for children in knowledge building: A 
challenge for the design of new knowledge media». Learning Sciences, 1, 1991, σελ. 65. 

3 Johnson G. R.: First Steps to Excellence in College Teaching. WI: Magna Publications, Madison 
1990, σελ. 8-9. 
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• Οι εκ̟αιδευτικοί µ̟ορούν να στηριχθούν στα εγχειρίδια ως τη µόνη 

̟ηγή για το ̟εριεχόµενο, αντί της χρησιµο̟οίησης των ̟ληροφοριών 

του βιβλίου για να δοµήσουν έννοιες, ε̟εξηγήσεις, ̟αραδείγµατα, 

και θεωρίες.  

• Παίρνει χρόνο να ε̟ιλεχτούν τα καλά εγχειρίδια.  

O G. Maxim αναφέρει τα ̟αρακάτω ̟λεονεκτήµατα του σχολικού εγχει-

ριδίου1: 

• Μειώνει το χρόνο ̟ου α̟αιτείται α̟ό τον εκ̟αιδευτικό για να ψάξει 

και να βρει τρό̟ους ̟ροετοιµασίας του µαθήµατος, µια και το βιβλίο 

του ̟αρέχει σαφείς και ̟εριεκτικές οδηγίες γι’ αυτό. 

• Παρέχει µια µεθοδική σειρά της διδακτέας ύλης δια µέσου των τάξεων 

των εκ̟αιδευτικών βαθµίδων. 

• Παρέχει υ̟οδείξεις σχετικά µε τις δραστηριότητες µάθησης µέσα α̟ό 

το συνοδευτικό βιβλίο ̟ρος το δάσκαλο. 

• Περιγράφει οµάδες µειοψηφίας και άλλες εθνικές και φυλετικές οµά-

δες µε δικαιότερο τρό̟ο. 

• Υιοθετεί και ανα̟τύσσει ̟ρόσφατες ιδεολογικές – ερευνητικές ̟ρο-

σεγγίσεις στο θέµα της διδασκαλίας. 

Ως µειονεκτήµατα θεωρεί: 

• Μ̟ορεί να µειώσει ή να καταργήσει τη δηµιουργικότητα των δασκάλων. 

• Με το να είναι το µόνο υλικό ̟ου διαβάζουν οι µαθητές, µ̟ορεί να 

̟εριορίσουν τη διάθεσή τους ̟ρος αναζήτηση και άλλων ̟ηγών ανα-

φοράς. 

• Ε̟ειδή είναι γραµµένα σ’ ένα ενιαίο ε̟ί̟εδο ανάγνωσης, τα σχολικά 

βιβλία µ̟ορεί να α̟ογοητεύσουν τους µαθητές µε χαµηλή ικανότητα 

ανάγνωσης και µ̟ορεί να τους α̟οθαρρύνουν ως ̟ρος το εξεταζόµε-

νο µάθηµα. 

                                                 
1 Κλωνάρη Αικ.: Το µάθηµα της γεωγραφίας στην ̟ρωτοβάθµιας εκ̟αίδευση, µέσα α̟ό τα σχολικά εγχειρί-

δια (1913-σήµερα): η ̟ερί̟τωση των σχολικών εγχειριδίων γεωγραφίας της Στ΄ τάξης, ό.̟., σελ. 90. 
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• Σε ̟ερι̟τώσεις ̟ου οι δάσκαλοι ακολουθούν κατά γράµµα την έκτα-

ση και τη σειρά του ̟εριεχοµένου του βιβλίου, το ̟οσό της ύλης ̟ου 

̟ρέ̟ει να καλύψουν στις τάξεις µ̟ορεί να γίνει υ̟ερβολικά µεγάλο. 

• Με τις γρήγορες εξελίξεις και αλλαγές ̟ου συµβαίνουν στις σύγχρο-

νες κοινωνίες, τα σχολικά βιβλία µ̟ορεί σε σύντοµο χρονικό διάστη-

µα να γίνουν ξε̟ερασµένα. 

Οι Cunningham, Duffy & Knuth αναφέρουν ότι τα σχολικά εγχειρίδια 

συνδέονται ̟ερισσότερο µε την αφήγηση της γνώσης ̟αρά µε την κατασκευή 

της1. Οι µαθητές είναι αναγκασµένοι να µαθαίνουν τις ̟ληροφορίες ̟ου θεω-

ρεί ο συγγραφέας ότι ̟ρέ̟ει να διδαχθούν. Σύµφωνα ̟άντα µε τους ίδιους, 

αν το σχολικό εγχειρίδιο α̟οτελεί τη µόνη ̟ηγή ̟ληροφοριών και οι δρα-

στηριότητες ̟ροέρχονται α̟ό αυτό τότε οι µαθητές γίνονται α̟ρόθυµοι να 

αναζητήσουν δηµιουργικότερους τρό̟ους εκµάθησης.  

Όµως και στην Ελλάδα τα σχολικά εγχειρίδια δεν έχουν ξεφύγει την 

σφοδρή κριτική. Κατηγορούνται για στατικότητα, ̟αθητικότητα, ότι εξωθούν 

το µαθητή στην α̟οµνηµόνευση και ότι είναι φορτωµένα µε άφθονη ύλη2, 

ενώ λειτουργεί µονόδροµα, χωρίς να ̟αίζει το ρόλο ̟ου ̟ρέ̟ει, µε α̟οτέλε-

σµα να µην είναι καν «διδακτικό βιβλίο»3 και ̟ροτείνεται η αντικατάσταση 

του «µονολιθικού», ό̟ως χαρακτηρίζεται, εγχειριδίου µε άλλα «κανάλια» ε-

̟ικοινωνίας µεταξύ συγγραφέα, δασκάλου και µαθητή4. Ε̟ίσης ότι δεν είναι 

συντονισµένα µεταξύ τους, µε α̟οτέλεσµα να α̟αιτούν γνώσεις ̟ου θα διδα-

χθούν αργότερα σε άλλα µαθήµατα ή να µην βασίζονται στην ύλη ̟ου έχει 

διδαχθεί σε ̟ροηγούµενες τάξεις, και ότι ̟ολλά α̟ό αυτά είναι γραµµένα µε 

τρό̟ο ̟ου δεν αντιστοιχούν στην ηλικία των ̟αιδιών5.  

Σύµφωνα µε τον Γ. Φλουρή, η δοµή των σχολικών εγχειριδίων δεν διευ-

                                                 
1 Cunningham J. D., Duffy M. Th., Knuth A. R.: The Textbook of the Future. W.W. Wright Edu-

cation Building, ED 2201 Bloomington, 2000. 
2 Tσολάκης Χρ. Λ. «Γιατί δεν αρέσουν τα σχολικά βιβλία». Εφηµ. ΤΟ ΒΗΜΑ 18/10/1998. 
3 Τοκατλίδου Β.: «Ο ρόλος του διδακτικού βιβλίου», ό.̟., σελ. 36. 
4 Τοκατλίδου Β.: «Σχολικά βιβλία και ε̟ικοινωνία στην τάξη». Στο Α. - Φ. Λαγό̟ουλος κ. άλ. 

(ε̟ιµ.), 1986. 
5 Εφηµ. Καθηµερινή 10/10/2000. 
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κολύνει την ενσωµάτωση των γνώσεων στην ήδη υ̟άρχουσα γνωστική δοµή 

των µαθητών, είναι οργανωµένα για εκθετική και όχι για διερευνητική διδα-

σκαλία, άρα δεν ̟αρέχουν ευκαιρίες στους µαθητές να εµβαθύνουν και να 

̟ροωθήσουν τη κριτική συζήτηση, η ύλη είναι οργανωµένη µε αυστηρό και 

οµοιόµορφο τρό̟ο για τους µαθητές όλης της ε̟ικράτειας, στερώντας έτσι τη 

δυνατότητα στους εκ̟αιδευτικούς να συµ̟εριλάβουν ε̟ίκαιρα και ε̟είγοντα 

̟ροβλήµατα1. 

Η Ε. Μαραγκουδάκη υ̟οστηρίζει ότι ανα̟τύσσεται µια ψυχαναγκαστι-

κή σχέση ανάµεσα στα σχολικά εγχειρίδια και τους µαθητές κι αυτό εξαιτίας 

τόσο της κακής τους ̟οιότητας όσο και της α̟οκλειστικότητάς τους ως µέσων 

στην εκ̟αιδευτική διαδικασία καθώς ε̟ίσης και του καταναγκαστικού τους 

χαρακτήρα ως ̟ρος τη χρήση τους α̟ό τους µαθητές και τους εκ̟αιδευτι-

κούς2. 

Τέλος στις α̟οδελτιωµένες ̟ροτάσεις των Σχολικών Συµβούλων ̟ρος το 

Παιδαγωγικό Ινστιτούτο για τα σχολικά εγχειρίδια το σχολικό έτος 1999-

20003: 

� Χαρακτηρίζονται τα ̟εριεχόµενα των σχολικών εγχειριδίων αναχρο-

νιστικά. 

� Υ̟ογραµµίζεται η ̟ληθώρα ύλης και ̟ροτείνεται η µείωση των ασκή-

σεων. 

� Προτείνεται η ενσωµάτωση µύθων και ̟αραµυθιών, η ̟ροσαρµογή 

των ̟ροβληµάτων στα δεδοµένα αγοράς, η ενσωµάτωση θεµατικής 

ιστορίας. 

� Προτείνεται η µείωση της ύλης ή αύξηση ωρών, καθώς και ο εµ̟λου-

τισµός µε θέµατα ευρω̟αϊκού και δια̟ολιτισµικού ̟εριεχοµένου. 

                                                 
1 Φλουρής Γ.: Αναλυτικά ̟ρογράµµατα για µια νέα ε̟οχή στην εκ̟αίδευση». Γρηγόρης, Αθήνα 1997, 

σελ. 167-170. 
2
 Μαραγκουδάκη, Ε., «Σχολικός χρόνος, Ελεύθερος χρόνος και Φιλαναγνωσία». Στο: Β. Αγ-
γελο̟ούλου, & Ι. Βασιλαράκης (Ε̟ιµ.), Φιλαναγνωσία και Παιδική Λογοτεχνία, ∆ελφίνι, Αθήνα 
1994, σ.σ. 53-54. 

3 Κοσσυβάκη Φ.: «Τα σχολικά εγχειρίδια του ∆ηµοτικού Σχολείου, µέσα ή οργανωτές των διδα-
κτικών και των µαθησιακών διαδικασιών: Θεωρητική και εµ̟ειρική ̟ροσέγγιση», ό.̟., σελ. 656. 
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� Υ̟ογραµµίζεται η αναγκαιότητα ενσωµάτωσης ̟ερισσότερων ̟λη-

ροφοριών και τονίζεται ότι το ̟λήθος των ασκήσεων α̟οτελεί τον 

βραχνά των εκ̟αιδευτικών. 

� Υ̟ογραµµίζεται η αναγκαιότητα για συγγραφή σχολικών εγχειριδί-

ων σύµφωνα µε νέες µεθόδους διδασκαλίας. 

� Τονίζεται η έλλειψη συζήτησης, εµβάθυνσης και ενεργού συµµετοχής 

των µαθητών στο µάθηµα, κατάσταση ̟ου α̟οδίδεται στον τρό̟ο 

δόµησης της διδασκαλίας α̟ό τα σχολικά εγχειρίδια. 

� Χαρακτηρίζεται το σχέδιο διδασκαλίας των σχολικών εγχειριδίων και 

του βιβλίου του δασκάλου ε̟ιφανειακό και διεκ̟εραιωτικό. 

� Προτείνεται η βελτίωση των εργασιών στο βιβλίο της γλώσσας και σε 

άλλα µαθήµατα, η ̟ρόβλεψη χώρου για άνετο γράψιµο και η συστηµα-

τικότερη ενασχόληση των µαθητών µε την τεχνική του γρα̟τού λόγου. 
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Στο ̟ροηγούµενο κεφάλαιο αναφερθήκαµε στους ρόλους ̟ου καλού-

νται να ̟αίξουν τα σχολικά εγχειρίδια.  Για να ̟ετύχουν όµως τους ρόλους 

αυτούς τα σχολικά εγχειρίδια ̟ρέ̟ει να έχουν υψηλή ̟οιότητα τόσο όσον 

αφορά την ε̟ιστηµονική τους ̟αρουσίαση όσο και τα τεχνικά τους χαρακτη-

ριστικά. Η ̟οιότητα αυτή µ̟ορεί να ̟εριγραφεί αξιολογώντας διάφορα χα-

ρακτηριστικά του. 

Η ύ̟αρξη ή όχι αναγνωρισµένων κριτηρίων για την αξιολόγηση των εγ-

χειριδίων είναι ένα ερώτηµα ̟ου έχει α̟ασχολήσει κατά καιρούς την εκ̟αι-

δευτική κοινότητα και τους ε̟ιστήµονες. Η έρευνα και αξιολόγηση των σχολι-

κών εγχειριδίων αρχίζει α̟ό το τέλος του 19ου αιώνα και γνωρίζει µεγάλη α-

νά̟τυξη µετά το τέλος των δύο ̟αγκοσµίων ̟ολέµων, κυρίως στα ̟λαίσια της 

κίνησης για την ειρήνη, ό̟ου τα εγχειρίδια εξετάζονται ως ̟ρος τα στερεότυ̟α 

̟ου διαβιβάζουν στους µαθητές για τους γειτονικούς, κυρίως, λαούς1. 

Σύµφωνα µε τους Καψάλη & Χαραλάµ̟ους2 οι έρευνες των σχολικών 

εγχειριδίων µ̟ορούν να οµαδο̟οιηθούν σε τρεις κατηγορίες: 

α) έρευνες ̟ου αναλύουν το ̟εριεχόµενο του σχολικού εγχειριδίου ως 

̟ρος τις ̟ροκαταλήψεις, τα στερεότυ̟α και την ̟ρο̟αγάνδα ̟ου ̟ε-

ριέχουν για γειτονικούς λαούς, 

β) έρευνες ό̟ου αναλύεται το ̟εριεχόµενο ως ̟ρος τις αξίες, τα ̟ρότυ̟α 

και τους θεσµούς ̟ου καλλιεργούνται στα σχολικά εγχειρίδια  

γ) έρευνες µε τις ο̟οίες τα σχολικά εγχειρίδια εξετάζονται ως ̟ρος την 

καταλληλότητά τους για τη διδασκαλία ή την ε̟ίτευξη ορισµένων 

στόχων µε βάση συγκεκριµένα κριτήρια. 

                                                 
1 Μ̟ονίδης Κ., Χοντολίδου Ε.: «Έρευνα ∆ιδακτικών Εγχειριδίων: α̟ό την ̟οσοτική ανάλυση 

̟εριεχοµένου σε ̟οιοτικές µεθόδους ανάλυσης – Το ̟αράδειγµα της Ελλάδας». Στο: Βάµ-
βουκας, Μ. Ι. & Χουρδάκης Α. Γ. (ε̟ιµ.) Πρακτικά Ζ΄ ∆ιεθνούς Συνεδρίου της Παιδαγωγικής Ε-
ταιρείας Ελλάδας, εκδ. Ελληνικά Γράµµατα, Αθήνα 1997, σελ. 192. 

2 Καψάλης Α., Χαραλάµ̟ους ∆.: Σχολικά Εγχειρίδια. Θεσµική εξέλιξη και σύγχρονη ̟ροβληµατική, 
ό.̟., σελ. 209. 

1.6. Αξιολογώντας σχολικά εγχειρίδια 
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Η ̟αρούσα έρευνα –σύµφωνα µε την ̟αρα̟άνω κατηγοριο̟οίηση- α-

νήκει στην τρίτη κατηγορία, ό̟ου τα σχολικά εγχειρίδια εξετάζονται ως ̟ρος 

την καταλληλότητά τους για τη διδασκαλία ή την ε̟ίτευξη ορισµένων στόχων 

µε βάση συγκεκριµένα κριτήρια. Για τον λόγο αυτό, λοι̟όν, θα ε̟ικεντρω-

θούµε σε τυχόν έρευνες ̟ου έχουν ̟ραγµατο̟οιηθεί στο διεθνή και στον ελ-

λαδικό χώρο στη συγκεκριµένη κατηγορία. 

 

 

Στο διεθνή χώρο 

Στη δεκαετία του 1950 το Εθνικό Συµβούλιο για τις Κοινωνικές Σ̟ουδές 

των Η.Π.Α. καθιέρωσε τα εξής κριτήρια ̟οιότητας του ̟εριεχοµένου των σχο-

λικών εγχειριδίων1: 

• σηµασία του υλικού για τους µαθητές, 

• ακρίβεια, 

• α̟ευθείας σχέση µε άλλα υλικά, 

• ανά̟τυξη συγκεκριµένων και µε ακρίβεια εννοιών, 

• ανά̟τυξη κριτικής σκέψης και δεξιοτήτων για την ε̟ίλυση ̟ροβληµάτων. 

Το 1969 ο Fraenkel2 ̟ρότεινε τα εξής κριτήρια αναφορικά µε το ̟εριεχό-

µενο των διδακτικών εγχειριδίων: 

• ε̟ιστηµονική εγκυρότητα και ̟αγκόσµια αξία,  

• κοινωνική εγκυρότητα και ̟ολιτιστική αξία, 

• συνεργασία, 

• ̟ροαγωγή της γνώσης για ̟ερισσότερη σε εύρος και βάθος κατανόηση. 

Σε µια ̟ροσ̟άθεια για καθιέρωση ενιαίων κριτηρίων για την αξιολόγη-

ση των σχολικών εγχειριδίων διάφοροι διεθνείς οργανισµοί (UNESCO, Συµ-
                                                 
1 Κλωνάρη Αικ.: Το µάθηµα της γεωγραφίας στην ̟ρωτοβάθµιας εκ̟αίδευση, µέσα α̟ό τα σχολικά εγχειρί-

δια (1913-σήµερα): η ̟ερί̟τωση των σχολικών εγχειριδίων γεωγραφίας της Στ΄ τάξης, ό.̟, σελ. 92. 
2 Κλωνάρη Αικ., ό.̟, σελ. 94. 
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βούλιο της Ευρώ̟ης, Ινστιτούτο για τη ∆ιεθνή Έρευνα Σχολικών Εγχειριδίων 

Georg Eckert) διοργανώνουν σεµινάρια, συνέδρια και ηµερίδες. Το 1949 ορί-

ζονται α̟ό την UNESCO ως κριτήρια αξιολόγησης του ̟εριεχοµένου των 

σχολικών εγχειριδίων τα εξής1: 

• η ακρίβεια, 

• η σοβαρότητα, 

• η αξία, 

• η έκταση του υλικού και η κατανοµή των θεµάτων,  

• η ειλικρίνεια, 

• η διεθνής συνεργασία. 

Σε σεµινάριο ̟ου διοργανώθηκε α̟ό το Ινστιτούτο για τη ∆ιεθνή Έρευ-

να Σχολικών Εγχειριδίων Georg Eckert σε συνεργασία µε το Συµβούλιο της 

Ευρώ̟ης, έγιναν κοινά α̟οδεκτά ̟έντε κριτήρια αξιολόγησης των σχολικών 

εγχειριδίων αναφορικά µε το ̟εριεχόµενο2: 

• ε̟ιστηµονική εγκυρότητα, 

• διδακτική εγκυρότητα, 

• ελευθερία ̟ροκαταλήψεων, 

• διαφάνεια,  

• κατάλληλη εικονογράφηση. 

Το 1989 ο Roger Seguin σε µία έκδοση της UNESCO ̟ροτείνει την αξιο-

λόγηση των εξής ̟αραµέτρων των σχολικών εγχειριδίων3: 

• Το ̟εριεχόµενο, το ο̟οίο ̟ρέ̟ει να είναι ορθό, ακριβές, ε̟ίκαιρο, 

αντικειµενικό, να συµβάλλει στους κοινωνικούς στόχους, να ανα-

                                                 
1 Μ̟ονίδης Κ., Χοντολίδου Ε.: «Έρευνα ∆ιδακτικών Εγχειριδίων: α̟ό την ̟οσοτική ανάλυση 

̟εριεχοµένου σε ̟οιοτικές µεθόδους ανάλυσης – Το ̟αράδειγµα της Ελλάδας», ό.̟.,  σελ. 193. 
2 Fritzche K.P.: «Τα σχολικά εγχειρίδια ως αντικείµενο έρευνας. Ματιές στη διεθνή έρευνα σχο-

λικών εγχειριδίων». (µτρφ. Α. Καψάλης), Παιδαγωγική Ε̟ιθεώρηση, τχ. 17, 1992, σ. 176-177. 
3 Seguin R.: The Elaboration of School Textbooks. Division of Educational Sciences, Contents and 

Methods of Education, Unesco, 1989, σελ. 51-59. 
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̟τύσσει τις δεξιότητες, τις στάσεις, τις αξίες, τη σκέψη και τις ικανότη-

τες των µαθητών. 

• Την ̟αιδαγωγική διάσταση, ̟ου αφορά την ̟αρακίνηση του ενδια-

φέροντος και του κινήτρου, την υ̟οκίνηση έρευνας, την ̟ρόνοια για 

διδασκαλία µαθητών µε διαφορετικό ε̟ί̟εδο µάθησης,  τις ασκήσεις 

αξιολόγησης και την αυτοαξιολόγηση. 

• Τη γλώσσα, η ο̟οία ̟ρέ̟ει να είναι κατανοητή, ανάλογη του ε̟ι̟έ-

δου των µαθητών και να ανα̟τύσσει το λεξιλόγιό τους  

• Την εικονογράφηση, η ο̟οία ̟ρέ̟ει να είναι σαφής, ακριβής, ̟οιοτι-

κή και υ̟οβλητική. 

• Την ̟αρουσίαση και τη σύνθεση του κειµένου ̟ου ̟ρέ̟ει να είναι 

ευχάριστη. 

Ο H. J. Schmidt εξετάζει τους ακόλουθους άξονες ως ̟ρος τα χαρακτηρι-

στικά ενός εγχειριδίου1:  

• εξωτερικά χαρακτηριστικά (κόστος, βάρος) 

• ̟εριεχόµενο 

• στόχοι 

• αξίες   

• καθοδήγηση µάθησης  

• κίνητρα εκµάθησης 

• άλλες ̟τυχές ̟ου ο αξιολογών θα ε̟ιθυµούσε να ̟ροσθέσει.  

Σε έρευνα ̟ου διεξήχθη στις Ηνωµένες Πολιτείες το ερωτηµατολόγιο 

̟ου χρησιµο̟οιήθηκε βασίστηκε στους εξής άξονες2:  

• Αναγνωσιµότητα 

                                                 
1 Schmidt H. J.: Fächerübergreifende Gesichtspunkte zur Beurteilung von Schulbüchern, Lneburg, 1990. 
2 Tyson-Bernstein H.: «Textbook Development in the United States: How Good Ideas Become 

Bad Textbooks». In J. Farrell and S.P. Heyneman (Eds.) Textbooks in the Developing World, 
Washington, DC., 1989, σελ. 80-81. 
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• Ακρίβεια  

• Λεξιλόγιο  

• Έννοιες  

• Παρουσίαση υλικού  

• Βοηθητικό υλικό  

• Γραφικές ̟αραστάσεις  

• Ελευθερία α̟ό ̟ροκαταλήψεις  

• Μέρη του κειµένου  

• Εγχειρίδιο δασκάλων  

• Μορφή  

• Κόστος  

Άλλη µία ̟ροσ̟άθεια καθιέρωσης κριτηρίων αξιολόγησης σχολικών βι-

βλίων είναι αυτή των M. Rauch και L. Tomaschewski (1995)1, οι ο̟οίοι οµα-

δο̟οίησαν τα κριτήρια στους εξής άξονες: 

• Βιβλιογραφία και γενική εντύ̟ωση 

• Σκο̟οί και ̟εριεχόµενο 

• Μέθοδοι διδασκαλίας 

• Αληθοφάνεια ̟ρος τον α̟οδέκτη 

• Σχεδιασµός 

• Κείµενο 

• Ε̟ίτευξη στόχων  

• Α̟εικόνιση  

• Σχέση µεταξύ κειµένου και α̟εικόνισης 

 

                                                 
1 Mikk J.: Textbook: Research and Writing,  ό.̟., σελ. 31. 
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Στον ελλαδικό χώρο 

Η έρευνα και η µελέτη των σχολικών εγχειριδίων στον ελλαδικό χώρο εί-

ναι σχετικά ̟ρόσφατη και άρχισε στα τέλη της δεκαετίας του 1970, καθυστερη-

µένα ̟άντα σε σχέση µε άλλες χώρες. Ώθηση σ’ αυτό έδωσε η µετα̟ολίτευση και 

το κλίµα ̟ου διαµορφώθηκε εξαιτίας της, το ο̟οίο ευνόησε την ανά̟τυξη νέων 

και ̟ροοδευτικών τάσεων και αντιλήψεων για τα εκ̟αιδευτικά δρώµενα. 

Α̟ό τις τρεις κατηγορίες ερευνών των σχολικών εγχειριδίων, ό̟ως ανα-

φέρονται α̟ό τους Καψάλη & Χαραλάµ̟ους, (έρευνες ̟ου αναλύουν το ̟ερι-

εχόµενο ως ̟ρος τις ̟ροκαταλήψεις και τα στερεότυ̟α, έρευνες ό̟ου αναλύε-

ται το ̟εριεχόµενο ως ̟ρος τις αξίες, τα ̟ρότυ̟α και τους θεσµούς ̟ου καλλι-

εργούνται στα σχολικά εγχειρίδια, έρευνες µε τις ο̟οίες τα σχολικά εγχειρίδια 

εξετάζονται ως ̟ρος την καταλληλότητά τους για τη διδασκαλία µε βάση συ-

γκεκριµένα κριτήρια), η δεύτερη είναι αυτή ̟ου συγκεντρώνει την ̟λειοψη-

φία των ερευνών ̟ου έχουν ̟ραγµατο̟οιηθεί στην Ελλάδα, αν και, κατά τα 

τελευταία χρόνια, ̟αρατηρείται µια στροφή των ερευνών ̟ρος την τρίτη κα-

τηγορία1. Όσο αφορά τα σχολικά εγχειρίδια, τα Αναγνωστικά µαζί µε τα βι-

βλία της Γλώσσας κατά ̟ρώτο λόγο και τα βιβλία της Ιστορίας κατά δεύτερο 

είναι αυτά ̟ου έχουν ερευνηθεί ̟ερισσότερο, για δε τα εγχειρίδια των υ̟ό-

λοι̟ων µαθηµάτων οι έρευνες είναι σ̟οραδικές2.  

 

Σχετικά, λοι̟όν, µε την καθιέρωση κριτηρίων µε τα ο̟οία τα σχολικά 

εγχειρίδια εξετάζονται ως ̟ρος την διδακτική τους καταλληλότητα και την 

ε̟ίτευξη των στόχων για τους ο̟οίους εγράφησαν, η ελληνική βιβλιογραφία 

έχει να ε̟ιδείξει τα εξής: 

Ο Γ. Κιούσης3 ̟ροτείνει τα εξής κριτήρια αξιολόγησης των σχολικών βι-

βλίων: 

                                                 
1 Μ̟ονίδης Κ., Χοντολίδου Ε.: «Έρευνα ∆ιδακτικών Εγχειριδίων: α̟ό την ̟οσοτική ανάλυση ̟ε-

ριεχοµένου σε ̟οιοτικές µεθόδους ανάλυσης – Το ̟αράδειγµα της Ελλάδας», ό.̟., σελ. 201-209. 
2 Μ̟ονίδης Κ.,  Χοντολίδου Ε., ό.̟., σελ. 201. 
3 Κιούσης Γ.: «Η συγγραφή και αξιολόγηση των διδακτικών βιβλίων». Νέα Παιδεία, τχ. 69, 

1994, σελ. 98-101. 
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� Συγγραφή, ̟ου αναφέρεται στην εµ̟ειρία και τα ̟ροσόντα του συγ-

γραφέα καθώς και στο βαθµό σαφήνειας µε τον ο̟οίο αναφέρεται ο 

σκο̟ός του βιβλίου. 

� Γενικά χαρακτηριστικά, ̟ου αφορούν το κόστος του βιβλίου, την ε-

̟ικαιρότητα των ̟ληροφοριών, την ελκυστική εµφάνιση, τη σωστή 

χρήση της γραµµατικής, τις ε̟εξηγήσεις των τεχνικών όρων, τη σα-

φήνεια και την ̟εριεκτική µορφή. 

� Φυσικά και τεχνικά χαρακτηριστικά, ό̟ου αξιολογούνται το εξώ-

φυλλο, το χαρτί, η βιβλιοδεσία, η εικονογράφηση, οι ̟ίνακες και οι 

χάρτες καθώς το µέγεθος του βιβλίου. 

� Φιλοσοφία του βιβλίου, αν δηλαδή α̟οφεύγει τις ̟ροκαταλήψεις, 

δεν χρησιµο̟οιεί βαριές εκφράσεις, ̟ροάγει µια θετική εικόνα για 

όλες τις κοινωνικές οµάδες και άτοµα, µεταχειρίζεται αντικειµενικά 

τα αµφισβητούµενα ζητήµατα. 

� Οργάνωση του υλικού µε σαφήνεια, λογική σειρά και συνέχεια µετα-

ξύ των µαθηµάτων, των κεφαλαίων και των ενοτήτων. 

� Σκο̟οί, οι ο̟οίοι ̟ρέ̟ει να είναι διατυ̟ωµένοι µε σαφήνεια και το 

̟εριεχόµενο του βιβλίου άµεσα ή έµµεσα να τους ανα̟τύσσει. 

� Περιεχόµενο του βιβλίου, το ο̟οίο ̟ρέ̟ει να ̟αρουσιάζεται µε α-

κρίβεια, να είναι ενδιαφέρον, να ̟ρονοεί για την κάλυψη ατοµικών 

διαφορών µεταξύ των µαθητών, να δίνει ορισµούς µε ακρίβεια, να 

̟ροσφέρει ικανο̟οιητική κάλυψη του θέµατος, να έχει δοκιµαστεί 

για την α̟οτελεσµατικότητά του και εγκριθεί α̟ό άλλους. 

� ∆ιδακτικά µέσα και συµ̟ληρωµατικό υλικό, ̟ου αναφέρεται στην 

ύ̟αρξη κατάλληλων δραστηριοτήτων και ειδικών οδηγιών καθώς και 

υλικό για ̟αρα̟έρα µελέτη, ο̟τικοακουστικά βοηθήµατα και άλλες 

̟ηγές βιβλιοθήκης. 

Η Μ. Κουτσελίνη-Ιωαννίδου1 κάνει λόγο για εξωτερικά κριτήρια ̟ου δι-

                                                 
1 Κουτσελίνη – Ιωαννίδου Μ.: «Θεωρητικό ̟λαίσιο για την αξιολόγηση των διδακτικών εγ-
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αιρούνται σε ̟αιδαγωγικά, ε̟ιστηµονικά, ̟ρογράµµατος, αισθητικά, οικονοµικά, ̟ο-

λιτιστικά-κοινωνικά και σε εσωτερικά δηλ. συνάφεια, συνέχεια, συνέ̟εια και 

̟ληρότητα. Σύµφωνα ̟άντα µε την ίδια, οι διαστάσεις της αξιολόγησης των 

διδακτικών εγχειριδίων είναι οι εξής: 

� Μορφή, ̟ου αφορά στο σχήµα, το χρώµα, την εικονογράφηση, το 

χαρτί, την οργάνωση της σελίδας και τα στοιχεία ταυτότητας. 

� Περιεχόµενο, στο ο̟οίο αναφέρονται η κάλυψη του ̟εριεχοµένου, τα 

̟ροα̟αιτούµενα, οι αξίες και τα θέµατα. 

� ∆ραστηριότητες, ̟ου έχει να κάνει µε τον αριθµό, το είδος, τη θέση 

και την οργάνωση των ασκήσεων. 

� Γλώσσα, ̟ου αναφέρεται στο µέγεθος ̟αραγράφων, ενοτήτων, κεφα-

λαίων, στη χρήση όρων και ιδιωµατικών φράσεων και στο λεξιλόγιο. 

� Οργάνωση, η ο̟οία αφορά την ακολουθία του ̟εριεχοµένου, των ει-

κόνων και των δραστηριοτήτων, τη δοµή του ̟εριεχοµένου, τη χρήση 

οργανωτικών στοιχείων και την ̟ρόνοια για αξιολόγηση της ε̟ίδο-

σης των µαθητών. 

� Μέθοδοι και Στρατηγικές, ̟ου αναφέρονται στα είδη και την ̟οικι-

λία των µεθόδων, στην ανάµειξη ̟ηγών και µέσων. 

� Αξιολόγηση, ̟ου αναφέρεται στα όργανα, τους τοµείς και τα κριτή-

ρια αξιολόγησης καθώς και στην ανατροφοδότηση. 

Σύµφωνα µε τις ̟ροδιαγραφές για την έκδοση και συγγραφή διδακτι-

κών βιβλίων του Γραφείου Προτυ̟ο̟οίησης του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου1 

οι βασικές ̟εριοχές αξιολόγησης σχολικών εγχειριδίων είναι:  

• το ̟εριεχόµενο του κειµένου 

• ο τρό̟ος ̟αρουσίασής του 

• η διδακτική του α̟οτελεσµατικότητα/µεταδοτικότητα 

                                                                                                                                            
χειριδίων». Νέα Παιδεία, τχ. 79, 1996,  σ. 73-75. 

1 Γραφείο Προτυ̟ο̟οίησης Παιδαγωγικού Ινστιτούτου: Προδιαγραφές για την έκδοση και συγ-
γραφή διδακτικών βιβλίων. Γενικές ̟ροδιαγραφές, Εθνικό Μετσόβιο Πολυτεχνείο, Αθήνα 1998. 
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Τέλος, σύµφωνα µε το ̟λαίσιο αξιολόγησης διδακτικών εγχειριδίων του 

Τµήµατος Αξιολόγησης του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου1, ως κριτήρια ̟οιότη-

τας των σχολικών εγχειριδίων ̟ροτείνονται: 

� Το ̟εριεχόµενο, το ο̟οίο ̟ρέ̟ει να είναι ε̟ιστηµονικά έγκυρο και 

να ανα̟τύσσει την κοινωνικο̟οίηση των µαθητών. 

� Ο τρό̟ος ̟αρουσίασης, ό̟ου αξιολογούνται η εικονογράφηση, η εµ-

φάνιση του βιβλίου, το µέγεθος των γραµµάτων και η ̟υκνότητα των 

σειρών, οι ̟ηγές, τα ε̟ιστηµονικά σύµβολα, ο ̟ίνακας ̟εριεχοµένων, 

τα ευρετήρια, οι ̟εριλήψεις και οι ασκήσεις. 

� Τη διδακτική και µεθοδολογική διάσταση, ό̟ου αξιολογούνται η 

γλώσσα, η ενεργο̟οίηση των κινήτρων, η αξιολόγηση του µαθητή, η 

αναγνωσιµότητα, η ε̟ιλογή και διάταξη της ύλης και οι τρό̟οι µετα-

φοράς της ̟ραγµατικότητας. 

� Άλλα αξιολογικά κριτήρια, ό̟ως συνάφεια του σχολικού εγχειριδίου 

µε το Πρόγραµµα Σ̟ουδών, η δυνατότητα για ανατροφοδότηση, ο 

ρόλος ̟ου ανατίθεται στον εκ̟αιδευτικό και ο ρόλος ̟ου υ̟οβάλλε-

ται στο µαθητή.  

  

                                                 
1 Παιδαγωγικό Ινστιτούτο – Τµήµα Αξιολόγησης: Πλαίσιο Αξιολόγησης ∆ιδακτικών Εγχειριδίων. 

Αθήνα, 1999. 



Κεφάλαιο πρώτο: Σχολικά εγχειρίδια 

                       
 

 52 

1.7.  Κριτήρια αξιολόγησης  καταλληλότητας των σχολικών εγχειριδίων 

Α̟ό τα όσα αναφέραµε ̟ιο ̟άνω καθίσταται φανερό ότι οι άξονες ̟ου 

̟ροτείνουν οι διάφοροι µελετητές ή οργανισµοί γύρω α̟ό τους ο̟οίους αξιο-

λογούνται τα σχολικά εγχειρίδια αλλού διαφέρουν και αλλού αλληλοε̟ικα-

λύ̟τονται. Ο ̟ροσδιορισµός των αξόνων είναι ̟ολλές φορές διαφορετικός 

µεταξύ των ερευνητών, αλλά το ̟εριεχόµενο των ερωτήσεων είναι κατά ένα 

µεγάλο µέρος το ίδιο. Παραδείγµατος χάριν, οι ερωτήσεις στα τµήµατα των 

εννοιών και της ̟αρουσίασης του υλικού στο ερωτηµατολόγιο Χ. Tyson-

Bernstein είναι ανάλογες µε τις ερωτήσεις στο τµήµα της καθοδήγησης της 

µάθησης στο ερωτηµατολόγιο Schmidt κ.λ̟. 

Μέσα σ’ αυτό το ̟λαίσιο, λοι̟όν, η ̟αρούσα εργασία ε̟ιχειρεί να δια-

τυ̟ώσει ένα µοντέλο αξιολόγησης σχολικών βιβλίων ̟ροσ̟αθώντας να συ-

γκεράσει τους άξονες των µοντέλων ̟ου ̟ροαναφέρθηκαν υιοθετώντας κρι-

τήρια τα ο̟οία ε̟ιτρέ̟ουν τη συνολική αξιολόγηση ενός εγχειριδίου ως ̟ρος 

την υλο̟οίηση των στόχων για τους ο̟οίους έχει συγγραφεί και ως ̟ρος την 

καταλληλότητά του για να διδαχθεί.  

Οι άξονες γύρω α̟ό τους ο̟οίους οργανώνονται τα διάφορα χαρακτη-

ριστικά των σχολικών εγχειριδίων ̟ου θα αξιολογηθούν είναι οι εξής: 

� Περιεχόµενο κειµένου. Στον άξονα αυτό ̟ροσεγγίζεται και αξιολο-

γείται ε̟ιστηµονικά, κοινωνιολογικά και ̟αιδαγωγικά/διδακτικά το 

κείµενο. 

�  Α̟εικόνιση (εικόνες, ̟ίνακες, διαγράµµατα, χάρτες, κ.λ̟.). 

� Μορφή, ό̟ου αξιολογείται η δοµή των εγχειριδίων και των κεφαλαί-

ων, τα τυ̟ογραφικά χαρακτηριστικά και η ευαναγνωσιµότητα. 

� Εκτίµηση µαθησιακού α̟οτελέσµατος, ό̟ου αξιολογούνται οι ασκή-

σεις και οι δραστηριότητες ̟ου ̟εριέχει το σχολικό εγχειρίδιο.  

� Γλώσσα, ό̟ου αξιολογούνται η σύνταξη, το λεξιλόγιο, η αναγνωσιµό-

τητα και η συνοχή. 
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Οι ατέλειες ή ένα κατώτερο ε̟ί̟εδο σε κά̟οιον α̟ό τους ̟αρα̟άνω ά-

ξονες θα έχουν ανα̟όφευκτα αρνητικό αντίκτυ̟ο και σε άλλους. Παραδείγ-

µατος χάριν, οι φτωχές ̟οιοτικά α̟εικονίσεις (θολές ή ανακριβείς) θα α̟ο-

σ̟άσουν την ̟ροσοχή του αναγνώστη στην ̟ροσ̟άθειά του να εξηγήσει τις 

̟ληροφορίες ̟ου ̟εριλαµβάνονται σ’ αυτές. Οµοίως, φράσεις ̟ου είναι µα-

κριές και σύνθετες ή ̟άρα ̟ολλές άγνωστες λέξεις και όροι, µ̟ορούν να ε-

µ̟οδίσουν την κατανόηση του κειµένου και να µειώσουν το ενδιαφέρον του 

µαθητή για το ̟εριεχόµενο. Η ̟αρουσίαση και η σύνθεση του κειµένου ̟ρέ̟ει 

ε̟ίσης να είναι ικανο̟οιητικές. Αυτοί οι άξονες αξιολόγησης είναι γενικοί 

και µ̟ορούν να εφαρµοστούν για όλα τα σχολικά εγχειρίδια µε ε̟ιµέρους 

τρο̟ο̟οιήσεις ανάλογα το διδακτικό αντικείµενο.  

Ακολουθεί αναλυτική ̟εριγραφή των αξόνων γύρω α̟ό τους ο̟οίους 

̟εριστρέφεται η αξιολόγηση των σχολικών εγχειριδίων.  

 

 

Α.  ΠΕΡΙΕΧΟΜΕΝΟ ΚΕΙΜΕΝΟΥ 

Το κείµενο α̟οτελεί το µεγαλύτερο και το βασικότερο στοιχείο του σχο-

λικού εγχειριδίου. Σ’ αυτό ̟αρουσιάζεται και ανα̟τύσσεται η συντρι̟τική 

̟λειοψηφία των υ̟ό µελέτη ̟ληροφοριών και ιδεών και µε βάση αυτό διαρ-

θρώνονται και τα άλλα µέρη του εγχειριδίου1.  

Κατά τους Καψάλη-Χαραλάµ̟ους2 οι αρχές ̟ου ̟ρέ̟ει να έχει υ̟όψη του 

ο συγγραφέας ενός σχολικού εγχειριδίου για τη συγγραφή αυτού είναι οι εξής: 

α. Το κείµενο του σχολικού εγχειριδίου ̟ρέ̟ει να δίνει την ύλη συνο-

̟τικά αλλά σε όλο της το ̟λάτος. 

β.  Η ̟αρουσίαση της ύλης στο κείµενο ̟ρέ̟ει να ακολουθεί ένα συγκε-

κριµένο σχέδιο. 

γ.  Το ̟εριεχόµενο του κειµένου ̟ρέ̟ει να ̟αρουσιάζεται µε ̟ρόσφορο 

                                                 
1 Καψάλης Α., Χαραλάµ̟ους ∆.: Σχολικά Εγχειρίδια. Θεσµική εξέλιξη και σύγχρονη ̟ροβληµατική, 

ό.̟., σ. 150. 
2 Καψάλης Α., Χαραλάµ̟ους ∆.: Σχολικά Εγχειρίδια. Θεσµική εξέλιξη και σύγχρονη ̟ροβληµατική, 

ό.̟., σ. 150. 
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τρό̟ο, ώστε να αφοµοιώνεται εύκολα α̟ό τους µαθητές. 

δ.  Το κείµενο ̟ρέ̟ει να δίνει µια καλά διαρθρωµένη ε̟ισκό̟ηση µιας 

ενότητας διδασκαλίας. 

ε.  Πυκνά νοήµατα του κειµένου ̟ρέ̟ει να ακολουθούνται α̟ό ανάλο-

γες εξηγήσεις και συγκεκριµενο̟οιήσεις. 

στ. Το ε̟ί̟εδο της γλώσσας του κειµένου ̟ρέ̟ει να αντα̟οκρίνεται στο 

ε̟ί̟εδο γλωσσικής ανά̟τυξης των µαθητών. 

ζ.   Η ορολογία ̟ρέ̟ει να εισάγεται σταδιακά. 

Η αξιολόγηση του ̟εριεχοµένου του κειµένου γίνεται ως ̟ρος τα ̟αρα-

κάτω κριτήρια: 

 

Ε̟ιστηµονικά 

� Κατ’ αρχήν ̟ρέ̟ει να είναι ε̟ιστηµονικά έγκυρο. Με τον όρο αυτό εν-

νοούµε ότι οι ̟ληροφορίες ̟ου δίνονται στο κείµενο ̟ρέ̟ει να είναι ε-

̟ιστηµονικά α̟οδεδειγµένες, να µην έρχονται δηλαδή σε αντίφαση µε 

τα α̟οτελέσµατα της ε̟ιστήµης1. Με τη σηµερινή έκρηξη των ε̟ιστηµο-

νικών ανακαλύψεων ο όγκος των γνώσεων και των ̟ληροφοριών συνε-

χώς αυξάνεται και ̟ρέ̟ει οι συγγραφείς των σχολικών εγχειριδίων να 

είναι ιδιαίτερα ̟ροσεκτικοί τόσο στην ε̟ιλογή αυτών των γνώσεων και 

̟ληροφοριών ̟ου θα ̟αρουσιάσουν στους µαθητές όσο και στον τρό̟ο 

̟αρουσίασής τους, ο ο̟οίος θα ̟ρέ̟ει να είναι ανάλογος του ε̟ι̟έδου 

του µαθητή, διατηρώντας ̟άντα την ακριβή έννοια των ̟ληροφοριών. 

� Το ̟εριεχόµενο ̟ρέ̟ει να είναι αντικειµενικό και δεν ̟ρέ̟ει να διαβι-

βάζει ελλι̟ή ή διαστρεβλωµένη γνώση και ̟ληροφορίες εξαιτίας ιδεο-

λογικών και δογµατικών α̟όψεων, κυρίως στα µαθήµατα των κοινωνι-

                                                 
1 Fritzsche Κ.Ρ.: «Τα σχολικά εγχειρίδια ως αντικείµενο έρευνας. Ματιές στη διεθνή έρευνα 

σχολικών εγχειριδίων» ό.̟., σελ. 176.  
Φουντο̟ούλου Μ.: «Το διδακτικό εγχειρίδιο ως εργαλείο της εκ̟αιδευτικής διαδικασίας», 
ό.̟., σελ. 50.  
Καψάλης Α., Χαραλάµ̟ους ∆., Σχολικά Εγχειρίδια. Θεσµική εξέλιξη και σύγχρονη ̟ροβληµατι-
κή,ό.̟., σελ. 226. 



Κεφάλαιο πρώτο: Σχολικά εγχειρίδια 

                       
 

 55 

κών ε̟ιστηµών. Στην ̟ερί̟τωση ̟ου υ̟άρχουν διισταµένες α̟όψεις ή 

διάφορες ερµηνείες για κά̟οιο θέµα, ̟ιο σωστό είναι να ̟αρατίθενται 

αυτές οι α̟όψεις και οι ερµηνείες µε τα ε̟ιχειρήµατά τους, δίνοντας έτσι 

την ευκαιρία στους µαθητές -̟έρα α̟ό τη σφαιρική ̟ληροφόρηση του 

θέµατος- και την ευκαιρία για άσκηση της κρίσης τους1.. Είναι α̟αραί-

τητο οι ̟ληροφορίες ̟ου ̟αρουσιάζονται στο σχολικό εγχειρίδιο να εί-

ναι ε̟ίκαιρες. Ζούµε σε µια ε̟οχή ό̟ου οι κοινωνικές µεταβολές αλλά 

και τα α̟οτελέσµατα των ε̟ιστηµονικών ερευνών µεταβάλλονται µε 

γοργούς ρυθµούς και δεν µ̟ορούν τα σχολικά εγχειρίδια να ̟αραµέ-

νουν ανε̟ίκαιρα, χωρίς να ενσωµατώνουν τις κυριότερες τουλάχιστον 

α̟ό τις νέες τάσεις, τις νέες γνώσεις και τα κυριότερα α̟ό τα κοινωνικά, 

̟ολιτικά και οικονοµικά δεδοµένα του κόσµου στον ο̟οίον ζούµε. 

� Α̟ό το ̟αρα̟άνω ̟ροκύ̟τει ένα σηµαντικό στοιχείο για τα σχολικά 

εγχειρίδια. Αυτό της αναθεώρησής τους και της έκτασης αυτής. Κατά 

µία ά̟οψη ε̟ανέκδοση του σχολικού εγχειριδίου θα ̟ρέ̟ει να γίνεται 

κάθε τρία χρόνια και να ̟εριλαµβάνει τουλάχιστον το 10% των νέων 

δεδοµένων ̟ου εµφανίστηκαν σ’ αυτό το διάστηµα2. Στην σχολική ̟ρά-

ξη όµως βλέ̟ουµε να υ̟άρχουν σχολικά εγχειρίδια ̟ου ̟αραµένουν 

αµετάβλητα εδώ και ̟ολλά χρόνια, µερικά δε συµ̟ληρώνοντας ακόµα 

και εικοσαετία χωρίς καµιά ουσιαστική αλλαγή στο ̟εριεχόµενό τους. 

 

Παιδαγωγικά/∆ιδακτικά 

� Σηµαντικό ̟αράγοντα α̟οτελεί η ̟οσότητα της ύλης. Είναι γεγονός ότι 

η γνώση σήµερα ε̟εκτείνεται ̟ολύ γρήγορα και οι συντάκτες εγχειριδί-

ων ̟εριλαµβάνουν τα νέα στοιχεία σ’ αυτά για να είναι συνεχώς ενηµε-

ρωµένα. Αυτό όµως έχει ως α̟οτέλεσµα να δηµιουργούνται εγχειρίδια 

̟ου «φορτώνουν» τους µαθητές µε ̟ολύ υλικό και τον δάσκαλο µε άγ-

                                                 
1 Βώρος Φ. Κ.: «Σχολικά βιβλία για µια εκ̟αιδευτική µεταρρύθµιση», ό.̟., σελ. 35. 
2 Κιούσης Γ.: «Η συγγραφή και αξιολόγηση των διδακτικών βιβλίων», ό.̟., σελ. 95. 

Couloubaritsis A.: The systems Model to the Evaluation of State Textbooks and Curriculum Implemen-
tation in Greek primary School History, University of Wales, College of Cardiff, 1994, σελ. 354. 
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χος αν θα ̟ρολάβει να «βγάλει» την ύλη. Το Υ̟ουργείο Παιδείας, µέσω 

του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου, για να µετριάσει αυτό το φόρτωµα, κα-

τά καιρούς στέλνει στα σχολεία συµ̟ληρωµατικές οδηγίες µαθηµάτων, 

ό̟ου εκεί υ̟άρχουν ενότητες µαθηµάτων ̟ου θα ̟ρέ̟ει να ̟αραλειφ-

θούν κατά τη διδασκαλία του εγχειριδίου1.  

Το ̟οσό της ύλης του σχολικού εγχειριδίου, λοι̟όν, ̟ρέ̟ει να είναι 

̟ροσαρµοσµένο στα χρονικά ̟λαίσια µέσα στα ο̟οία ορίζει το Αναλυ-

τικό Πρόγραµµα ότι ̟ρέ̟ει αυτό να διδαχθεί. Το ̟οσό της ύλης σε ένα 

σχολικό εγχειρίδιο είναι α̟οδεκτό εάν οι ̟ερισσότεροι α̟ό τους µαθητές 

µ̟ορούν να α̟οκτήσουν το υλικό ̟ου ̟αρουσιάζεται µέσα στα ̟ρο-

γραµµατισµένα χρονικά όρια. Ε̟ίσης θα ̟ρέ̟ει να λαµβάνεται υ̟όψη 

ότι οι µαθητές σ’ ένα βαθµό είναι διαφορετικοί µεταξύ τους και, συνε-

̟ώς, ο χρόνος ̟ου α̟αιτείται για την κατανόηση του κειµένου διαφέρει 

α̟ό µαθητή σε µαθητή. 

� Η διαφορο̟οίηση  του ̟εριεχοµένου κρίνεται α̟αραίτητη για ένα καλό 

σχολικό εγχειρίδιο. Η ̟είρα µας έχει διδάξει ότι οι µαθητές κατανοούν 

ένα κείµενο σε διαφορετικό βαθµό ο ένας α̟ό τον άλλον και µε διαφο-

ρετικό ρυθµό, εξαιτίας των ψυχολογικών γνωρισµάτων τους και του 

κοινωνικο̟ολιτισµικού ̟εριβάλλοντός τους. Η σχεδίαση λοι̟όν ενός 

σχολικού εγχειριδίου µε βάση το µέσο µαθητή δεν αντα̟οκρίνεται στην 

̟ραγµατικότητα σ’ αυτές τις διαφορές και ̟οικιλίες. Ε̟οµένως, το ̟οι-

κίλο ̟εριεχόµενο είναι α̟αραίτητο ώστε να ε̟ιτρέψει στην ̟λειοψηφία 

των µαθητών να κατανοήσει τα γεγονότα ̟ου µελετώνται, τις αρχές και 

τις γενικές ιδέες ̟ου εισάγονται σε ένα µάθηµα. 

� Ό̟ως αναφέραµε και στο ̟ροηγούµενο κεφάλαιο τα σχολικά εγχειρίδια 

α̟οτελούν το κυριότερο µέσο υλο̟οίησης του Αναλυτικού Προγράµµα-

τος. Αυτό σηµαίνει ότι το ̟εριεχόµενο τόσο του εγχειριδίου όσο και του 

Αναλυτικού ̟ρογράµµατος θα ̟ρέ̟ει να είναι σε ̟λήρη συµφωνία µε-

ταξύ τους και ειδικότερα ως ̟ρος: 
                                                 
1
  Στο ̟αράρτηµα της ̟αρούσας εργασίας ̟αρουσιάζουµε ενδεικτικά τη σελίδα ̟ου αφορά το 
υ̟ό µελέτη εγχειρίδιο της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής της Στ΄ τάξης, α̟ό τις συ-
µ̟ληρωµατικές οδηγίες µαθηµάτων του σχολικού έτους 2000-2001. 
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• τους σκο̟ούς και τους στόχους ̟ου θέτει το Αναλυτικό Πρόγραµµα, 

• τις βασικές αρχές του, 

• τα ̟εριεχόµενα διδασκαλίας, 

• τη διάταξη της ύλης στο εγχειρίδιο, η ο̟οία θα ̟ρέ̟ει να ακολουθεί 

τη σειρά των ενοτήτων ό̟ως αυτές καθορίζονται α̟ό το αναλυτικό 

̟ρόγραµµα, 

• τις διδακτικές µεθόδους ̟ου ̟ροτείνονται και τις δραστηριότητες ̟ου 

ανα̟τύσσονται µέσα στην τάξη, 

• τον τρό̟ο αξιολόγησης των µαθητών1. 

� Το ̟εριεχόµενο του εγχειριδίου θα ̟ρέ̟ει να είναι κατανοητό στους µα-

θητές. Κατανόηση είναι η γνωστική διαδικασία στην ο̟οία ο αναγνώ-

στης κατασκευάζει τη σηµασία µέσα α̟ό µια αλληλε̟ίδραση µε το κεί-

µενο διαµέσου ενός συνδυασµού ̟ρότερης γνώσης και ̟ροηγούµενης 

εµ̟ειρίας2. Έτσι γίνεται αντιλη̟τή η σηµασία των ̟ληροφοριών ̟ου 

̟εριέχονται στο κείµενο και αξιολογούνται αυτές ανάλογα. Οι Harris & 

Hodges3 ορίζουν την κατανόηση ως την κατασκευή της έννοιας του κει-

µένου µέσα α̟ό µια αµοιβαία ανταλλαγή ιδεών µεταξύ του αναγνώστη 

και του µηνύµατος ̟ου ̟εριέχει το κείµενο. Το ζευγάρι λοι̟όν αναγνώ-

στης-κείµενο ̟αίζει ιδιαίτερα σηµαντικό ρόλο, δεδοµένου ότι η εργασία 

του αναγνώστη είναι να ερµηνεύσει το τι λέγεται στο κείµενο. Η ε̟ιτυ-

χηµένη κατανόηση συνε̟άγεται την ερµηνεία των ̟εριεχοµένων της 

ανάγνωσης, την ενο̟οίηση των καινούργιων ̟ληροφοριών µε τις ήδη 

α̟οθηκευµένες και την αξιολόγησή τους.  

Με την κατανόηση ο αναγνώστης ε̟ιτυγχάνει: 

• την ανάκληση της ̟ληροφορίας ό̟οτε τη χρειαστεί, 

                                                 
1 Παιδαγωγικό Ινστιτούτο – Τµήµα Αξιολόγησης 1999: Πλαίσιο Αξιολόγησης ∆ιδακτικών Εγχει-

ριδίων, σελ. 15. 
2 Ruddell, R. B., Ruddell, M. R., Singer, H. (Eds.): Theoretical Models and Processes of Reading 

(4th ed.).  Newark, DE: International Reading Association, 1994, σελ. 415. 
   Πανταζής Σ̟., Ζάραγκας Χ.: Ανάγνωση και νοητικές εικόνες. Αθήνα, Ατρα̟ός, 2006, σελ. 31. 
3 Harris T. & Hodges R.: «The Literacy Dictionary», ό.̟., σελ. 39. 
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• την αξιολόγηση της σχέσης καινούριας και ̟ρότερης γνώσης, 

• τη µεταβολή στάσεων και ̟ε̟οιθήσεων ̟ου βασίζονται στη νέα γνώση, 

• τη µάθηση νέων αντικειµένων λεξιλογίου. 

Η κατανόηση ενός κειµένου α̟οτελεί την ουσία της ανάγνωσης όχι µόνο 

κατά τη διάρκεια του σχολικού βίου αλλά κατά τη διάρκεια όλης της 

ζωής του ανθρώ̟ου1. 

Ο έλεγχος της κατανόησης γίνεται µε τις διάφορες ασκήσεις και δραστη-

ριότητες ̟ου ̟εριέχονται στο εγχειρίδιο. Σύµφωνα µε τα ̟ρότυ̟α ̟ου 

ισχύουν στις ΗΠΑ για τα διάφορα tests κατανόησης ̟ου χρησιµο̟οιού-

νται ευρέως, ένα κείµενο είναι κατάλληλο όταν οι µαθητές κατανοούν το 

90% του ̟εριεχοµένου, ενώ όταν το ̟οσοστό κατανόησης είναι 75-90% 

χρειάζεται η ̟αρέµβαση του δασκάλου2. 

� Το ̟εριεχόµενο του σχολικού εγχειριδίου ̟ρέ̟ει να διεγείρει το ενδια-

φέρον και να αυξάνει το κίνητρο του αναγνώστη. Κι εδώ τα ενδιαφέρο-

ντα των µαθητών είναι ̟οικίλα και εξαρτώνται α̟ό το ̟εριβάλλον και 

τα κοινωνικοσυναισθηµατικά γνωρίσµατα.  

Το κίνητρο είναι α̟ό τους σηµαντικότερους ̟αράγοντες της κατανόη-

σης. Ο µαθητής, κατά την ̟αρουσίαση του ̟εριεχοµένου, ̟ροσ̟αθεί να 

βρει σ’ αυτό καταστάσεις µε τις ο̟οίες είναι εξοικειωµένος ή ̟αραδείγ-

µατα τα ο̟οία έχουν σχέση µε το ̟εριβάλλον του. Για ̟αράδειγµα, ένας 

αναγνώστης γνώστης των οικονοµικών θεµάτων µ̟ορεί να διαβάσει και 

να εµµείνει σε ένα σύνθετο ̟εριοδικό οικονοµίας, αλλά γρήγορα εγκα-

ταλεί̟ει το α̟λούστερο βιβλίο ιστορίας. Το υψηλό κίνητρο έχει συνδεθεί 

µε τα αυξανόµενα ε̟ί̟εδα ε̟ιτυχίας των µαθητών3. Η α̟ουσία κινήτρου 

για µάθηση είναι ο κύριος ̟αράγοντας για ̟άνω α̟ό το 10% των ̟ερι-

                                                 
1 Durkin D.: Teaching them to read. (6th ed.). Allyn and Bacon, Boston MA, 1993. 
2 Mikk J.: Textbook: Research and Writing, ό.̟., σελ. 70. 
3 Blank W.: «Authentic instruction». In W.E. Blank & S. Harwell (Eds.), Promising practices for 

connecting high school to the real world (pp. 15-21). Tampa, FL: University of South Florida. 
(ERIC Document Reproduction Service No. ED 407 586), 1997, σελ. 20. 
Dev P.C.: «Intrinsic motivation and academic achievement: What does their relationship 
imply for the classroom teacher?» Remedial and Special Education, 18, 1, 1997, σελ. 13.  
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̟τώσεων α̟οτυχίας των µαθητών1. 

Ως κίνητρο ορίζεται η ̟ροθυµία, η ανάγκη, η ε̟ιθυµία και ο εξαναγκα-

σµός ενός µαθητή για να συµµετάσχει και να ̟ετύχει στη διαδικασία µά-

θησης2. Το κίνητρο διαιρείται σε δύο κατηγορίες: 

• Εξωτερικό κίνητρο: Λέµε ότι ένας µαθητής ̟αρακινείται α̟ό ένα εξωτε-

ρικό κίνητρο όταν συµµετέχει στη διαδικασία µάθησης για την ε̟ίτευξη 

µιας ανταµοιβής ή για την α̟οφυγή κά̟οιας τιµωρίας3. Οι σ̟ουδαστές 

̟ου ̟αρακινούνται για να ολοκληρώσουν µια υ̟οχρέωση µόνο για να 

α̟οφύγουν τις συνέ̟ειες ή να κερδίσουν µια αµοιβή, σ̟άνια ασκούν 

̟ερισσότερη α̟ό την ελάχιστη α̟αραίτητη ̟ροσ̟άθεια για την ε̟ίτευξη 

του στόχου τους. Η χρησιµο̟οίηση εξωτερικών κινήτρων µ̟ορεί να έχει 

αντίθετα α̟οτελέσµατα α̟ό τα ε̟ιδιωκόµενα στην κατανόηση του κει-

µένου και να έχει δυσµενείς ε̟ι̟τώσεις στο κίνητρο των µαθητών4.  

• Εσωτερικό κίνητρο: Ένας µαθητής λέµε ότι ̟αρακινείται εσωτερικά όταν 

εµ̟λέκεται ενεργά στην µάθηση α̟ό την ̟εριέργεια, το ενδιαφέρον, την 

α̟όλαυση ή ̟ροκειµένου να ε̟ιτευχθούν οι διανοητικοί και ̟ροσω̟ικοί 

στόχοι του5.  

Μερικοί ερευνητές αντιτίθενται στον διαχωρισµό του κινήτρου σε εσω-

τερικό και εξωτερικό. Οι Sternberg & Lubart6 υ̟οστηρίζουν ότι αυτή η 

διαίρεση είναι ̟άρα ̟ολύ α̟λή να α̟εικονίσει τους ̟ολλούς σύνθετους 

                                                 
1 Mikk J.: Textbook: Research and Writing, ό.̟., σελ. 243. 
2 Bomia, L., Beluzo, L., Demeester, D., Elander, K., Johnson, M., & Sheldon, B.: The impact of 

teaching strategies on intrinsic motivation. Champaign, IL: ERIC Clearinghouse on Elementary 
and Early Childhood Education. (ERIC Document Reproduction Service No. ED 418 925), 
1997, σελ. 1. 

3 Dev P.C.: «Intrinsic motivation and academic achievement: What does their relationship 
imply for the classroom teacher?» ό.̟., σελ. 15. 

4 Dev P.C.: «Intrinsic motivation and academic achievement: What does their relationship 
imply for the classroom teacher?»ό.̟., σελ. 15.  
Lumsden L.S.: Student motivation to learn (ERIC Digest No. 92). Eugene, OR: ERIC Clearing-
house on Educational Management. (ERIC Document Reproduction Service No. ED 370 
200), 1994. Available on http://eric.uoregon.edu/publications/digests/digest092.html.  

5 Dev P.C.: «Intrinsic motivation and academic achievement: What does their relationship 
imply for the classroom teacher?», ό.̟., σελ. 13. 

6 Strong R., Silver H.F., Robinson, A.: «What do students want?» Educational Leadership, 53(1), 
1995, σελ. 8-12. 
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και αλληλένδετους ̟αράγοντες ̟ου ε̟ηρεάζουν το κίνητρο των µαθη-

τών. Ε̟ισηµαίνουν ότι οι ̟ερισσότεροι ε̟ιτυχείς άνθρω̟οι ̟αρακινού-

νται και α̟ό τους εσωτερικούς και τους εξωτερικούς ̟αράγοντες και 

̟ροτείνουν οι εκ̟αιδευτικοί να στηρίζονται και στους δύο τύ̟ους. 

Το κίνητρο είναι µια διαδικασία. ∆εν είναι ένα ̟ροϊόν ̟ου δηµιουργεί-

ται µια φορά, καθορίζεται και µένει αµετάβλητο. Το κίνητρο είναι µια 

γνωστική διαδικασία ̟ου µ̟ορεί να ̟αρατηρηθεί µέσω διάφορων συ-

µ̟εριφορών και µ̟ορεί να ε̟ηρεαστεί α̟ό ̟ολλούς τρό̟ους. Υ̟άρχουν 

̟ολλοί ̟αράγοντες ̟ου συµβάλλουν στο ενδιαφέρον και το κίνητρο των 

µαθητών για τη µάθηση και οι δάσκαλοι δεν έχουν τον ̟λήρη έλεγχο σε 

̟ολλούς α̟ό αυτούς τους ̟αράγοντες1. Όµως οι έρευνες έχουν δείξει ότι 

οι δάσκαλοι µ̟ορούν να αυξήσουν το κίνητρο των µαθητών µε διάφορες 

στρατηγικές2. 

Σύµφωνα µε την ά̟οψη της ̟αρωθητικής ψυχολογίας όταν ικανο̟οιού-

νται ̟λήρως τα ένστικτα, εµφανίζεται συµ̟εριφορά ̟εριέργειας και ανά-

γκη γενικής ενεργο̟οίησης3. Για το λόγο αυτό η συγγραφή ενός σχολικού 

βιβλίου ̟ρέ̟ει να δίνει ιδιαίτερη βαρύτητα στις τεχνικές µε τις ο̟οίες θα 

ικανο̟οιήσει τον µαθητή και θα τον ̟αρακινήσει να ασχοληθεί µαζί του 

ευχάριστα. Τέτοιες τεχνικές είναι η ελκυστική εικονογράφηση, οι ενδιαφέ-

ροντες και σαφείς τίτλοι, η ε̟ιλογή ενδιαφερόντων θεµάτων, η καλαίσθη-

τη εµφάνιση, η ευαναγνωσιµότητα, η ύ̟αρξη advance organizers (̟ροορ-

γανωτών κειµένου), τα ̟αραδείγµατα α̟ό την ̟ραγµατική ζωή, η σύνδε-

ση της ̟ροσφερθείσας γνώσης µε καθηµερινές εµ̟ειρίες των µαθητών, η 

                                                 
1 Lumsden L.S.: Student motivation to learn,  ό.̟. 
2 Dev P.C.: «Intrinsic motivation and academic achievement: What does their relationship 

imply for the classroom teacher?», ό.̟., σελ. 13. 
Anderman L.H., Midgley C.: Motivation and middle school students [ERIC digest]. Champaign, 
IL: ERIC Clearinghouse on Elementary and Early Childhood Education. (ERIC Document 
Reproduction Service No. ED 421 281), 1998,   Available at  http://ceep.crc.uiuc.edu/ ee-
cearchive/digests/1998/anderm98.pdf.  
Skinner E., Belmont M.: A longitudinal study of motivation in school: Reciprocal effects of teacher 
behaviour and student engagement. Unpublished manuscript, University of Rochester, Roches-
ter, NY., 1991. 

3 Πανταζής Σ̟.: Η ̟αιδαγωγική και το ̟αιχνίδι-αντικείµενο στο χώρο του Νη̟ιαγωγείου. Gutenberg, 
2002, σελ. 45. 
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ε̟ισήµανση της σηµασίας του αντικειµένου ̟ου διδάσκεται για τη ζωή 

και την ̟ράξη καθώς και η ̟αράθεση ̟ροβληµατικών ή αντιφατικών κα-

ταστάσεων. Ε̟ίσης, τα συγκεκριµένα κείµενα έχουν ̟ερισσότερο θετικά 

α̟οτελέσµατα στη διέγερση του ενδιαφέροντος α̟ό τα αφηρηµένα1, κα-

θώς ε̟ίσης και ο τρό̟ος και το ̟οσό των νέων ̟ληροφοριών ̟ου ̟αρου-

σιάζονται στο κείµενο. Ειδικά για τις καινούριες ̟ληροφορίες ̟ου ̟α-

ρουσιάζονται µ̟ορούµε να ̟ούµε ότι είναι ένας σηµαντικός ̟αράγοντας 

για αύξηση του ενδιαφέροντος ενός σχολικού εγχειριδίου2. Χρειάζεται 

όµως ̟ροσοχή ώστε ο αριθµός τους να είναι ̟εριορισµένος, γιατί µε µεγά-

λο αριθµό νέων ̟ληροφοριών υ̟άρχει κίνδυνος να φθάσουµε στο αντίθε-

το α̟οτέλεσµα και ο µαθητής  να χάσει κάθε ενδιαφέρον για το κείµενο, 

ό̟ως φαίνεται και α̟ό το ̟αρατιθέµενο διάγραµµα. 

Πηγή: J. Mikk 2000, σ. 244 

 Το βέλτιστο ̟οσοστό των νέων ̟ληροφοριών υ̟ολογίζεται στο 30-40% 

του συνολικού ̟οσοστού των ̟ληροφοριών3.  

Ο J. Mikk αναφέρει ̟έντε ̟αράγοντες οι ο̟οίοι ε̟ηρεάζουν αρνητικά το 

ενδιαφέρον ενός κειµένου και οι ο̟οίοι έχουν καταγραφεί σε ̟ειραµατι-

κές έρευνες4. Οι ̟αράγοντες αυτοί είναι τα αφηρηµένα ουσιαστικά, οι 

ε̟ιστηµονικοί όροι και τα µαθηµατικά σύµβολα, η συχνή ε̟ανάληψη 

λέξεων, οι α̟λές λέξεις και οι λέξεις ̟ου χρησιµο̟οιούνται συχνά και τα 

̟ολύ̟λοκα κείµενα. 

                                                 
1
 Πανταζής Σ̟., Ζάραγκας Χ.: Ανάγνωση και νοητικές εικόνες. Αθήνα, Ατρα̟ός, 2006, σελ. 49. 

2 Groeben Ν.: Leserpsychologie: Text Verständnis-Textverständlichkeit. Münster Westfahlen: 
Aschendorf, 359 S, 1982, σελ. 268-269. 

3
 Mikk J. : Textbook: Research and Writing, ό.̟., σελ. 245. 

4 Mikk J. : Textbook: Research and Writing, ό.̟., σελ. 268. 
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� Σύµφωνα µε τη θεωρία σχηµάτων1, η κατανόηση ενός κειµένου είναι µια 

αλληλε̟ίδραση µεταξύ αυτού και της ̟ροϋ̟άρχουσας γνώσης του ανα-

γνώστη. Η ̟ρογενέστερη γνώση αντι̟ροσω̟εύει το ̟οσό της γνώσης 

̟ου ήδη κατέχει ο αναγνώστης σχετικά µε ένα θέµα και α̟οτελεί ένα 

σηµαντικό ̟αράγοντα στην κατανόηση. ∆ρα ως ένα ̟λαίσιο µέσα α̟ό 

το ο̟οίο ο αναγνώστης φιλτράρει τις νέες ̟ληροφορίες και ̟ροσ̟αθεί 

να κατανοήσει τη σηµασία αυτών ̟ου διαβάζει. Με το διάβασµα ενός 

κειµένου ο αναγνώστης α̟οκωδικο̟οιεί και ενσωµατώνει τις ̟αρεχόµε-

νες σ’ αυτό ̟ληροφορίες στη βάση των γνώσεών του. Η ενσωµάτωση αυ-

τή είναι α̟αραίτητη για την κατανόηση και εξαρτάται βασικά α̟ό την 

̟ροϋ̟άρχουσα γνώση του2. Αυτή ε̟ιτρέ̟ει στις καινούριες γνώσεις ̟ου 

α̟οκτιούνται να ενσωµατωθούν στην ̟ροϋ̟άρχουσες γνωστικές δοµές. 

Καθώς οι αναγνώστες ̟ροχωρούν µέσω του ̟εριεχοµένου και αλληλε̟ι-

δρούν µε την τυ̟ωµένη σελίδα, διαµορφώνουν υ̟οθέσεις σχετικά µε την 

ταυτότητα των ε̟ερχόµενων λέξεων ̟ου βασίζονται στην ̟ροηγούµενη 

εµ̟ειρία τους. Αυτές οι ̟ροσωρινές εικασίες γίνονται α̟οδεκτές στη συ-

νέχεια και ε̟ιβεβαιώνονται, ο̟ότε κατασκευάζεται η έννοια. Εάν η έν-

νοια δεν κατασκευάζεται, η ̟ρόβλεψη α̟ορρί̟τεται και ο αναγνώστης 

λαµβάνει ως δείγµα εκ νέου την τυ̟ωµένη ύλη για να αρχίσει τη διαδι-

κασία εκ νέου. Έτσι οι αναγνώστες ̟ου δεν έχουν ένα ε̟αρκές ̟οσό 

̟ρογενέστερης γνώσης για το αντικείµενο ̟ου ̟ραγµατεύεται το κείµε-

νο θα έχουν χαµηλότερη κατανόηση3.  

Η ̟ρογενέστερη γνώση µ̟ορεί να θεωρηθεί ως συνδυασµός των ̟ροϋ-

̟αρχουσών στάσεων, της εµ̟ειρίας και της γνώσης του αναγνώστη: 

 

                                                 
1 Bartlett F. C.: Remembering: A study in experimental and social psychology. Cambridge, MA: 

Cambridge University Press, 1932. 
Carrell P. L., Eisterhold, J.C.: «Schema theory and ESL reading pedagogy», TESOL Quarterly 
17, 1983, σελ. 553-573. 

2 Rumelhart, D.E.: «Schemata: The building blocks of cognition». Ιn R.J. Spiro, B.C. Bruce and 
W.F. Brewer (eds). Theoretical Issues in Reading Comprehension. Hillsdale, NG: Erlbaum, 1980. 

3 Spilich G. J., Vesonder G. T., Chiesi H. L., & Voss J. F.: «Text processing of domain-related 
information for individuals with high and low domain knowledge». Journal of Verbal Learn-
ing and Verbal Behavior, 18, 1979, σελ. 282.  
Voss J. F., Vesonder G. T., & Spilich G. J.: «Text generation and recall by high-knowledge and 
low-knowledge subjects». Journal of Verbal Learning and Verbal Behavior, 19, 1980, σελ. 663. 
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� Στάσεις 

•  ̟ε̟οιθήσεις των ίδιων των µαθητών για τον εαυτό τους ως ανα-

γνώστες  

•  συνειδητο̟οίηση των µεµονωµένων ενδιαφερόντων και των δυνά-

µεών τους  

•  κίνητρο και ε̟ιθυµία για ανάγνωση 

♦ Εµ̟ειρίες 

• καθηµερινές δραστηριότητες ̟ου αφορούν την ανάγνωση  

• γεγονότα στη ζωή τους ̟ου ̟αρέχουν υ̟όβαθρο γνώσης  

• εµ̟ειρίες ̟ου µεταφέρουν στο σχολείο α̟ό το οικογενειακό και 

κοινωνικό ̟εριβάλλον  

♦ Γνώση  

• α̟ό την ίδια τη διαδικασία της ανάγνωσης  

• α̟ό το ̟εριεχόµενο (ε̟ιστήµη, ιστορία, µαθηµατικά κ.ά.)  

• α̟ό τα θέµατα  

• α̟ό τις έννοιες  

• α̟ό τη δοµή των κειµένων  

• α̟ό τους ̟ροσω̟ικούς στόχους. 

Η έρευνα κατά τις τρεις τελευταίες δεκαετίες έχει σαφώς καταδείξει ότι η 

ενεργο̟οίηση της ̟ροϋ̟άρχουσας γνώσης ̟ου τα άτοµα έχουν κατά τη 

διαδικασία µάθησης αυξάνει την κατανόηση1. Οι Hayes & Tierney2 δια-

̟ίστωσαν ότι ̟αρουσιάζοντας τις ̟ροϋ̟άρχουσες ̟ληροφορίες τις σχετι-

κές µε το θέµα ̟ου ήταν ̟ρος διδασκαλία, οι µαθητές βοηθήθηκαν να κα-

                                                 
1 Christen W. L. & Murphy T. J.:  Increasing comprehension by activating prior knowledge. ERIC 

Digest, 1991. Retrieved March 12, 2002.  
Vacca R. T., & Vacca J. L.:  Content area reading: Literacy and learning across the curriculum (7th 
ed.), Allyn & Bacon, Boston, 2002.  
Cooper J. D.: Literacy: Helping children construct meaning. Houghton Mifflin, Boston, 2000. 

2 Hayes D.A., Tierney R.: «Developing Readers Knowledge through Analogy». Reading Re-
search Quarterly 17(2), 1982, σελ. 256-280. 
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τανοήσουν καλύτερα το κείµενο, ανεξάρτητα α̟ό το ̟ώς οι ̟ροϋ̟άρχου-

σες ̟ληροφορίες ̟αρουσιάστηκαν ή το ̟όσο συγκεκριµένες ή γενικές ήταν.  

Έχει υ̟ολογιστεί ̟ειραµατικά ότι για να έχουµε το βέλτιστο α̟οτέλεσµα 

κατανόησης ενός κειµένου η ̟ροϋ̟άρχουσα γνώση ̟ρέ̟ει να αντι̟ρο-

σω̟εύεται σε ̟οσοστό 20%1.  

Η ενεργο̟οίηση της ̟ροϋ̟άρχουσας γνώσης γίνεται είτε στην εισαγωγή 

του βιβλίου είτε στην εισαγωγή των κεφαλαίων, ενώ στο εγχειρίδιο θα 

̟ρέ̟ει να υ̟άρχει σύνδεση των ̟αραδειγµάτων µε τη ζωή. 

 

Κοινωνικο̟οιητικά  

� Το σχολικό εγχειρίδιο ̟ρέ̟ει να είναι ρεαλιστικό γιατί συνδέει τα ̟ερι-

εχόµενα της µάθησης µε τις ̟αραστάσεις των µαθητών2. Οι ̟ληροφορίες 

̟ου δίνονται θα ̟ρέ̟ει να αντι̟ροσω̟εύουν την ζωντανή καθηµερινή 

ζωή µε τα ̟ροβλήµατά της αλλά και το ̟εριβάλλον µέσα στο ο̟οίο ζουν 

οι µαθητές, γιατί η σκέψη του ̟αιδιού στηρίζεται κυρίως στις συγκεκρι-

µένες και ζωντανές εµ̟ειρίες του3. Αν α̟οµακρύνουµε όλα τα ̟ροβλή-

µατα της κοινωνίας και τις δυσάρεστες καταστάσεις α̟ό τα εγχειρίδια ή 

αν αυτά δεν λαµβάνουν υ̟όψη τους τον τό̟ο στον ο̟οίο ζουν οι µαθη-

τές, τότε α̟οµακρύνονται α̟ό την ̟ραγµατικότητα και ̟αρουσιάζουν 

µια εικόνα της ζωής ψεύτικη, ωραιο̟οιηµένη, ιδεαλιστική, ακατάλληλη 

και ε̟ικίνδυνη για την ανά̟τυξη των µαθητών4.   

� Το ̟εριεχόµενο του σχολικού εγχειριδίου ̟ρέ̟ει να είναι α̟αλλαγµένο 

α̟ό στερεότυ̟α και ετικέτες τις ο̟οίες η κοινωνία το̟οθετεί στα άτοµα. 

Η κοινωνία το κάνει αυτό αρκετά και, αν ένα στερεότυ̟ο καθιερωθεί, 

είναι ̟ολύ δύσκολο µετά να αλλαχθεί. Το σχολικό εγχειρίδιο θα ̟ρέ̟ει 

να ̟αρουσιάζει τις διάφορες κοινωνικές, θρησκευτικές και ̟ολιτικές ο-

µάδες µε σεβασµό στα δικαιώµατά τους, µε ̟αρουσίαση της συνεισφο-

ράς τους στο κοινωνικό σύνολο και µε ευαισθησία στη διαφορετική 

                                                 
1 Mikk J. : Textbook: Research and Writing, ό.̟., σελ. 71. 
2 Παιδαγωγικό Ινστιτούτο – Τµήµα Αξιολόγησης, ό.̟., σελ. 23. 
3
 Ζάχαρης ∆.: Ψυχολογία της ̟αιδικής ή σχολικής ηλικίας, Πανε̟ιστήµιο Ιωαννίνων, 1999, σελ. 47. 

4 Mikk J.: : Textbook: Research and Writing, ό.̟., σελ. 330. 
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κουλτούρα τους1. Είναι ̟ολύ εύκολο να δηµιουργηθούν στερεότυ̟α α̟ό 

την υ̟ερα̟λουστευµένη ̟αρουσίαση µιας ̟ολιτισµικής οµάδας εξαιτίας 

της άγνοιας και της έλλειψης ε̟αφής. Ισότιµα ̟ρέ̟ει να ̟αρουσιάζο-

νται και τα ηλικιωµένα άτοµα, τα ̟αιδιά µε ειδικές ανάγκες, τα άτοµα 

µε ανικανότητα ό̟ως ε̟ίσης και τα άτοµα διαφορετικών κοινωνικών 

και ταξικών στρωµάτων (αγρότες, αστοί, µετανάστες). Να ̟αρέχει ίση 

κάλυψη στους ρόλους και τα ̟ροβλήµατα των δύο φύλων τόσο στο κεί-

µενο όσο και στην εικονογράφηση και να α̟οφεύγεται η ̟αρουσίαση 

της γυναίκας σε ̟αθητικούς ρόλους ή κάτω α̟ό τις οδηγίες του άντρα. 

Οι διακρατικές εντάσεις και διαµάχες να ̟αρουσιάζονται δίκαια, ειλι-

κρινά και αντικειµενικά χωρίς κορώνες εθνικισµού και κηρύγµατα µι-

σαλλοδοξίας. Υλικό λοι̟όν ̟ου ̟αρουσιάζει την αµοιβαία κατανόηση 

και το σεβασµό, καθώς και την υ̟οχρέωση για ίσες ευκαιρίες στη ζωή 

για όλους, ε̟ιτρέ̟ει στους µαθητές και των δύο φύλων και διαφορετι-

κών ̟ολιτισµών να το χρησιµο̟οιούν χωρίς το συναίσθηµα ότι α̟ο-

κλείονται ή µειώνονται. 

� Τα σχολικά εγχειρίδια ̟ρέ̟ει να ανα̟τύσσουν την κοινωνικο̟οίηση 

των µαθητών. Με τον όρο κοινωνικο̟οίηση εννοούµε τη διαδικασία εκεί-

νη µε την ο̟οία τα άτοµα σε µια κοινωνία αφοµοιώνουν τις αξίες, τα 

̟ρότυ̟α και τις ̟ε̟οιθήσεις ̟ου ισχύουν σ’ αυτή την κοινωνία. Το σχο-

λείο, ό̟ως και η οικογένεια και τα µέσα ε̟ικοινωνίας, ̟αίζει έναν κρί-

σιµο ρόλο στην κοινωνικο̟οίηση του ̟αιδιού. Εκτός α̟ό την α̟όκτηση 

της γνώσης, η α̟όκτηση των αξιών και στάσεων α̟ό τους µαθητές είναι 

ακόµα σηµαντικότερες για µια κοινωνία2. ∆εν είναι σ̟άνιες οι φορές 

̟ου ένα άτοµο µε ευρεία µόρφωση ̟άνω σε διαφορετικά θέµατα, αλλά 

µε καταστρε̟τικές αξίες, α̟οβαίνει ε̟ικίνδυνο για µια κοινωνία.  

Τα εγχειρίδια διαµορφώνουν αξίες και στάσεις ό̟ως ̟ολιτικές το̟οθε-

τήσεις, ηθικές και δηµοκρατικές αξίες, κοινωνική δικαιοσύνη, σεβασµός 

                                                 
1 Fritzsche P. K.: «Τα σχολικά εγχειρίδια ως αντικείµενο έρευνας. Ματιές στη διεθνή έρευνα 

σχολικών εγχειριδίων», ό.̟., σελ. 177. 
2 Richardson R.: «The Hidden Message of School Books». Journal of Moral Education, 15(1), 

1995, σελ. 35. 
Mikk J.: Textbook: Research and Writing, ό.̟., σελ. 309. 
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για τον άνθρω̟ο, µεµονωµένη ελευθερία, ανοχή, σεβασµός για την ιδιω-

τική ιδιοκτησία κ.λ̟.1, οι ο̟οίες ε̟ηρεάζουν σηµαντικά την κοινωνικο-

̟οίηση του ̟αιδιού, γιατί το σύστηµα αξιών του δεν είναι ακόµα δια-

µορφωµένο και, ε̟οµένως, είναι εύκολο να τρο̟ο̟οιηθεί. Ως κλασσικό 

̟αράδειγµα µ̟ορούν να αναφερθούν τα σχολικά εγχειρίδια της ναζι-

στικής Γερµανίας, στα ο̟οία οι ̟ροτεραιότητες του ευρύτερου ̟εριεχο-

µένου ήταν η ανατροφή στο εθνικιστικό ̟νεύµα, η ̟ίστη στο έθνος, η 

υ̟ακοή, η ̟ειθαρχία και η έχθρα για άλλες φυλές2. Το ̟εριεχόµενο του 

κειµένου των εγχειριδίων λειτουργεί ως ̟αράδειγµα για τη συµ̟εριφο-

ρά των µαθητών σε ̟αρόµοιες ̟ραγµατικές καταστάσεις. Υ̟άρχουν 

̟ολλοί ̟αράγοντες ̟ου ε̟ηρεάζουν την κοινωνικο̟οίηση µέσα α̟ό τα 

εγχειρίδια. Ένας βασικός είναι οι στάσεις ̟ου ήδη κατέχει ένας αναγνώ-

στης. Εάν αυτές οι ̟ροϋ̟άρχουσες στάσεις ευνοούν κά̟οια αξία ̟ου 

̟αρουσιάζεται στο εγχειρίδιο, τότε αυτή γίνεται ευκολότερα α̟οδεκτή. 

Οι ̟ληροφορίες ̟ου είναι ̟ειστικές και κά̟οιας χρησιµότητας για τον 

αναγνώστη ε̟ηρεάζουν το σύστηµα αξίας του άσχετα, α̟ό την ̟ροϋ-

̟άρχουσα γνώση του3.  

Η κοινωνία σήµερα ̟αρέχει µέσα α̟ό το σχολείο µια ̟αιδεία η ο̟οία 

κατασκευάζει το ̟ρότυ̟ο του ανθρώ̟ου σύµφωνα µε τις ανάγκες της, 

ενώ συνηθισµένο φαινόµενο είναι οι ̟ροσ̟άθειες ̟ολλών κυβερνήσεων 

να ελέγξουν την εκ̟αίδευση και συνε̟ώς τον ιδεολογικό της ̟ροσανα-

τολισµό ̟ρος όφελός τους. Σύµφωνα µε τον  Guthrie4, τα σχολικά εγχει-

ρίδια των Ηνωµένων Πολιτειών της Αµερικής ̟ρέ̟ει να υ̟οστηρίζουν 

τον αµερικανικό ̟ατριωτισµό, τη διδασκαλία της τιµιότητας, την υ̟α-

κοή των νόµων, την µονογαµία και άλλες αµερικανικές αξίες, ενώ σύµ-

φωνα µε τον Foster5 τα σχολικά εγχειρίδια της ιστορίας της ίδιας χώρας 

                                                 
1 Novak Μ., Kirpatrick J., Crutcher A.: Values in an American Government Textbook. George-

town University, 1995, σελ. 3. 
2 Mikk J.: Textbook: Research and Writing, ό.̟., σελ. 278. 
3 Tyler S., Voss J.F.: «Attitude and knowledge effects in prose processing». Journal of Verbal 

Learning and Verbal Behavior, 4, 1982, σελ. 337. 
4 Mikk J.: Textbook: Research and Writing,  ό.̟., σελ. 324. 
5 Foster S.: «The Struggle for American Identity: treatment of Ethnic Groups in United States 

History Textbooks,» unpublished paper, International Association of Children’s Social and Eco-
nomics Education conference, Atlanta, Georgia, July 1999, σελ. 3. 
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έχουν ̟ροωθήσει το κα̟ιταλιστικό σύστηµα, έχουν εγκρίνει τον ̟αρα-

δοσιακό τρό̟ο ζωής, έχουν ωθήσει τον αναµφισβήτητο ̟ατριωτισµό και 

έδειξαν σεβασµό στην εθνική λαµ̟ρή κληρονοµιά. Μετά την ε̟ιστροφή 

του Hong Kong στον κινεζικό έλεγχο, ο Κινέζος ανα̟ληρωτής ̟ρωθυ-

̟ουργός, Qian Qichen, ε̟ιβεβαίωσε ότι τα εγχειρίδια των ̟ρώην α̟οι-

κιών ̟ου δεν ήταν σύµφωνα µε τις κινεζικές αρχές θα ε̟ανεκδίδονταν. 

Ε̟ίσηµοι Κινέζοι είχαν εκφράσει κατά καιρούς την ά̟οψη ότι στα εγ-

χειρίδια του Hong Kong δεν διδάσκονταν αρκετά για την Κίνα, τον ̟α-

τριωτισµό και τον εθνικισµό, ενώ µέχρι τότε τα ̟αιδιά στην Κίνα διδά-

σκονταν την ιστορία του Hong Κong µε εγχειρίδια ̟ου ̟αρουσίαζαν µια 

µη κολακευτική εικόνα της α̟οικίας αυτής1. Τέλος στη Ρωσία, οι Lisovs-

kaya και Karpov2 στη µελέτη τους για τις ̟ρόσφατες ιδεολογικές αλλαγές 

στα ̟εριεχόµενα των ρωσικών βιβλίων µετά την κατάρρευση της Σοβιετι-

κής Ένωσης, αναφέρουν ότι έννοιες α̟αγορευµένες ̟ριν ό̟ως ο κα̟ιτα-

λισµός, η οικονοµική ε̟ιχειρηµατικότητα, η ̟ολιτική ελευθερία και τα 

ατοµικά δικαιώµατα έχουν συµ̟εριληφθεί στα σχολικά εγχειρίδια. 

Συνοψίζοντας τα α̟οτελέσµατα ̟ολλών ερευνών σχετικά µε την ε̟ιρ-

ροή των εγχειριδίων, ε̟ιστήµονες των Ηνωµένων Πολιτειών καταλή-

γουν στο συµ̟έρασµα ότι τα σχολικά εγχειρίδια ε̟ηρεάζουν, θετικά ή 

αρνητικά, την ανά̟τυξη του αυτοσεβασµού, των αξιών και των φόβων 

των ̟αιδιών, τις στάσεις τους α̟έναντι σε άτοµα διαφορετικού έθνους, 

θρησκείας και ηλικίας3. 

Όσον αφορά την κοινωνικο̟οίηση, το βιβλίο θα ̟ρέ̟ει να αξιολογείται 

ως ̟ρος το βαθµό στον ο̟οίο αυτό είναι σύµφωνο µε τις αξίες ̟ου ε̟ιδιώ-

κουν οι γενικοί σκο̟οί της εκ̟αίδευσης, ό̟ως αυτοί ̟ροσδιορίζονται 

στον  Ν. 1566/854 αλλά και στον εκάστοτε βασικό Νόµο της Εκ̟αίδευσης. 

 

                                                 
1 Times Educational Supplement 21-3-1997 & 16-5-1997, σελ. 21. 
2 Lisovskaya E, Karpov V.: «New Ideologies in Postcommunist Russian Textbooks» Compara-

tive Education Review, Nov 1999, Vol. 43, No.4, 1999, σελ. 532. 
3 Mikk J. : Textbook: Research and Writing, ό.̟., σελ. 315-316. 
4 Ν. 1566/85, άρθ. 1, ̟αρ. 1. 
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Β. ΑΠΕΙΚΟΝΙΣΗ (ΑΝΑΠΑΡΑΣΤΑΣΗ) 

Η χρήση της α̟εικόνισης είναι αδιαµφισβήτητα ένας α̟ό τους κυριότε-

ρους ̟αράγοντες ̟ου έχουν συµβάλει στην εξέλιξη του σχολικού εγχειριδίου. 

Το ̟ρώτο βιβλίο µε α̟εικόνιση στοιχειοθετήθηκε α̟ό τον A. Comenius το 

1658 και α̟ό τότε οι ανα̟αραστάσεις έχουν γίνει όλο και ̟ιο συχνές, µε α̟ο-

κορύφωµα τη µεγάλη έξαρση κατά τη διάρκεια των τελευταίων δεκαετιών. 

Βασικό ρόλο στην έξαρση της χρήσης της α̟εικόνισης έ̟αιξε η θεαµατική 

βελτίωση των τεχνικών στοιχειοθεσίας και εκτύ̟ωσης, η χρήση του χρώµατος, 

καθώς και οι σηµαντικές αλλαγές ̟ου συντελούνται µε την έκρηξη των ο̟τι-

κών ερεθισµάτων µέσω της τηλεόρασης, του video, των ηλεκτρονικών υ̟ολο-

γιστών και γενικά των νέων τεχνολογιών.  

Οι µαθητές συµ̟αθούν τα όµορφα, ̟ολύχρωµα βιβλία και διάφορες έ-

ρευνες έρχονται να το ε̟ιβεβαιώσουν. Oι αναγνώστες ̟ροτιµούν ένα κείµενο 

̟ου συνοδεύεται α̟ό α̟εικονίσεις α̟ό ένα κείµενο ̟ου δεν συνοδεύεται, α-

κόµα και όταν δεν ̟αίρνουν καµιά ̟ληροφορία α̟ό αυτές, ενώ η κατανόηση 

κειµένων ̟ου συνοδεύονταν α̟ό εικονογράφηση ήταν 36% υψηλότερη α̟ό 

ότι το α̟λό κείµενο1. 

Καθώς διαβάζουµε, ε̟εξεργαζόµαστε ταυτόχρονα και τις ο̟τικές και τις 

λεκτικές ̟ληροφορίες. Η λεκτική εκµάθηση είναι α̟οτελεσµατική όταν συνο-

δεύεται α̟ό την ο̟τική εκµάθηση. Ο άνθρω̟ος κατακτά µια ̟ληροφορία σε 

̟οσοστό 20% όταν την ακούσει, σε ̟οσοστό 30% όταν τη δει και σε ̟οσοστό 

70% όταν την ακούσει και τη δει2. Για τη διερεύνηση αυτού του φαινοµένου 

έχει ̟ροταθεί η θεωρία της δι̟λής κωδικο̟οίησης του Paivio3. Σύµφωνα µε 

αυτήν υ̟άρχουν δύο ̟αράλληλα συστήµατα κωδικο̟οίησης των ̟ληροφο-

                                                 
1 Levie W. H., Lentz R.: «Effects of text illustrations: A review of research». Educational com-

munication and technology. A journal of theory, research and development, 30, 1982, σελ. 195-232. 
Peeck, J.: «The role of illustrations in processing and remembering illustrated text». In D. M 
Willows & H. A. Houghton (Eds.) The psychology of illustration, vol. 1 (1987): Basic research. 
New York: Springer-Verlag, σελ. 115-151. 
Schallert, D.L.: «The role of illustrations in reading comprehension». In R.J. Spiro, B.C. 
Bruce, & W.F. Brewer (Eds.), Theoretical Issues in Reading Comprehension. Hillsdale, NJ: Law-
rence Erlbaum Associates 1980, σελ. 503-525. 

2 Mikk J. : Textbook: Research and Writing, ό.̟., σελ. 269. 
3 Paivio A.: Mental Representations, Oxford University Press, New York, 1986. 
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ριών -το λεκτικό και το εικονικό. Οι ̟ληροφορίες ̟ου ̟αρουσιάζονται στο 

κείµενο κωδικο̟οιούνται µόνο στο λεκτικό σύστηµα, ενώ οι ο̟τικά ̟αρουσι-

αζόµενες κωδικο̟οιούνται και στο λεκτικό και στο εικονικό σύστηµα. Τα δύο 

συστήµατα δεν αντικαθιστούν το ένα το άλλο, αλλά είναι αλληλένδετα και 

ενεργούν µαζί για την ε̟εξεργασία και την κωδικο̟οίηση των ̟ληροφοριών1.  

Έτσι λοι̟όν, σε αντίθεση µε τη «µονή κωδικο̟οίηση» των ̟ληροφοριών ̟ου 

̟ροέρχονται α̟ό το κείµενο, οι εικόνες έχουν τη «δι̟λή κωδικο̟οίηση» κά-

νοντας ευκολότερη την ανάκληση α̟ό την µνήµη των ̟ληροφοριών ̟ου ̟α-

ρέχουν οι εικόνες. 

 

Τύ̟οι α̟εικόνισης 

Οι Levie και Lentz κατηγοριο̟οίησαν τους τύ̟ους των α̟εικονίσεων σε 

δύο κατηγορίες: τις αντι̟ροσω̟ευτικές εικόνες και τις µη αντι̟ροσω̟ευτι-

κές εικόνες. Σύµφωνα µε τους συντάκτες της κατηγοριο̟οίησης, οι αντι̟ρο-

σω̟ευτικές εικόνες είναι συνηθισµένα σχέδια και φωτογραφίες ̟ου εµφανίζουν την 

̟ραγµατικότητα ό̟ως είναι2, ενώ οι µη αντι̟ροσω̟ευτικές εικόνες ̟εριλαµβά-

νουν ̟ίνακες, χάρτες και διαγράµµατα ̟ου α̟εικονίζουν την οργάνωση και τη 

δοµή των βασικών εννοιών µιας ̟εριοχής του κειµένου3. Σε µία άλλη κατηγοριο-

̟οίηση η εικονογράφηση κατηγοριο̟οιείται σε δύο οµάδες: στην εικονογρα-

φική, µε υ̟οοµάδες τις φωτογραφίες και τα ̟ορτραίτα και στην συµβολική, µε 

υ̟οοµάδες την ̟εριλη̟τική συµβολική α̟εικόνιση και την µεταφορική α̟εικόνιση4. 

Η χρήση των διάφορων τύ̟ων α̟εικόνισης εξαρτάται κυρίως α̟ό το 

̟εριεχόµενο του κειµένου και α̟ό την ηλικία των µαθητών στους ο̟οίους το 

σχολικό εγχειρίδιο α̟ευθύνεται. Στο δηµοτικό σχολείο το σχολικό εγχειρίδιο 

συνήθως εικονογραφείται µε αντι̟ροσω̟ευτικές εικόνες και µόνο στις µεγα-

λύτερες τάξεις υ̟άρχει και µη αντι̟ροσω̟ευτική α̟εικόνιση. 

                                                 
1 Πανταζής Σ̟., Ζάραγκας Χ.: Ανάγνωση και νοητικές εικόνες. Ατρα̟ός, Αθήνα 2006, σελ. 55-58 

& 63-64. 
2 Levie W. H., Lentz R.: «Effects of text illustrations: A review of research». Educational com-

munication and technology. A journal of theory, research and development, ό.̟., σελ. 214. 
3 Levie W. H., Lentz R.: «Effects of text illustrations: A review of research», ό.̟., σελ. 215. 
4 Mikk J.: Textbook: Research and Writing, ό.̟.., σελ. 279. 
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Οι αντι̟ροσω̟ευτικές εικόνες χτίζουν τη γνώση, ̟αρέχουν εµ̟ειρία και 

ξυ̟νούν το ενδιαφέρον των µαθητών. Πρέ̟ει να είναι ̟ολύ καλής ̟οιότητας 

και όσο το δυνατόν ̟ιο ρεαλιστικές, µε ̟αραστάσεις α̟ό την ίδια τη ζωή. Ένα 

έγχρωµο σχέδιο ̟ου ανα̟αριστά ̟ιστά την ̟ραγµατικότητα µ̟ορεί µερικές 

φορές να είναι α̟οτελεσµατικότερο στη µεταφορά του µηνύµατος α̟ό µια 

φωτογραφία. Ε̟ιτρέ̟ει συχνά στις λε̟τοµέρειες να είναι καλύτερα τονισµέ-

νες. Η ανάγνωση ενός σχεδίου δίνει σε ένα µαθητή ̟ιο ακριβείς ̟ληροφορίες 

α̟ό µια φωτογραφία, γιατί αυτή δεν µ̟ορεί να φέρει αρκετά έντονα ̟ρος τα 

έξω µερικές σηµαντικές λε̟τοµέρειες. Το ιχνογράφηµα, ένα σχέδιο δηλαδή 

̟ου α̟λο̟οιείται ή ̟ου διαστρεβλώνεται για να αυξήσει την κατανόηση, εί-

ναι ο α̟λούστερος τύ̟ος α̟εικόνισης και ο ευκολότερος να διαβαστεί, αλλά 

και ο λιγότερο ελκυστικός. Εν τούτοις, µ̟ορεί να είναι ̟ολύ χρήσιµος στα αρ-

χικά στάδια της εκ̟αίδευσης.  

Οι µη αντι̟ροσω̟ευτικές εικόνες (διαγράµµατα, γραφικές ̟αραστάσεις  

̟ίνακες) ε̟εξηγούν ο̟τικά και συνοψίζουν τις ̟ληροφορίες. Τα διαγράµµα-

τα είναι κατά κά̟οιον τρό̟ο η ο̟τική ̟αρουσίαση των ̟ληροφοριών του 

κειµένου και χρησιµο̟οιούνται εκτενέστερα για να εξυ̟ηρετήσουν διάφο-

ρους σκο̟ούς, ό̟ως ως ενίσχυση της µνήµης για τις ̟ληροφορίες ̟ου έχουν 

διαβαστεί ήδη και ως ̟αροχή των νέων ̟ληροφοριών ̟ου δεν µ̟ορούν να 

δοθούν α̟ό το κείµενο1. ∆ηλαδή τα διαγράµµατα ̟αρουσιάζουν αφηρηµένες 

έννοιες και αναφέρονται κυρίως σε έννοιες ̟ου ήδη έχουν διδαχθεί. Οι ̟ίνα-

κες ̟αρουσιάζουν κυρίως αριθµητικά δεδοµένα. Οργανώνουν και συντοµεύ-

ουν τις ̟ληροφορίες καθιστώντας την ̟ρόσβαση σ’ αυτές α̟ό το µαθητή εύ-

κολη, γρήγορη και α̟οτελεσµατική2. 

Όλοι οι τύ̟οι της α̟εικόνισης µ̟ορούν να τυ̟ωθούν σε διάφορα χρώ-

µατα (δύο ή τρία χρώµατα και µαύρο) ή σε δύο χρώµατα (συνήθως ένα χρώµα 

και µαύρο) ή σε ένα χρώµα (συνήθως µαύρο). Αυτό σηµαίνει ότι αυξάνει ο 

                                                 
1 Hegarty M. & Just M. A.: «Understanding machine from text and diagrams». In H Mandl & 

J. R. Levin (Eds.), Knowledge Acquisition from Text and Pictures. New York: North-Holland, 
1989, σελ. 185.   

2 Γραφείο Προτυ̟ο̟οίησης Παιδαγωγικού Ινστιτούτου: Προδιαγραφές για την έκδοση και συγ-
γραφή διδακτικών βιβλίων. Γενικές ̟ροδιαγραφές, ό.̟., σελ. 157. 
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αριθµός των κατηγοριών α̟εικόνισης, ̟ου κυµαίνεται α̟ό τη φωτογραφική 

ανα̟αραγωγή σε τέσσερα χρώµατα (οι ακριβότερες) ως το α̟λό ιχνογράφηµα 

σε µαύρο χρώµα (η ̟ιο αφηρηµένη και η λιγότερο ακριβή α̟εικόνιση). Ο συ-

ντάκτης του εγχειριδίου ̟ρέ̟ει να ε̟ιλέξει ό̟οιον τύ̟ο α̟ό αυτές τις κατη-

γορίες κρίνει καταλληλότερο για τους εκ̟αιδευτικούς στόχους του κειµένου 

του, λαµβάνοντας υ̟όψη τους διαθέσιµους οικονοµικούς ̟όρους.  

 

Λειτουργίες α̟εικόνισης 

Η χρήση α̟εικονίσεων στα σχολικά εγχειρίδια έχει διδακτικό στόχο και 

άρα διαφορετικό σκο̟ό να ε̟ιτελέσει α̟ό εκείνη των βιβλίων ̟ου ̟ροορίζο-

νται για τον ελεύθερο χρόνο ή για ̟αροχή ̟ληροφοριακών στοιχείων γενικής 

φύσεως ̟ου α̟ευθύνονται στο ευρύ κοινό. Ως λειτουργία ορίζεται ο ρόλος 

̟ου διαδραµατίζει η εικονογράφηση σε σχέση µε το κείµενο ̟ου συνοδεύει. 

Κατά καιρούς διάφοροι ερευνητές έχουν ̟ροτείνει ταξινοµίες µε τις λειτουρ-

γίες της α̟εικόνισης. Η ταξινοµία του Hunter και των συνεργατών του δια-

κρίνει ̟έντε λειτουργίες εικονογράφησης των εγχειριδίων1:  

α. τη λειτουργία του εξωραϊσµού 

β. τη λειτουργία της ενίσχυσης του κειµένου 

γ. τη λειτουργία της ε̟εξεργασίας των ̟ληροφοριών 

δ. τη λειτουργία της συνόψισης του ̟εριεχοµένου του κειµένου  

ε. τη λειτουργία σύγκρισης διαφόρων τύ̟ων α̟εικόνισης.  

Η ταξινοµία του Peeck διακρίνει τις ̟αρακάτω λειτουργίες2: 

α. της ε̟ικέντρωσης της ̟ροσοχής  

β. της ̟εριγραφής, της οργάνωσης  

                                                 
1 Hunter B., Crismore, A. & Pearson P.D.: «Visual displays in basal readers and social studies 

textbooks». In D. M. Willows & H. A. Houghton (Eds.) The psychology of illustration, II NY: 
Springer-Verlag, 1987, σελ. 116-135.  

2 Mikk J.: Textbook: Research and Writing. Peter Lang, ό.̟., σελ. 273. 
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γ. της ερµηνείας  

δ. του µετασχηµατισµού των ̟ληροφοριών.  

Οι Bamberget και συνεργάτες κάνουν λόγο για λειτουργίες1:  

α. της ̟αρακίνησης του κινήτρου  

β. των ̟ληροφοριών 

γ. των ̟αραδειγµάτων 

δ. της διακόσµησης  

ε. της αντανάκλασης  

Οι Καψάλης & Χαραλάµ̟ους αναφέρουν τις εξής λειτουργίες2: 

α. της διακόσµησης 

β. της ̟αρουσίασης 

γ. της οργάνωσης 

δ. της ερµηνείας  

ε. της µεταµόρφωσης 

♦ Η α̟εικόνιση µ̟ορεί να α̟οτελέσει στοιχείο ̟ροβληµατισµού µε το 

ο̟οίο ο εκ̟αιδευτικός θα ξεκινήσει το µάθηµα3. Είναι γεγονός, ό̟ως µας έχει 

διδάξει η ̟είρα, ότι η αφόρµηση α̟οτελούσε και α̟οτελεί ένα ̟εδίο µε το ο-

̟οίο οι δάσκαλοι δεν είχαν και τις καλύτερες σχέσεις, ̟ροβληµατιζόµενοι αρ-

κετά γι’ αυτήν ή, ακόµα, ̟ροσ̟ερνώντας την. Η εικονογράφηση των σχολικών 

εγχειριδίων κατά τη διάρκεια των τελευταίων χρόνων λύνει εν µέρει αυτό το 

̟ρόβληµα, ό̟ως συνιστάται ̟ολλές φορές και α̟ό τα βιβλία των δασκάλων. 

♦ Βασιζόµενοι στη θεωρία της δι̟λής κωδικο̟οίησης του Paivio, µ̟ο-

ρούµε να ̟ούµε ότι οι α̟εικονίσεις χρησιµο̟οιούνται για να υ̟οστηρίξουν 

                                                 
1 Bamberger R., Boyer L., Sretenovic K. & Strietzel H.: Zur Gestaltung und Verwendung von 

Schulbüchern. Mit besonderer Berücksichtigung der elektronischen Medien und neuen Lernkultur. 
Wien: Pädagogischer Verlag, 204 S, 1998, σελ. 82. 

2 Καψάλης Α. & Χαραλάµ̟ους ∆.: Σχολικά Εγχειρίδια. Θεσµική εξέλιξη και σύγχρονη ̟ροβληµατι-
κή, ό.̟., σελ. 168. 

3 Φουντο̟ούλου Μ.: «Το διδακτικό εγχειρίδιο ως εργαλείο της εκ̟αιδευτικής διαδικασίας», 
ό.̟., σελ. 49. 
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το κείµενο. Αντίστοιχα, το κείµενο είναι χρήσιµο για να εκφράσει µε λόγια 

τις α̟εικονίσεις. Αυτό σηµαίνει ότι δεν µ̟ορεί η α̟εικόνιση να αντικαταστή-

σει το κείµενο και, συνε̟ώς, τα κείµενα και η α̟εικόνιση είναι συµ̟ληρωµα-

τικές ̟ηγές ̟ληροφοριών1. Η α̟εικόνιση βοηθά το µαθητή να στρέψει την 

̟ροσοχή του στις σηµαντικές ̟ληροφορίες του κειµένου2. Συχνά οι µαθητές 

δυσκολεύονται να διακρίνουν και να ε̟ιλέξουν τις βασικές ιδέες του κειµέ-

νου, ειδικά αν αυτό έχει µεγάλη έκταση. Η ειδικά σχεδιασµένη α̟εικόνιση 

είναι δυνατόν να ̟αρουσιάζει ̟εριλη̟τικά τις ιδέες και είναι ̟ολύ α̟οτελε-

σµατική στη διαβίβαση των βασικών ιδεών3, ενώ βοηθάει τους µαθητές να κα-

τανοήσουν τη δοµή και την οργάνωση του κειµένου4. Το ̟εριεχόµενο του κει-

µένου µ̟ορεί να κατανοηθεί καλύτερα µε τη χρήση της α̟εικόνισης. Χαρα-

κτηριστικό είναι το ̟είραµα των Bransford και Johnson5. Έδωσαν για ανά-

γνωση ένα δύσκολο και διφορούµενο κείµενο, το ο̟οίο δεν έγινε κατανοητό 

α̟ό τα άτοµα του δείγµατος. Κατό̟ιν ̟ρόσθεσαν α̟εικονίσεις και ολόκληρο 

το ̟εριεχόµενο της ιστορίας έγινε σαφές. Η αύξηση της κατανόησης µέσω της 

α̟εικόνισης έχει α̟οδειχθεί και α̟ό άλλες έρευνες6. Η κατανόηση αφηρηµέ-

νων και άγνωστων εννοιών γίνεται ευκολότερη µε την ανα̟αράσταση7. Οι 

α̟εικονίσεις µ̟ορούν να χρησιµο̟οιηθούν ως ̟αραδείγµατα για να διευκρι-

νίσουν δύσκολες και αφηρηµένες έννοιες του κειµένου. Όσο ̟ιο ̟ολύ̟λοκο 

                                                 
1 Schnotz W., Picard E. & Hron A.: «How do successful and unsuccessful learners use text and 

graphics»? Learning and Instruction, 3, 1993, σελ. 181-199. 
2 Mayer R. E.: «Systematic thingink fostered by illustrations in scientific text». Journal of Educa-

tional Psychology, vol. 81, no. 2, 1989, σελ. 240-246. 
3 Peeck J.: «The role of illustrations in processing and remembering illustrated text». In D. M 

Willows & H. A. Houghton (Eds.) The psychology of illustration, vol. 1 (1987): Basic research. 
New York: Springer-Verlag. 

4 Armbruster Β. Β., Anderson Τ. Η., Meyer J. L.: «Improving content area reading using in-
structional graphics». Reading Research Quarterly, vol. 26, 1991, σελ. 393-416. 

5 Bransford J. D., Johnson M. K.: «Contextual prerequisities for understanding: Some investi-
gations of comprehension and recall». Journal of Verbal Learning and Verbal Behaviour, no. 6, 
1972, σελ. 717-726. 

6 Read, J.D., Barnsley, R.H.: «Remember Dick and Jane? Memory for elementary school read-
ers». Canadian Journal of Behavioral Science, 9, 1977, σελ. 361-370. 
Schallert, D.L.: «The role of illustrations in reading comprehension». In R.J. Spiro, B.C. 
Bruce, & W.F. Brewer (Eds.), Theoretical Issues in Reading Comprehension. Hillsdale, NJ: Law-
rence Erlbaum Associates, 1980. 

7 Peeck J.: «Wissenserwerb mit darstellender Bildern», ό.̟., σελ. 82. 
Rieber, L. P.: Computers, graphics, & learning. Madison, WI: Wcb Brown & Benchark Publish-
ers, 1994. 
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είναι το θέµα ̟ου δια̟ραγµατεύεται το κείµενο και όσο ̟ιο ά̟ειρος είναι ο 

αναγνώστης τόσο µεγαλύτερη κρίνεται η ανάγκη ύ̟αρξης α̟εικόνισης στα 

εγχειρίδια1. Πίνακες, διαγράµµατα και γραφικές ̟αραστάσεις µ̟ορούν να 

χρησιµο̟οιηθούν για να συνοψίσουν ̟ληροφορίες, στοιχεία, αριθµούς, καθι-

στώντας έτσι το ̟εριεχόµενο του κειµένου α̟λούστερο και σαφέστερο, ε̟ι-

τρέ̟οντας στους µαθητές µια ευκολότερη ερµηνεία αυτών των στοιχείων. Στη 

χώρα µας η ανα̟αράσταση στα σχολικά εγχειρίδια χρησιµο̟οιείται είτε ως 

διακόσµηση είτε, στην καλύτερη ̟ερί̟τωση, ως ε̟ιβεβαίωση αυτών ̟ου ανα-

φέρονται στο κείµενο2. 

♦ Σ̟ουδαίος είναι ο ρόλος της α̟εικόνισης στο να ̟αρακινεί το ενδι-

αφέρον των µαθητών. Οι εικόνες ̟ου ̟αρουσιάζουν κάτι νέο ή ̟αράξενο στο 

µαθητή ̟ροκαλεί µεγαλύτερη συναισθηµατική φόρτιση α̟ό ότι οι εικόνες µε 

συνηθισµένο ̟εριεχόµενο3.  Ένας συνδυασµός κειµένου και ενδιαφέρουσας 

γραφικής ̟αράστασης µ̟ορεί να α̟οδειχτεί καθοριστικός ̟αράγοντας για 

την ̟ρόκληση του ενδιαφέροντος. Η ανα̟αράσταση του σχολικού εγχειριδί-

ου ̟αρακινεί τους µαθητές και τους ε̟ιτρέ̟ει να ε̟ανακτήσουν την ̟ροσοχή 

τους. Η α̟ώλεια ενδιαφέροντος µ̟ορεί να οφείλεται στην έλλειψη της κατα-

νόησης ή σε άλλες αιτίες, αλλά η εικονογράφηση θα ̟αρακινήσει το µαθητή 

να συγκεντρωθεί στο µάθηµα ̟ου διδάσκεται. Ο ρεαλισµός µιας έγχρωµης 

φωτογραφίας ̟ροκαλεί το ενδιαφέρον του µαθητή4. Α̟ό αυτήν την ά̟οψη 

µια φωτογραφία µ̟ορεί να είναι α̟οτελεσµατικότερη α̟ό ένα σχέδιο, ειδικό-

τερα όταν τα θέµατά της είναι το̟ία, ̟ορτρέτα ή σκηνές της καθηµερινής 

ζωής σε άλλες ̟εριοχές. Α̟ό την άλλη, µερικά χρωµατισµένα σχέδια ̟ου α-

να̟αράγουν ̟ιστά την ̟ραγµατικότητα είναι εξίσου α̟οτελεσµατικά µε µια 

φωτογραφία. Ε̟ι̟λέον τα σχέδια, και ειδικότερα τα ιχνογραφήµατα, ̟ροτι-

µούνται α̟ό τους µαθητές των µικρότερων τάξεων και ηλικιών, γιατί α̟λο-

                                                 
1 Peeck J.: «Increasing picture effects in learning from illustrated text». Learning and 

Instruction, vol. 3, 1993, σελ. 236. 
2 Βρεττός Γ.: Η εικόνα στο αναλυτικό ̟ρόγραµµα και στο σχολικό εγχειρίδιο της ιστορίας. Art of Text, 

Θεσσαλονίκη 1994, σελ. 7. 
3 Kari J.: «Affective elements in teaching materials: an empirical study». International of Ex-

perimental Research in Education, vol. 17, no. 2, 1980, σελ. 168-190. 
4 Hartley J.: Designing Instructional Text, 3d edition, Kogan Page, London, 1994, σελ. 89-90. 
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̟οιούν και τονίζουν τις ̟ρος εκµάθηση ̟ληροφορίες. Τέλος, η α̟εικόνιση 

̟ου είναι καλά σχεδιασµένη είναι ̟ιο ενδιαφέρουσα α̟ό µια ανα̟αράσταση 

κακοσχεδιασµένη και φτωχή σε λε̟τοµέρειες1. 

♦ Ε̟όµενη λειτουργία ̟ου καλείται να ε̟ιτελέσει η ανα̟αράσταση εί-

ναι η ̟αροχή ̟ληροφοριών. Όλοι ξέρουµε ότι «µια εικόνα αξίζει όσο χίλιες 

λέξεις». Η α̟εικόνιση ̟ροσφέρει τις ̟ολύτιµες εκείνες ̟ληροφορίες ̟ου η 

γλώσσα δεν µ̟ορεί να µεταβιβάσει α̟οτελεσµατικά, ειδικότερα στις µικρότε-

ρες ηλικίες ό̟ου το λεξιλόγιο των µικρών µαθητών είναι ̟εριορισµένο2. Έτσι 

λοι̟όν οι συντάκτες των εγχειριδίων χρησιµο̟οιούν την ανα̟αράσταση για 

να µεταβιβάσουν ή να ενισχύσουν τις έννοιες µε σαφέστερο και α̟οδοτικότε-

ρο τρό̟ο. Χρησιµο̟οιώντας τα στοιχεία της α̟εικόνισης ως εναλλακτική ̟η-

γή ̟ληροφοριών, το σχολικό εγχειρίδιο ̟αρέχει στο µαθητή έναν άλλο τρό̟ο 

µε τον ο̟οίο αυτός µ̟ορεί να διευκρινίσει και να εξηγήσει τις ̟ληροφορίες 

του κειµένου3.  Οι α̟εικονίσεις είναι χρήσιµες στα µέρη ενός κειµένου ̟ου 

δίνει ̟ληροφορίες για αντικείµενα ή γεγονότα ̟ου δεν συναντώνται στην 

καθηµερινή ζωή των µαθητών τόσο στο σχολικό ̟εριβάλλον όσο και στο ευ-

ρύτερο κοινωνικό και γεωγραφικό. Έτσι λοι̟όν εµφανίζουν στο µαθητή α-

κριβέστερες αντι̟ροσω̟εύσεις του εξωτερικού κόσµου, της ανθρώ̟ινης ζωής, 

των γεωγραφικών ̟εριοχών, των το̟ίων καθώς και της χλωρίδας και ̟ανί-

δας, αντι̟ροσω̟εύσεις µε τις ο̟οίες ο µαθητής δεν είναι εξοικειωµένος. 

♦ Η ανα̟αράσταση α̟οτελεί έναν σηµαντικό ̟αράγοντα για τη σύ-

γκριση αντικειµένων, ε̟ιτρέ̟οντας στους αναγνώστες να εξάγουν τα α̟α-

ραίτητα συµ̟εράσµατα.  Για να είναι η σύγκριση ̟ιο α̟οτελεσµατική, τα α-

ντικείµενα θα ̟ρέ̟ει να είναι το̟οθετηµένα σε ̟αράθεση, δηλαδή το ένα δί-

̟λα στο άλλο και όχι το ένα ̟άνω α̟ό το άλλο, ώστε οι αναγνώστες να έχουν 

ταυτόχρονη ο̟τική ε̟αφή µε αυτά4. Όχι µόνον συγκεκριµένα αντικείµενα 

αλλά και αφηρηµένες έννοιες και ταξινοµήσεις είναι δυνατόν να συγκριθούν 

                                                 
1 Mikk J.: Textbook: Research and Writing,  ό.̟., σελ. 300. 
2 Mayer R. E.: «Systematic thingink fostered by illustrations in scientific text», ό.̟., σελ. 244 
3 Stone D.E. & Glock M.D.: «How do young adults read directions with and without pic-

tures»? Journal of Educational Psychology, 73, 1981, σελ. 422. 
4 Hartley J.: Designing Instructional Text, ό.̟., σελ. 83. 
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µε την α̟εικόνιση1. Είναι ε̟ίσης δυνατό να τεθούν ̟ρος σύγκριση διάφορες 

µορφές α̟εικόνισης, ό̟ως, για ̟αράδειγµα, ̟ίνακες µε διαγράµµατα ή χάρ-

τες µε εικόνες.   

♦ Σηµαντική είναι η διακοσµητική λειτουργία της ανα̟αράστασης. 

Α̟ό την µια µεριά η ̟ροσθήκη στοιχείων α̟εικόνισης ε̟ιτρέ̟ει σ’ αυτά να 

διαχωρίζουν το κείµενο και να µεγαλώνουν τα ̟εριθώρια του εγγράφου, 

σ̟άζοντας έτσι τη µονοτονία του και καθιστώντας τη σελίδα ο̟τικά ̟ιο ό-

µορφη και ̟ιο ̟ροκλητική για τους µαθητές. Α̟ό την άλλη, τα διακοσµητικά 

µοτίβα χρησιµο̟οιούνται για να υ̟οκινήσουν και να ανα̟τύξουν την καλλι-

τεχνική ευαισθησία του µαθητή.  

♦ Η ανα̟αράσταση µ̟ορεί να α̟οτελέσει ̟αράγοντα διαµόρφωσης 

αξιών των αναγνωστών και καθιέρωσης στερεοτύ̟ων. Ό̟ως και το κείµενο, 

έτσι και η α̟εικόνιση µ̟ορεί υ̟οσυνείδητα να ̟εράσει διάφορα µηνύµατα 

στους αναγνώστες. Το ̟εριεχόµενο των α̟εικονίσεων ̟αίζει σ’ αυτό καθορι-

στικό ρόλο, γιατί αυτό ̟ου α̟εικονίζεται στις εικόνες ε̟ηρεάζει τις στάσεις 

των µαθητών. Το σηµαντικότερο στοιχείο στη διαµόρφωση στάσεων και αξιών  

καθώς και στην καθιέρωση στερεοτύ̟ων µέσω της ανα̟αράστασης είναι οι 

δραστηριότητες των ατόµων ̟ου α̟εικονίζονται και ̟ου µ̟ορούν να α̟οτε-

λέσουν ̟αράδειγµα για τους µαθητές. Έτσι, µια εικόνα ̟ου ̟αρουσιάζει µια 

γυναίκα µε µια κότα ̟ροκαλεί την εντύ̟ωση ότι η γυναίκα αυτή είναι φτωχή 

ή µια εικόνα ̟ου ̟αρουσιάζει έναν άνδρα να κάθεται και µια γυναίκα δί̟λα 

του να δουλεύει µ̟ορεί να ̟ροκαλέσει ανάλογους συνειρµούς2. Τέλος, είναι 

δυνατόν η ανα̟αράσταση να χρησιµο̟οιηθεί για ̟ροετοιµασία για ̟όλεµο ή 

για ̟ροώθηση της ειρήνης και της φιλίας3. 

 

Είναι γεγονός ότι κατά τα τελευταία χρόνια η α̟εικόνιση καταλαµβάνει 

όλο και ̟ερισσότερο χώρο στα σχολικά εγχειρίδια και δηµιουργείται έτσι το 

                                                 
1 Fleming M. L.: «Designing pictorial/verbal instruction: Some speculative extensions from 

research to practise». In Houghton H.A., Willows D. M. (Eds.) The Psychology of Illustration. 
Instructional Issues. New York: Springer Verlag, vol. 2, 1987, σελ. 145. 

2 Mikk J.: Textbook: Research and Writing, ό.̟., σελ. 278. 
3 Mikk J.: Textbook: Research and Writing, ό.̟., σελ. 306. 
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ερώτηµα τι ̟οσοστό αυτών ̟ρέ̟ει να καλύ̟τει. Σύµφωνα µε µία ά̟οψη η 

α̟εικόνιση είναι ε̟ιθυµητό να καλύ̟τει το 26% της σελίδας για τα εγχειρίδια 

ε̟ιστηµών και το 12% για τα εγχειρίδια των κοινωνικών ε̟ιστηµών, ενώ το 

ελάχιστο α̟οδεκτό ̟οσό α̟εικόνισης στα εγχειρίδια του δηµοτικού σχολείου 

ανέρχεται σε ̟οσοστό 20%  για τα βιβλία της γλώσσας, 30% για τα βιβλία των 

µαθηµατικών και 60% για τα βιβλία ε̟ιστηµών1. Αν και όλοι ̟αραδεχόµαστε 

ότι τα σχολικά εγχειρίδια γίνονται ̟ιο ελκυστικά µε την α̟εικόνιση, η εισα-

γωγή ανα̟αραστάσεων θα ̟ρέ̟ει να γίνεται µε µέτρο και σίγουρα όχι µόνο 

και µόνο για διακόσµηση του κειµένου αλλά µε κριτήρια ̟άντα τις ̟αιδαγωγι-

κές λειτουργίες της α̟εικόνισης. 

Όσον αφορά την α̟οτελεσµατικότητα της α̟εικόνισης στην αύξηση της 

κατανόησης οι έρευνες έχουν δείξει διάσταση α̟όψεων. Ορισµένοι ερευνητές 

έχουν α̟οτύχει να την α̟οδείξουν ̟ειραµατικά. Για ̟αράδειγµα, οι Smith και 

Elifson2 κατέληξαν στο συµ̟έρασµα ότι η α̟εικόνιση σε βιβλία κοινωνικών 

ε̟ιστηµών δεν έχουν ̟ολύ ε̟ίδραση στην κατανόηση, ενώ ένα α̟λό κείµενο 

δεν χρειάζεται τη βοήθεια της α̟εικόνισης για να κατανοηθεί3. Αντίθετα, οι 

α̟εικονίσεις βοηθούν σηµαντικά στην κατανόηση του ̟εριεχοµένου του κειµέ-

νου και βελτιώνουν την α̟όδοση της ανάγνωσης των ̟ιο ικανών αναγνωστών 

κατά 23% και των λιγότερων ικανών κατά 44%4.  

Όµως τα χαρακτηριστικά των ανα̟αραστάσεων δεν αρκούν α̟ό µόνα 

τους για την ̟ραγµάτωση των λειτουργιών της. Ό̟ως ε̟ισηµαίνει ο Downey 

εκτός α̟ό τον ε̟ιφανειακό τρό̟ο, οι εικόνες δεν µιλούν για τον εαυτό τους. Οι ̟ερισσό-

τερες α̟ό τις ̟ληροφορίες ̟ου ̟εριλαµβάνονται σε ο̟οιαδή̟οτε εικόνα ̟ρέ̟ει σκό̟ιµα 

και υ̟οµονετικά να εξαχθούν α̟ό αυτή5. Άρα, λοι̟όν, οι µαθητές ̟ρέ̟ει να διδα-

                                                 
1 Mikk J.: Textbook: Research and Writing, ό.̟., σελ. 296-297. 
2 Smith B. D., Elifson L. M.: «Do pictures make a difference in college textbook?». Reading Ho-

rizons, vol. 26 is. 4, 1986, σελ. 270-277. 
3 Gyselinck V., Tardien H.: «Illustrations, mental models, and comprehension of instructional 

text». In W. Schnotz and R.W. Kulhavy (Eds.) Comprehension of Graphics. Amsterdam, Lon-
don, New York, Tokyo: Elsevier Science, 1994, σελ. 139-152. 

4 Hegarty M., Carpenter  P., Just M. A.: «Diagrams in the comprehension of scientific text». In 
R. Barr, M. L. Kamil, P.B. Mosenthal, P. D. Pearson (Eds.) Handbook of Reading Research. New 
York, London: Longman, vol. 2, 1991 ό.̟., σελ. 600. 

   Πανταζής Σ̟., Ζάραγκας Χ.: Ανάγνωση και νοητικές εικόνες. Αθήνα, Ατρα̟ός, 2006, σελ. 52. 
5 Downey, M.T.: «Pictures as teaching aids: Using the pictures in history textbooks». Social 

Education, 44, 1980, σελ. 93. 
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χθούν ̟ώς να διαβάζουν τις α̟εικονίσεις. Οι δάσκαλοι οφείλουν να συζητή-

σουν σχετικά µε αυτές και να καθοδηγήσουν τους µαθητές στο ̟ώς να διαβά-

σουν αυτές αλλά και τους τίτλους και τις συνοδευτικές ερωτήσεις και να δώ-

σουν ̟ρακτικές και συγκεκριµένες οδηγίες ̟ώς να τις ερµηνεύσουν και ̟ώς 

να χρησιµο̟οιούν τα διαφορετικά είδη της α̟εικόνισης.  

 

Ποιοτικά κριτήρια α̟εικόνισης 
 

� Η σχέση της α̟εικόνισης µε το κείµενο είναι ένα α̟ό τα κυριότερα 

χαρακτηριστικά της καλής α̟εικόνισης. Μία α̟ό τις λειτουργίες της, 

ό̟ως είδαµε, είναι η υ̟οστήριξη του κειµένου. Η α̟εικόνιση ̟ου εν-

σωµατώνεται στο κείµενο ̟ρέ̟ει να είναι σε άµεση σχέση µε αυτό, δια-

φορετικά ο αναγνώστης ̟ιθανώς δεν θα ωφεληθεί α̟ό το συνυ̟ολογι-

σµό της σ’ αυτό  και κινδυνεύει να α̟οσ̟αστεί η ̟ροσοχή του α̟ό το 

κείµενο, χωρίς να έχει έτσι το γνωστικό κέρδος ̟ου ε̟ιδιώκεται1. Ση-

µαντικό είναι να βρίσκεται η α̟εικόνιση όσο το δυνατόν ̟ιο κοντά στο 

σχετικό κείµενο και ακόµα καλύτερα στην ίδια σελίδα, γιατί έτσι γίνε-

ται γρηγορότερη και ευκολότερη η ε̟εξήγηση του κειµένου2. Όταν η 

ανα̟αράσταση αναφέρεται στο κείµενο, τότε υ̟οστηρίζει καλύτερα το 

κείµενο α̟ό µια ανάλογη ̟ου δεν αναφέρεται στο κείµενο. Σε µία έ-

ρευνα σχετικά µε την α̟οτελεσµατικότητα υ̟οστήριξης του κειµένου 

α̟ό την α̟εικόνιση χρησιµο̟οιήθηκαν εικόνες ̟ου συνδεόταν µε το 

κείµενο µε τέσσερις τρό̟ους: εικόνες χωρίς καµία σχέση µε το ̟εριεχό-

µενο του κειµένου, εικόνες αντικειµένων ή θεµάτων ̟ου αφορούσαν το 

κείµενο χωρίς όµως να συνδέονται µε αυτό άµεσα, εικόνες ̟ου ε̟εξη-

γούσαν το κείµενο και εικόνες ̟ου συµ̟λήρωσαν το θέµα του κειµένου 

µε νέες ̟ληροφορίες3. ∆ια̟ιστώθηκε ότι η ̟λειοψηφία των α̟εικονίσε-

                                                 
1 Hurt J. A.: «Assessing functional effectiveness of pictorial representations used in text». Edu-

cational Communication and Technology Journal. 35, 1987, σελ. 91. 
2 Peeck J.: «Increasing picture effects in learning from illustrated text», ό.̟., σελ. 231. 
3 Woodward A.: «Do Illustrations Serve an Instructional Purpose in US Textbooks? » In: Brit-

ton, Bruce, Arthur Woodward (Eds.): Learning from Textbooks. Theory and Practice, Erlbaum 
Press, 1993, σελ. 115-134. 



Κεφάλαιο πρώτο: Σχολικά εγχειρίδια 

                       
 

 79 

ων (75-86%) συνδεόταν µε το κείµενο µε κά̟οιο τρό̟ο. Στην ίδια έρευ-

να εξετάστηκαν και τα βιβλία του δασκάλου και δια̟ιστώθηκε ότι γί-

νεται ελάχιστη αναφορά για τις α̟εικονίσεις ̟ου υ̟άρχουν στο βιβλίο 

του µαθητή και ότι οι οδηγίες για τη χρήση τους ̟εριοριζόταν µόνο 

στην ε̟ισήµανση ότι το βιβλίο ̟εριέχει κά̟οιες α̟εικονίσεις. Κάτι α-

νάλογο ̟ου συµβαίνει και µε τα βιβλία δασκάλων στη χώρα µας1. Το 

συµ̟έρασµα ̟ου εξήχθη είναι ότι οι α̟εικονίσεις συγκεντρώνονται 

βιαστικά και χωρίς ιδιαίτερη ̟ροσοχή όσον αφορά τη συσχέτισή τους 

µε το κείµενο2. Άλλη µία έρευνα-συνέντευξη α̟ό εικονογράφους στους 

σουηδικούς εκδοτικούς οίκους οδήγησε στο συµ̟έρασµα ότι τα χρονι-

κά ̟εριθώρια, η δυνατότητα εξεύρεσης των εικόνων και η σαφήνεια 

είναι οι σηµαντικότεροι ̟αράγοντες για την ε̟ιλογή των α̟εικονίσε-

ων3. Αναφέρεται ε̟ίσης ότι σε άλλες έρευνες ̟ου διεξήχθησαν στις Η-

νωµένες Πολιτείες και τον Καναδά η ε̟ιλογή των α̟εικονίσεων είναι 

βασισµένη στους ίδιους ̟αράγοντες. 

� Η σύνδεση του κειµένου µε τις α̟εικονίσεις µ̟ορεί να ε̟ιτευχθεί και µε 

τη χρησιµο̟οίηση λεζάντας. ∆εδοµένου ότι η ανα̟αράσταση κινεί ̟ε-

ρισσότερο την ̟ροσοχή του µαθητή α̟ό το κείµενο, οι λεζάντες βοηθούν 

να διευκρινιστεί το ̟εριεχόµενο. Γι’ αυτό η ύ̟αρξη λεζάντας –κυρίως 

στο κάτω µέρος της α̟εικόνισης- κρίνεται α̟αραίτητη, ό̟ως και η ύ-

̟αρξη σύντοµων και ̟εριεκτικών τίτλων στους ̟ίνακες και τα διαγράµ-

µατα4. Στους ̟ίνακες δε, οι τίτλοι είναι ̟ροτιµότερο να βρίσκονται στο 

̟άνω µέρος και να αριθµούνται5. Οι α̟εικονίσεις ̟ου συνοδεύονται α̟ό 

τίτλους ̟ου ̟αρέχουν ̟ρόσθετες ̟ληροφορίες ή γεννούν ερωτήµατα ̟ιθανόν να 

είναι ̟ιο χρήσιµες στη διδασκαλία για ένα θέµα, ένα γεγονός, ή µια έννοια6. Οι 

                                                 
1 Βρεττός Γ.: Η εικόνα στο αναλυτικό ̟ρόγραµµα και στο σχολικό εγχειρίδιο της ιστορίας, ό.̟., σελ. 8. 
2 Woodward A., ό.̟., σ. 17, 

Βρεττός Γ. : Η εικόνα στο αναλυτικό ̟ρόγραµµα και στο σχολικό εγχειρίδιο της ιστορίας, ό.̟., σελ. 7. 
3 Pettersson, R.: Bilder i läromedel. (Pictures in Teaching Materials). Tullinge: Institutet för In-

fologi, 1991, σελ. 142 
4 Hartley J.: Designing Instructional Text, ό.̟., σελ. 83. 
5 Γραφείο Προτυ̟ο̟οίησης Παιδαγωγικού Ινστιτούτου: Προδιαγραφές για την έκδοση και συγ-

γραφή διδακτικών βιβλίων. Γενικές ̟ροδιαγραφές, ό.̟., σελ. 163. 
6 Woodward, A.: «Learning by pictures: Comments on learning, literacy and culture». Social 

Education, vol. 53, is. 2, 1989, σελ. 102. 
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λεζάντες ̟ρέ̟ει να είναι σαφείς και µικρές1. Το κείµενο στις λεζάντες 

µ̟ορεί να έχει διαφορετικό ρόλο κάθε φορά. Άλλες φορές αναφέρει τι 

̟αριστάνει η α̟εικόνιση και άλλες ̟εριλαµβάνει οδηγίες για τη µελέτη 

των α̟εικονίσεων. Οι οδηγίες διευκολύνουν την ε̟εξεργασία των α̟ει-

κονίσεων, γιατί συνήθως οι µαθητές έχουν την τάση να είναι ̟ολύ ε̟ι-

φανειακοί στο κοίταγµα των α̟εικονίσεων2. Και τέλος, µ̟ορεί να ̟εριέ-

χει ερωτήσεις, οι ο̟οίες κατευθύνουν την ̟ροσοχή του αναγνώστη στις 

ουσιαστικές ̟ληροφορίες ̟ου α̟εικονίζονται στις εικόνες. Αυτές οι ερω-

τήσεις µ̟ορούν να το̟οθετηθούν στις εικόνες ή στο σώµα του κειµένου ή 

στο τέλος του κειµένου και µ̟ορεί να στοχεύουν στην ̟εριγραφή της ει-

κόνας ή στην ε̟ίλυση ενός ̟ροβλήµατος.  

� Η σαφήνεια και η ακρίβεια των ̟αρουσιαζόµενων ̟ληροφοριών είναι 

ένα σηµαντικό στοιχείο για την ̟ραγµάτωση των λειτουργιών της α̟ει-

κόνισης. Σηµαντικό ρόλο ̟αίζει εδώ η ̟οιότητα τόσο των ε̟ιλεγµένων 

φωτογραφιών όσο και της εκτύ̟ωσης. Η α̟εικόνιση ̟ρέ̟ει να εξηγεί 

αυτό ̟ου ̟εριγράφεται στο κείµενο χωρίς να ̟ροκαλεί ασάφειες. Η κύ-

ρια λειτουργία για την ο̟οία έγινε η α̟εικόνιση δεν θα ̟ρέ̟ει να ε̟η-

ρεάζεται α̟ό άλλες ̟ιθανές λειτουργίες. Για ̟αράδειγµα, µια ζωηρό-

χρωµη και ̟λούσια ανα̟αράσταση µ̟ορεί να α̟οσ̟άσει την ̟ροσοχή 

των µαθητών α̟ό τον ε̟ιδιωκόµενο στόχο του συντάκτη.  

� Η ανα̟αράσταση  ̟ρέ̟ει να είναι όσο το δυνατόν α̟λή. Ο αριθµός των 

αντικειµένων ή των λε̟τοµερειών ̟ου ̟αρουσιάζονται σε µια α̟εικόνι-

ση δεν ̟ρέ̟ει να είναι µεγάλος. Ο βέλτιστος αριθµός αντικειµένων ή 

στοιχείων ̟ου µ̟ορεί να α̟εικονίζονται είναι ε̟τά3. Ό̟ως και µε το 

κείµενο, οι µαθητές θα αγνοήσουν µια α̟εικόνιση ̟ου είτε είναι δύσκο-

λο είτε είναι ̟ολύ χρονοβόρο να την καταλάβουν. Τα α̟λά σχέδια, τα 

φωτεινά χρώµατα και τα λίγα στοιχεία στην α̟εικόνιση είναι ̟ροτιµό-

τερα για τους µικρούς µαθητές4, ενώ οι φωτογραφίες δεν συνιστούνται 

                                                 
1 Mikk J.: Textbook: Research and Writing ό.̟., σελ. 290. 
2 Mikk J.: Textbook: Research and Writing, ό.̟., σελ. 289. 
3 Fleming Μ. L.: «Designing pictorial/verbal instruction: Some speculative extensions from 

research to practise», ό.̟., σελ. 139. 
4 Newton D. P.: «Pictures in books for children at key stage-1. – An analysis». Educational 
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γιατί συνήθως έχουν ̟ολλές λε̟τοµέρειες1. Τα χρώµατα στις αντι̟ρο-

σω̟ευτικές α̟εικονίσεις ̟ρέ̟ει να είναι φυσικά: ο ουρανός είναι µ̟λε 

και τα φύλλα στα δέντρα είναι ̟ράσινα. Οι χρωµατισµένες α̟εικονίσεις 

είναι ελκυστικότερες, συναισθηµατικές, και στις ̟ερισσότερες ̟ερι̟τώ-

σεις, α̟οτελεσµατικότερες.  

� Η θέση της α̟εικόνισης στη σελίδα ̟αίζει έναν σηµαντικό ρόλο. Αν εί-

ναι στο ̟άνω µέρος της σελίδας και ̟ιο κάτω ακολουθεί το κείµενο, τότε 

η εικόνα θεωρείται σηµαντικότερη α̟ό το κείµενο. Οι α̟εικονίσεις µε 

ήδη γνωστές ̟ληροφορίες και ̟ρόσω̟α το̟οθετούνται στην αριστερά 

µεριά της σελίδας και στη δεξιά µ̟αίνουν οι α̟εικονίσεις ̟ου ̟αρέχουν 

τις νέες ̟ληροφορίες ή µια ̟ροβληµατική κατάσταση2. Έτσι, διαβάζο-

ντας ο µαθητής µε τον ̟αραδοσιακό τρό̟ο, δηλαδή α̟ό αριστερά ̟ρος 

τα δεξιά, αντιλαµβάνεται τις ήδη γνωστές ̟ληροφορίες αριστερά και τις 

συνδέει µε τις νέες ̟ου βλέ̟ει στο δεξιό µέρος.  

Έχουν καθιερωθεί µερικοί άτυ̟οι κανόνες σχετικά µε  την ̟αρουσίαση 

̟ροσώ̟ων και καταστάσεων στις α̟εικονίσεις. Πρόσω̟α και αντικείµε-

να ̟ου βρίσκονται στο ̟άνω µέρος της α̟εικόνισης θεωρούνται ̟ιο 

σ̟ουδαία, ̟ιο ε̟ιθυµητά, ̟ιο εκτιµητέα3. Για ̟αράδειγµα, ο Θεός σε µια 

α̟εικόνιση δεν µ̟ορεί να είναι στο κάτω µέρος αυτής και οι άνθρω̟οι 

στο ανώτερο µέρος4. Το άνω µέρος των συµβολικών α̟εικονίσεων ̟α-

ρουσιάζει κυρίως γενικές ιδέες5. Οι οικείοι ̟ρος τον αναγνώστη άνθρω-

̟οι είναι στο ̟ρώτο ̟λάνο της αντι̟ροσω̟ευτικής α̟εικόνισης και τον 

«κοιτάζουν» στα µάτια, ενώ οι µη οικείοι το̟οθετούνται σε δεύτερο 

̟λάνο ή δεν κοιτάζουν κατάµατα τον αναγνώστη6, ̟αρέχοντας έτσι 

στον αναγνώστη ένα αίσθηµα ανωτερότητας7. 

                                                                                                                                            
Studies, vol. 18 is. 3, 1992, σελ. 253-265. 

1 Mikk J.: Textbook: Research and Writing, ό.̟., σελ. 125-144. 
2 Kress G. & van Leeuwen T.: Reading images: Victoria Deakin University 1990, σελ. 104. 
3 Kress G. & van Leeuwen T.: Reading images., ό.̟., σελ. 104. 
4 Mikk J.: Textbook: Research and Writing, ό.̟., σελ. 292. 
5 van Leeuwen T. &  Selander S.: «Ricturing  "our" heritage in the pedagogic text: Layout and 

illustrations in an Australian and a Swedish history textbook». Journal of Curriculum Studies, 
vol. 27, is. 5, 1995, σελ. 507. 

6 Kress G. & van Leeuwen T.: Reading images, ό.̟., σελ. 104 
7  Mikk J.: Textbook: Research and Writing, ό.̟., σελ. 294. 
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� Οι α̟εικονίσεις ̟ρέ̟ει να αντιστοιχούν στο ε̟ί̟εδο εµ̟ειρίας του µαθη-

τή. Μια βασική αρχή της διδασκαλίας είναι να ̟ηγαίνουµε α̟ό το γνω-

στό στο άγνωστο. Τα σύµβολα ̟ου χρησιµο̟οιούνται στα διαγράµµατα, 

στους χάρτες, στους τύ̟ους ή άλλες σχηµατικές α̟εικονίσεις ̟ρέ̟ει να εί-

ναι γνωστά στους µαθητές1 και ̟ρέ̟ει να εισάγονται βαθµιαία. Κάθε νέο 

σύµβολο είναι για την α̟εικόνιση ότι µια νέα λέξη σε ένα κείµενο. 

� Σχετικά µε τους ̟ίνακες αναφέρονται τρία κριτήρια κατανόησής τους2: 

α) αν καταλαβαίνουν οι αναγνώστες ̟ώς είναι ο ̟ίνακας οργανωµένος, 

β) αν µ̟ορούν οι αναγνώστες να αναζητήσουν µε ευκολία α̟αντήσεις 

στα ερωτήµατά τους µέσα α̟ό τον ̟ίνακα, και γ) αν γνωρίζουν οι ανα-

γνώστες ̟ώς να ερµηνεύσουν τις α̟αντήσεις ̟ου αντλούν µέσα α̟ό τον 

̟ίνακα και αν χρειάζεται να τις συνδυάσουν µε δεδοµένα α̟ό άλλους 

̟ίνακες. Όσον δε αφορά τα διαγράµµατα, η κατανόησή τους µειώνεται 

αν υ̟άρχουν λέξεις γραµµένες υ̟ό γωνία3. 

 

Γ. ΜΟΡΦΗ 

Στον συγκεκριµένο άξονα τα σχολικά εγχειρίδια αξιολογούνται ως ̟ρος 

τη δοµή και τα τυ̟ογραφικά χαρακτηριστικά τους. Τα χαρακτηριστικά αυτού 

του άξονα ̟αίζουν ̟ολύ µεγάλο ρόλο τόσο στην ̟αρακίνηση του ενδιαφέρο-

ντος του µαθητή όσο και στην κατανόηση του κειµένου. ∆ηµιουργούν ζωηρά 

συναισθήµατα στο µαθητή και διαµορφώνουν µια στάση α̟έναντι σ’ αυτό, 

είτε θετική είτε αρνητική, και κατ’ ε̟έκταση και στο γνωστικό αντικείµενο 

̟ου ̟ραγµατεύεται το σχολικό εγχειρίδιο4.  

 

Ι. ∆οµή εγχειριδίου 

Το σχολικό εγχειρίδιο σήµερα είναι ένα ̟ολύτιµο εργαλείο µάθησης: όχι 

                                                 
1  Mikk J.: Textbook: Research and Writing, ό.̟., σελ. 287. 
2 Γραφείο Προτυ̟ο̟οίησης Παιδαγωγικού Ινστιτούτου: Προδιαγραφές για την έκδοση και συγ-

γραφή διδακτικών βιβλίων. Γενικές ̟ροδιαγραφές, ό.̟., σελ. 157-158. 
3 Γραφείο Προτυ̟ο̟οίησης Παιδαγωγικού Ινστιτούτου, ό.̟., σελ. 175. 
4 Φουντο̟ούλου Μ.: «Το διδακτικό εγχειρίδιο ως εργαλείο της εκ̟αιδευτικής διαδικασίας», 

ό.̟., σελ. 49. 
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µόνο ̟εριέχει τις ̟ληροφορίες ̟ου χρειάζεται να µάθει ένας µαθητής, αλλά 

και τις ̟αρουσιάζει µε τρό̟ους ̟ου βοηθούν στην αύξηση της κατανόησης 

αυτών. Οργανώνει το υλικό έτσι ώστε να γίνεται εύκολα αντιλη̟τό α̟ό τους 

µαθητές το ̟ώς ενσωµατώνεται η κάθε νέα ̟ληροφορία στο σύνολο. Μία κα-

λή οργάνωση των κειµένων είναι σηµαντική, γιατί σε αντίθετη ̟ερί̟τωση, ο 

µαθητής αναγκάζεται να οργανώσει µόνος του το ̟εριεχόµενο, α̟οσ̟ώντας 

έτσι την ̟ροσοχή του1 και σ̟αταλώντας ̟ολύτιµο χρόνο. Τα µέρη ̟ου α̟οτε-

λούν ένα σχολικό εγχειρίδιο είναι: 

 

Ι.1. H εισαγωγή 

Η εισαγωγή του βιβλίου είναι το µέρος α̟ό το µ̟ροστινό υλικό του βιβλίου, 

ό̟ου δηλώνεται το θέµα και συζητείται η ε̟εξεργασία του στο βιβλίο2. Περιέχει εισα-

γωγικό υλικό στο ο̟οίο αναφέρονται οι σκο̟οί και οι στόχοι του βιβλίου, 

̟αρουσιάζονται οι σηµαντικότερες ̟ληροφορίες, γίνεται η σύνδεση µε τη δι-

δαχθείσα ύλη του µαθήµατος κατά την ̟ροηγούµενη σχολική χρονιά και εξη-

γεί στο µαθητή τον τρό̟ο µε τον ο̟οίο λειτουργούν τα ε̟ιµέρους στοιχεία µι-

ας ενότητας3. Έτσι ενεργο̟οιείται η ̟ρογενέστερη γνώση και διεγείρεται το 

ενδιαφέρον του µαθητή. 

 

Ι.2. O ̟ίνακας ̟εριεχοµένων 

Πολύ σηµαντικό κοµµάτι του σχολικού εγχειριδίου α̟οτελεί ο ̟ίνακας 

̟εριεχοµένων, ο ο̟οίος σκιαγραφεί τα ̟εριεχόµενα,  την οργάνωση και την 

ανά̟τυξή τους, καθώς και τη θέση όλων των κεφαλαίων και των σηµαντικών 

τίτλων4. Ο ̟ίνακας ̟εριεχοµένων λειτουργεί ως οδηγός τόσο για το µαθητή 

όσο και για το δάσκαλο. ∆ιευκολύνει τη γρήγορη και εύκολη ανεύρεση συ-

γκεκριµένων θεµάτων και ε̟ιτρέ̟ει να έχουν µια συνο̟τική ̟αρουσίαση της 

                                                 
1 Κιούσης Γ.: «Η συγγραφή και αξιολόγηση των διδακτικών βιβλίων», ό.̟., σελ. 95. 
2 Young H: The ALA Glossary of Library and Information Science. American Library Association, 

Chicago 1983, σελ. 123. 
3 Γραφείο Προτυ̟ο̟οίησης Παιδαγωγικού Ινστιτούτου: Προδιαγραφές για την έκδοση και συγ-

γραφή διδακτικών βιβλίων. Γενικές ̟ροδιαγραφές, σελ. 189. 
4 Young Η.: The ALA Glossary of Library and Information Science. ό.̟., σελ. 224. 
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ύλης, ̟ράγµα ̟ου α̟οτελεί σηµαντικό ̟αράγοντα για µια α̟οτελεσµατική 

διδασκαλία1. Ο ̟ίνακας ̟εριεχοµένων ̟ρέ̟ει να βρίσκεται στην αρχή του εγ-

χειριδίου. Η σύγχρονη τάση είναι η ύ̟αρξη δύο ̟ινάκων ̟εριεχοµένων: έναν 

̟ου θα ̟αρουσιάζει σε γενικές γραµµές την οργάνωση των ̟εριεχοµένων ̟ε-

ριλαµβάνοντας τις ε̟ικεφαλίδες των ενοτήτων και των ε̟ιµέρους κεφαλαίων 

και έναν ̟ιο αναλυτικό, ̟ου θα ̟αρουσιάζει λε̟τοµερέστερα την ε̟ιµέρους 

οργάνωση του κάθε κεφαλαίου. Προτείνεται ε̟ίσης και η ύ̟αρξη ̟ίνακα ̟ε-

ριεχοµένων για κάθε ενότητα ξεχωριστά, µε την ̟αρουσίαση των ̟εριεχοµέ-

νων αυτής της ενότητας2. 

 

Ι.3. Τα κεφάλαια 

Η ύλη του σχολικού εγχειριδίου ̟ρέ̟ει να διαιρείται σε κεφάλαια. Κάθε 

κεφάλαιο ̟ραγµατεύεται ένα ενιαίο θέµα µέσα σε µια διδακτική ώρα. Ο αριθ-

µός των κεφαλαίων ̟ρέ̟ει να είναι λίγο µικρότερος α̟ό τον αριθµό των διδα-

κτικών ωρών ̟ου ̟ροβλέ̟ονται για τη διδασκαλία του συγκεκριµένου µαθή-

µατος κατά τη διάρκεια της σχολικής χρονιάς3. Τα κεφάλαια σχετικά µε το ίδιο 

θέµα ή το γενικό αντικείµενο µ̟ορούν να α̟οτελέσουν µια ενότητα ή να διαι-

ρεθούν σε µικρότερα τµήµατα. Το µήκος κάθε κεφαλαίου ̟ρέ̟ει να είναι ανά-

λογο της ηλικίας των µαθητών –̟ερί̟ου 2-4 σελίδες- και να είναι ̟ερί̟ου το 

ίδιο για όλα τα κεφάλαια4. Τα κεφάλαια ̟ου είναι µεγάλα ή ̟ολύ µικρά µ̟ο-

ρούν να ̟ροκαλέσουν σύγχυση στον αναγνώστη και να του δώσουν την εντύ-

̟ωση ότι το µεγαλύτερο είναι και ̟ιο σηµαντικότερο. Κάθε ενότητα ή κεφάλαιο 

̟ρέ̟ει να αρχίζει σε µια νέα δεξιά σελίδα και να είναι αριθµηµένο.  

 

                                                 
1 Καψάλης Α., Χαραλάµ̟ους ∆.: Σχολικά Εγχειρίδια. Θεσµική εξέλιξη και σύγχρονη ̟ροβληµατική, 

ό.̟., σελ. 158. 
2 Γραφείο Προτυ̟ο̟οίησης Παιδαγωγικού Ινστιτούτου: Προδιαγραφές για την έκδοση και συγ-

γραφή διδακτικών βιβλίων. Γενικές ̟ροδιαγραφές, ό.̟., σελ. 189. 
3 Γραφείο Προτυ̟ο̟οίησης Παιδαγωγικού Ινστιτούτου: Προδιαγραφές για την έκδοση και συγ-

γραφή διδακτικών βιβλίων. Ειδικές ̟ροδιαγραφές: Πραγµατολογικά µαθήµατα, Εθνικό Μετσόβιο 
Πολυτεχνείο, Αθήνα, 1998, σελ. 7. 

4 Γραφείο Προτυ̟ο̟οίησης Παιδαγωγικού Ινστιτούτου: Προδιαγραφές για την έκδοση και συγ-
γραφή διδακτικών βιβλίων. Ειδικές ̟ροδιαγραφές: Πραγµατολογικά µαθήµατα, ό.̟., σελ. 8. 
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Ι.4. Οι σηµειώσεις - Βιβλιογραφία - Πηγές υλικού 

Οι σηµειώσεις ̟εριέχουν ε̟ι̟ρόσθετες ̟ληροφορίες για ένα θέµα ̟ου ο 

συντάκτης δεν τις ̟εριέλαβε στο κυρίως κείµενο. Μ̟ορούν να το̟οθετηθούν 

ως υ̟οσηµειώσεις στο τέλος της σελίδας ή στο τέλος του κεφαλαίου ή στο τέ-

λος του βιβλίου1. Όµως στα σχολικά εγχειρίδια του δηµοτικού σχολείου οι 

υ̟οσηµειώσεις στο κάτω µέρος της σελίδας καλό είναι να α̟οφεύγονται, γιατί 

α̟οσ̟ούν την ̟ροσοχή των µαθητών2. 

Η βιβλιογραφία και οι ̟ηγές υλικού ̟αρέχουν καταλόγους µε εργασίες, 

άρθρα, βιβλιογραφικές ̟ηγές στις ο̟οίες βασίστηκε ο συγγραφέας για την 

συγγραφή του εγχειριδίου3. Η βιβλιογραφία  και οι διάφορες ̟ηγές α̟οτε-

λούν ̟ληροφοριακό υλικό για κά̟οιον ̟ου θέλει να έχει ε̟ι̟ρόσθετες ̟λη-

ροφορίες για ένα συγκεκριµένο θέµα.  

  

Ι.5. Το ̟αράρτηµα 

Στις τελευταίες σελίδες ε̟ίσης είναι δυνατόν να ̟εριλαµβάνονται διάφο-

ρα ̟αραρτήµατα, τα ο̟οία µ̟ορούν να είναι ̟ίνακες, κείµενα, εικονογραφικό 

υλικό κ.λ̟. και α̟οτελούν συµ̟λήρωµα του κειµένου χωρίς να θεωρούνται ου-

σιαστικά για την ̟ληρότητα του θέµατος4.  Τα ̟αραρτήµατα ̟οικίλλουν ανά-

λογα µε το µάθηµα ̟ου δια̟ραγµατεύεται κάθε εγχειρίδιο. Τα εγχειρίδια µα-

θηµατικών και φυσικών ε̟ιστηµών, για ̟αράδειγµα, είναι δυνατόν να ̟αρέ-

χουν οµαδο̟οιηµένους τύ̟ους ή λύσεις ασκήσεων και ̟ροβληµάτων. Τα ̟α-

ραρτήµατα διευκρινίζουν το κείµενο και µ̟ορούν να λειτουργήσουν ε̟ικουρι-

κά για την οργάνωση της διδασκαλίας, ειδικά για ά̟ειρους εκ̟αιδευτικούς. 

 

Ι.6. Το γλωσσάριο 

Το γλωσσάριο α̟οτελεί ένα ̟ολύτιµο στοιχείο του εγχειριδίου, γιατί βο-

                                                 
1 Young Η.: The ALA Glossary of Library and Information Science, ό.̟., σελ. 154. 
2 Γραφείο Προτυ̟ο̟οίησης Παιδαγωγικού Ινστιτούτου: Προδιαγραφές για την έκδοση και συγ-

γραφή διδακτικών βιβλίων. Γενικές ̟ροδιαγραφές, ό.̟., σελ. 151. 
3 Young Η.: The ALA Glossary of Library and Information Science, ό.̟., σελ. 22. 
4 Young Η.: The ALA Glossary of Library and Information Science,, ό.̟., σελ. 9. 
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ηθάει να γίνει κατανοητό το κείµενο στο σύνολό του. Εδώ βρίσκονται οι ορι-

σµοί των βασικών εννοιών και των λέξεων ̟ου χρησιµο̟οιούνται στο κείµε-

νο1 ταξινοµηµένοι αλφαβητικά, καθώς ε̟ίσης και η σελίδα ό̟ου αυτοί ̟α-

ρουσιάζονται. Το γλωσσάριο µ̟ορεί να το̟οθετηθεί στο τέλος του βιβλίου ή 

ακόµα και στο τέλος ενός κεφαλαίου. Κατά τη σύνταξη του γλωσσάριου ̟ρέ-

̟ει να δοθεί ̟ροσοχή ώστε αυτό να συµβαδίζει µε την ηλικία των ̟αιδιών στα 

ο̟οία α̟ευθύνεται το σχολικό εγχειρίδιο, ό̟ως ε̟ίσης και στην ερµηνεία των 

όρων, αφού στη βιβλιογραφία είναι δυνατόν να βρεθεί ο ίδιος όρος µε δια-

φορετική ερµηνεία2. Α̟ό ορισµένους ερευνητές3 ̟ροτείνεται µαζί µε τον ορι-

σµό της λέξης, αν χρειάζεται, να υ̟άρχει κι ένα σχεδιάγραµµα της έννοιας 

της λέξης αυτής, ώστε να γίνει κατανοητή ευκολότερα. 

 

Ι.7. Το ευρετήριο 

Ένα ̟ολύ λειτουργικό εργαλείο για τον αναγνώστη είναι το ευρετήριο4. 

Αυτό µ̟ορεί να είναι ευρετήριο όρων, ευρετήριο ̟ινάκων ή ευρετήριο εικο-

νογραφικού υλικού. Το ευρετήριο είναι ένας αλφαβητικός κατάλογος των 

βασικών λέξεων και εννοιών, βασικών γεγονότων, ονοµάτων ανθρώ̟ων, θέ-

σεων καθώς ε̟ίσης ̟ινάκων, σχεδιαγραµµάτων και φωτογραφιών ̟ου ανα-

φέρονται στο κείµενο. Μετά α̟ό κάθε έναν όρο ακολουθεί ο αριθµός της σε-

λίδας ̟ου ̟ροσδιορίζει ̟ού µ̟ορεί να βρεθεί στο κείµενο αυτός ο όρος5. Το 

ευρετήριο ̟αρα̟έµ̟ει τον αναγνώστη στην ανάλογη σελίδα χωρίς να είναι 

υ̟οχρεωµένος να ξεφυλλίζει ή να διαβάζει όλο το κείµενο, ̟αρέχοντας έτσι 

γρήγορη ̟ρόσβαση σε συγκεκριµένες ̟ληροφορίες. Σήµερα υ̟άρχουν κα-

τάλληλα ̟ρογράµµατα Η/Υ ̟ου εντο̟ίζουν σε ̟οια σελίδα συναντώνται οι 

όροι και δηµιουργούν αυτοµάτως τον κατάλογο - ευρετήριο.  

                                                 
1 Young Η.: The ALA Glossary of Library and Information Science, ό.̟., σελ. 105. 

Couloubaritsis A.: The systems Model to the Evaluation of State Textbooks and Curriculum Implemen-
tation in Greek primary School History, ό.̟., σελ. 266. 

2 Γραφείο Προτυ̟ο̟οίησης Παιδαγωγικού Ινστιτούτου: Προδιαγραφές για την έκδοση και συγ-
γραφή διδακτικών βιβλίων. Γενικές ̟ροδιαγραφές, ό.̟., σελ. 192. 

3 Couloubaritsis A.: ,ό.̟., σελ. 266. 
4 Couloubaritsis Α., ό.̟., σελ. 265-266. 
5 Young Η.: The ALA Glossary of Library and Information Science, ό.̟., σελ. 116. 



Κεφάλαιο πρώτο: Σχολικά εγχειρίδια 

                       
 

 87 

IΙ. ∆οµή κεφαλαίου 

Στα κεφάλαια ̟αρουσιάζονται και ανα̟τύσσονται οι ̟ρος εκµάθηση νέες 

ιδέες και ̟ληροφορίες. Για την ε̟ίτευξη όµως των διδακτικών στόχων στο µεγα-

λύτερο βαθµό, τα κεφάλαια ̟ρέ̟ει να είναι δοµηµένα και οργανωµένα µε τέ-

τοιον τρό̟ο, ώστε οι ̟αρουσιαζόµενες νέες ιδέες και ̟ληροφορίες να είναι εύκο-

λα κατανοήσιµες α̟ό τους µαθητές και να διακρίνονται οι σχέσεις µεταξύ τους. 

Πρέ̟ει λοι̟όν να υ̟άρχουν δείκτες δόµησης, οι ο̟οίοι θα ̟ροσανατολίζουν το 

µαθητή και θα τον κατευθύνουν ̟ρος τις σηµαντικότερες ̟ληροφορίες1.  

Η δοµή των κεφαλαίων έχει την εξής σύνθεση: εισαγωγή, κυρίως σώµα 

και ανακεφαλαίωση. 

Η εισαγωγή α̟οτελεί βασικό συστατικό µέρος µε σ̟ουδαία σηµασία. 

Μια σύντοµη εισαγωγή δίνει έναν «σκελετό» της δοµής και των ̟εριεχοµένων 

της ενότητας ή του κεφαλαίου. Παρέχει στον αναγνώστη τα σηµαντικότερα 

σηµεία ̟ου θα διδαχθούν και δηλώνει τους στόχους ̟ου ̟ρέ̟ει να ε̟ιτευ-

χθούν. Οι στόχοι διευκολύνουν την οργάνωση του υλικού και µ̟ορούν να 

χρησιµο̟οιηθούν ως βάση για την αξιολόγηση των µαθητών2. 

Με την εισαγωγή ε̟ιδιώκεται η ανάκληση της ̟ροϋ̟άρχουσας γνώσης 

του αναγνώστη, η ̟αρακίνηση του ενδιαφέροντός του και η δηµιουργία κα-

                                                 
1 Κουλουµ̟αρίτση Α.: «Πραγµατολογικά κείµενα στα σχολικά εγχειρίδια: ∆είκτες για την 

αξιολόγησή τους και µεθοδολογικές ̟ροτάσεις». Πρακτικά Πανελληνίου Συνεδρίου ΠΤ∆Ε Πανε-
̟ιστηµίου Ιωαννίνων, Β΄ τόµος, Ιωάννινα 2002, σελ. 460. 

2 Mikk J: Textbook: Research and Writing, ό.̟., σελ. 181. 
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τάστασης α̟ορίας. Η ε̟ίτευξη των σκο̟ών αυτών µ̟ορεί να ε̟ιτευχθεί µε 

γραφικές ̟αραστάσεις, µε την ̟αράθεση συνο̟τικού ̟ίνακα ̟εριεχοµένων 

και µε υλικό ̟ου λειτουργεί ως advance organizers (̟ροοργανωτές κειµένου). 

Με τον όρο advance organizers εννοούµε ένα ̟ερίγραµµα των βασικών 

σηµείων του κειµένου ̟ου ακολουθεί και ̟ου ε̟ιτρέ̟ει στους αναγνώστες να 

έχουν µια γρήγορη ε̟ισκό̟ηση γι’ αυτό ̟ου θα ακολουθήσει. Είναι µια γνω-

στική στρατηγική ̟ου ̟ροτείνεται α̟ό ψυχολόγο David Ausubel1, η ο̟οία ε̟ι-

τρέ̟ει στον αρχάριο να θυµηθεί και να µεταφέρει την ̟ρογενέστερη γνώση 

στις νέες ̟ληροφορίες ̟ου ̟αρουσιάζονται. Σκο̟ός των advance organizers 

είναι να συνδέσουν αυτό ̟ου είναι γνωστό µε αυτό ̟ου είναι άγνωστο. Βοη-

θούν τους σ̟ουδαστές να τακτο̟οιήσουν καλύτερα, να ενσωµατώσουν και να 

διατηρήσουν τα υλικά ̟ου µαθαίνονται και ε̟ιτρέ̟ουν µεγαλύτερο βαθµό κα-

τανόησης του ̟εριεχόµενο των κειµένων2. Υ̟άρχουν δύο ειδών advance orga-

nizers: α) οι ε̟εξηγηµατικοί, ̟ου χρησιµο̟οιούνται όταν οι ιδέες στο κείµενο 

̟ου ακολουθεί είναι εντελώς νέες στον αναγνώστη και β) οι συγκριτικοί, ̟ου 

χρησιµο̟οιούνται όταν οι ιδέες στο κείµενο ̟ου ακολουθεί δεν είναι εντελώς 

άγνωστες στον αναγνώστη. Οι συγκριτικοί δείχνουν τις οµοιότητες και τις δια-

φορές µεταξύ του ̟αλαιού (γνωστό) και το νέου (άγνωστο) υλικού.  

Η εισαγωγή συνδέει το ̟εριεχόµενο του ̟ροηγούµενου κεφαλαίου µε το 

κεφάλαιο ̟ου ο µαθητής ετοιµάζεται να διδαχθεί.  

Στην αρχή κάθε εισαγωγής υ̟άρχει ο τίτλος της ενότητας ή του κεφα-

λαίου, ο ο̟οίος θα ̟ρέ̟ει να είναι ελκυστικός, ̟εριγραφικός και να ̟αρου-

σιάζει τη βασική ιδέα του κειµένου3. 

Το κυρίως σώµα ̟αρουσιάζει την ύλη ̟ου ̟ρέ̟ει να διδαχθεί. Η διάτα-

ξη της ύλης ̟ρέ̟ει να ακολουθεί τις σύγχρονες τάσεις της ̟αιδαγωγικής και 

της ψυχολογίας, να λαµβάνει υ̟όψη τις ιδιαιτερότητες κάθε µαθήµατος και 

να ανα̟τύσσεται σε σ̟ειροειδή µορφή, ε̟ιτρέ̟οντας στις ̟ληροφορίες ̟ου 

                                                 
1 Ausubel D. P.: «In defence of advance organisers: a reply to critics» Review of Educational Re-

search vol. 48, no 2, 1978, σελ. 251-258. 
2 Groeben N.: Leserpsychologie: Text Verständnis-Textverständlichkeit, ό.̟., σελ. 237. 
3 Hartley J.: Designing Instructional Text. 3d edition, Kogan Page, London, 1994, σελ. 45. 
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είναι ̟ρος µάθηση να ε̟ανέρχονται και να διευρύνονται µε το ̟έρασµα του 

χρόνου, τόσο κατά τη διάρκεια ενός διδακτικού έτους όσο και στα ε̟όµενα1. 

Γραµµένο σε µια συστηµατική ακολουθία, χτίζοντας τη µια έννοια ̟άνω στην 

άλλη, χρησιµο̟οιεί την γνώση ̟ου α̟οκτήθηκε στα ̟ροηγούµενα κεφάλαια. 

Η οργάνωση του κειµένου ̟ρέ̟ει να βασίζεται στην ε̟αγωγική ̟αρουσίαση, 

δηλαδή οι µαθητές να οδηγούνται α̟ό τα εύκολα στα δύσκολα, α̟ό τα γνω-

στά στοιχεία στα άγνωστα, α̟ό τα γεγονότα στη θεωρία, α̟ό την ̟αρατήρη-

ση στο συλλογισµό, α̟ό το συγκεκριµένο στο αφηρηµένο2.  

Στο κυρίως σώµα υ̟άρχει ένα σύστηµα ε̟ικεφαλίδων και υ̟ότιτλων σε 

λογική ιεραρχία ̟ου χρησιµο̟οιείται µε την ίδια µορφο̟οίηση σε όλο το βι-

βλίο. Σηµατοδοτούν µια νέα αρχή, δίνουν µία σύνοψη του ̟εριεχοµένου, ε̟ι-

τρέ̟ουν την ενεργο̟οίηση της ̟ρογενέστερης γνώσης του αναγνώστη σχετι-

κά µε το θέµα και βοηθούν να ανα̟τυχθεί το ενδιαφέρον. Πρέ̟ει να είναι εύ-

κολα κατανοητοί, συνο̟τικοί, µε ̟εζά και έντονα γράµµατα. ∆ιαιρούν το 

κείµενο µε σαφή τρό̟ο σε µικρότερες ενότητες, ̟ροϊδεάζουν τον αναγνώστη 

για το τι θα διαβάσει και µ̟ορούν να χρησιµο̟οιηθούν για να οργανώσουν 

τις σκέψεις του3. Σηµαντικό είναι ε̟ίσης οι ε̟ικεφαλίδες να µην βρίσκονται 

στο τέλος της σελίδας (να µην τελειώνει, δηλαδή, η σελίδα µε ε̟ικεφαλίδα). Η 

σωστή αρίθµηση των ε̟ικεφαλίδων και των υ̟ότιτλων βοηθάει στην α̟οτελε-

σµατικότερη οργάνωση και ευχρηστία της ύλης4. 

Στο κυρίως σώµα του κειµένου ανα̟τύσσονται διάφορα ̟αραδείγµατα, 

γίνονται α̟οδείξεις νόµων, εξάγονται συµ̟εράσµατα, ενώ είναι δυνατόν να 

υ̟άρχουν διάφορες στρατηγικές ενίσχυσης της εκµάθησης, ανάλογα µε το δι-

δακτικό αντικείµενο του εγχειριδίου, ό̟ως εικονογραφικό υλικό, το ο̟οίο σχε-

διάζεται για να διευκρινίσει ή να διακοσµήσει µια έκδοση5, ̟ηγές, ̟εριγραφές 

                                                 
1 Ανδριό̟ουλος Κ.: «Το Νέο Αναλυτικό Πρόγραµµα και τα βιβλία του ∆ηµοτικού». Ε̟ιστη-

µονικό Βήµα του ∆ασκάλου, τχ. 6, 1985, σελ. 38. 
2 Mikk J. : Textbook: Research and Writing, ό.̟., σελ. 185. 
3 American Psychological Association: Publication Manual of the American Psychological Associa-

tion. Washington, DC. 1994, σελ. 6. 
4 Γραφείο Προτυ̟ο̟οίησης Παιδαγωγικού Ινστιτούτου: Προδιαγραφές για την έκδοση και συγ-

γραφή διδακτικών βιβλίων. Γενικές ̟ροδιαγραφές, ό.̟., σελ. 151. 
5 Young Η.: The ALA Glossary of Library and Information Science, ό.̟., σελ. 114. 



Κεφάλαιο πρώτο: Σχολικά εγχειρίδια 

                       
 

 90 

̟ειραµάτων, ε̟ιστηµονικοί τύ̟οι καθώς και µέλη εντύ̟ωσης1. Για τα µέλη εντύ-

̟ωσης ε̟ισηµαίνεται ότι αναφέρονται συνο̟τικά και µε γενικότητα σε βασι-

κές ιδέες, έννοιες και ορισµούς του µαθήµατος, χρειάζονται ε̟εξεργασία κατά 

τη διδασκαλία για να γίνουν κατανοητά α̟ό τους µαθητές και ̟ρέ̟ει να εί-

ναι σχεδιασµένα έτσι ώστε να ξεχωρίζουν α̟ό το υ̟όλοι̟ο κείµενο (µε ̟λαί-

σια, µε διαφορετικό χρώµα και γραµµατοσειρά)2.  

Ρόλο δεικτών δόµησης µ̟ορούν ε̟ίσης να ̟αίξουν διάφορα τυ̟ογρα-

φικά χαρακτηριστικά, ό̟ως µια γραµµατοσειρά διαφορετικού χρώµατος, λέ-

ξεις υ̟ογραµµισµένες ή έντονες ή ̟λάγιες ̟ου δείχνουν έµφαση, οι κουκίδες 

και η αρίθµηση στοιχείων του κειµένου3.  

Η ανασκό̟ηση θα ̟ρέ̟ει να είναι σύντοµη και ακριβής και φυσικά δεν 

µ̟ορεί να αντικαταστήσει το κείµενο. Σ’ αυτή ̟αρουσιάζονται συνο̟τικά τα 

βασικά σηµεία, οι γενικές ιδέες και τα συµ̟εράσµατα του µαθήµατος ̟ου δι-

δάχθηκαν και ̟ου ̟ρέ̟ει να θυµηθεί ο µαθητής4. Αυτή η υ̟ενθύµιση βοηθά 

το µαθητή να διατηρήσει αυτά τα σηµεία και να τα οργανώσει καλύτερα στο 

µυαλό του. Ε̟ι̟λέον η ανακεφαλαίωση κάνει ̟ιο εύχρηστο το βιβλίο γιατί σ’ 

αυτή µ̟ορεί ο αναγνώστης να βρει κά̟οια ̟ληροφορία χωρίς να είναι ανα-

γκασµένος να µελετήσει όλο το κείµενο. 

Η ανακεφαλαίωση µ̟ορεί να συνδέσει ε̟ίσης τα ̟εριεχόµενα του κεφα-

λαίου µε τα ε̟όµενα κεφάλαια5. Τέλος, στην ̟εριοχή αυτή υ̟άρχουν συνήθως 

θως ανακεφαλαιωτικές ασκήσεις και δραστηριότητες.  

 

ΙΙΙ. Τυ̟ογραφικά χαρακτηριστικά 

ΙΙΙ.1. Μέγεθος σελίδας 

Το µέγεθος της σελίδας ̟αίζει ένα σοβαρό ρόλο. Το ̟ιο διαδεδοµένο µέ-

                                                 
1 Καψάλης Α., Χαραλάµ̟ους ∆.: Σχολικά Εγχειρίδια. Θεσµική εξέλιξη και σύγχρονη ̟ροβληµατική, 

ό.̟., σ. 152-154. 
2 Καψάλης Α., Χαραλάµ̟ους ∆., ό.̟., σελ. 155-156. 
3 Κουλουµ̟αρίτση Α.: «Πραγµατολογικά κείµενα στα σχολικά εγχειρίδια: ∆είκτες για την 

αξιολόγησή τους και µεθοδολογικές ̟ροτάσεις», ό.̟., σελ. 461. 
4
  Hartley J.: Designing Instructional Text, ό.̟.,  σελ. 45. 

5  Mikk J.: Textbook: Research and Writing, ό.̟., σελ. 189. 
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γεθος σελίδας, το Α4 (21x29,7 cm), φαίνεται ότι ̟ροκαλεί ̟ροβλήµατα, γιατί 

καταλαµβάνει αρκετό χώρο, ειδικά όταν ανοιχτεί, χρησιµο̟οιείται δύσκολα 

α̟ό ̟αιδικά χέρια και ε̟ι̟λέον το µήκος των γραµµών του κειµένου είναι 

µεγάλο ακόµη και µε γενναιόδωρα ̟εριθώρια. Το µέγεθος A5, ̟ου είναι το 

µισό του µεγέθους A4, είναι συχνά ̟άρα ̟ολύ µικρό για να χωρέσει δια-

γράµµατα, ̟ίνακες και εικόνες. Το α̟οδοτικότερο µέγεθος είναι το ενδιάµεσο 

των Α4 και Α5, το Β5 (25x17).  

 

ΙΙΙ.2. Βιβλιοδεσία 

Τα σχολικά εγχειρίδια ̟ρέ̟ει να έχουν ̟ροσεγµένη βιβλιοδεσία ώστε να 

αντέξουν όλη τη σχολική ̟ερίοδο στα «δύσκολα» χέρια των µαθητών. Συνι-

στάται η βιβλιοδεσία να είναι ραφτή και κολλητή1. Α̟ό την άλλη µεριά, βι-

βλία µε ̟αχιές ράχες µ̟ορούν να ̟ροκαλέσουν δυσκολία λόγω της κυρτότη-

τας της σελίδας, ιδιαίτερα ό̟ου το εσωτερικό ̟εριθώριο είναι στενό.  

 

ΙΙΙ.3. Χαρτί 

Η µατ ε̟ιφάνεια ενός εγγράφου ̟ροκαλεί λιγότερη κούραση των µα-

τιών α̟ό ότι η γυαλιστερή, διευκολύνοντας έτσι την ανάγνωση. Το χρησι-

µο̟οιούµενο χαρτί ̟ρέ̟ει να είναι τόσο ̟αχύ, τουλάχιστον 110-115 gr/m2, 

ώστε να α̟οτρέ̟ει την τυ̟ωµένη ύλη να αντικατο̟τρίζεται στην ̟ίσω σελί-

δα και να αντέχει το γράψιµο –ό̟ου αυτό α̟αιτείται2. Το χαρτί δε του εξω-

φύλλου θα ̟ρέ̟ει να είναι αρκετά ̟ιο χοντρό -το ελάχιστο 250 gr-  και συ-

νιστάται να είναι ̟λαστικο̟οιηµένο για να είναι και ̟ιο ανθεκτικό3. Η 

̟οιότητα του χαρτιού, ε̟ίσης, ̟αίζει σηµαντικό ρόλο. Το χαρτί τύ̟ου velvet 

α̟οδίδει καλύτερα τα κείµενα, ενώ το illustration χαρτί τις εικόνες. Γενικά 

µιας καλής ̟οιότητας χαρτί κάνει ̟ιο ζωντανά, έντονα και καθαρά τα χρώ-

µατα και ̟ιο ευκρινές το κείµενο. 

                                                 
1 Γραφείο Προτυ̟ο̟οίησης Παιδαγωγικού Ινστιτούτου: Προδιαγραφές για την έκδοση και συγ-

γραφή διδακτικών βιβλίων. Γενικές ̟ροδιαγραφές, ό.̟., σελ. 211. 
2 Γραφείο Προτυ̟ο̟οίησης Παιδαγωγικού Ινστιτούτου: Προδιαγραφές για την έκδοση και συγ-

γραφή διδακτικών βιβλίων. Γενικές ̟ροδιαγραφές, ό.̟., σελ. 209. 
3 Γραφείο Προτυ̟ο̟οίησης Παιδαγωγικού Ινστιτούτου: Προδιαγραφές για την έκδοση και συγ-

γραφή διδακτικών βιβλίων. Γενικές ̟ροδιαγραφές, ό.̟., σελ. 210. 
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ΙΙΙ.4. Η ευαναγνωσιµότητα  

Ο όρος ευαναγνωσιµότητα αναφέρεται στα τυ̟ογραφικά στοιχεία του κει-

µένου και στη σχεδίαση της σελίδας. Με τον όρο αυτό εννοούµε τον τρό̟ο µε 

τον ο̟οίο ̟αρουσιάζεται ο̟τικά το κείµενο. Αν το κείµενο είναι σαφές και 

καθαρό ο̟τικά, η αναγνώριση των χαρακτήρων (γραµµάτων) είναι εύκολη 

και συνε̟ώς η ανάγνωση γίνεται ̟ιο γρήγορα. Η ευαναγνωσιµότητα µ̟ορεί 

να έχει ε̟ι̟τώσεις στη στάση µας α̟έναντι σ’ αυτό ̟ου διαβάζουµε. Όταν το 

κείµενο είναι ευανάγνωστο ελαχιστο̟οιείται η αρνητική εικόνα ̟ου µ̟ορεί 

να έχουµε γι’ αυτό.  

Σε αυτό το σηµείο θα ̟ρέ̟ει να κάνουµε µια διευκρίνιση ώστε να µην ε-

̟έλθει σύγχυση µεταξύ των όρων αναγνωσιµότητα και ευαναγνωσιµότητα. Η 

ευαναγνωσιµότητα αφορά την ο̟τική σαφήνεια και καθαρότητα του κειµένου 

και της σελίδας γενικότερα, ενώ η αναγνωσιµότητα αφορά το ̟εριεχόµενο του 

κειµένου και το κατά ̟όσο αυτό γίνεται κατανοητό α̟ό τον αναγνώστη. 

Παράγοντες ̟ου ε̟ηρεάζουν το ευανάγνωστο της τυ̟ωµένης ύλης είναι: 

• Η γραµµατοσειρά 

• Ο σχεδιασµός της σελίδας 

 

ΙΙΙ.4.1. Η γραµµατοσειρά 

� Τύ̟ος γραµµατοσειράς 

Πάρα ̟ολλοί είναι οι τύ̟οι γραµµατοσειρών ̟ου χρησιµο̟οιούνται 

σήµερα στα ηλεκτρονικά µέσα για την εκτύ̟ωση έντυ̟ων υλικών. Κά̟οιες 

α̟ό αυτές τις γραµµατοσειρές είναι ̟ιο ευανάγνωστες α̟ό άλλες. Πολύς λό-

γος έχει γίνει κατά καιρούς για το ̟οιο είδος γραµµατοσειράς -serif ή sans se-

rif- είναι ̟ιο ευανάγνωστο. Άλλοι ερευνητές υ̟οστηρίζουν τη χρησιµο̟οίηση 

των serif γραµµατοσειρών1 ενώ άλλοι των sans serif γραµµατοσειρών2. Για τις 

                                                 
1 Tschichold J.: The form of the book: essay on the morality of good design. Translated from the 

German by Haio Hadeler. Edited, with an introduction by Robert Bringhurst. Hartley & 
Marks, Point Roberts, Wash, 1991. 
Wheildon C.: How typography and design can get your message across –or get it the way. Strath-
moor Press, Berkeley CA, 1995, σελ. 60. 

2 Wood R., Davis K., Scharff L.: «Effects of Typeface and Font Size on Legibility for Children». 
American Journal of Psychological Research, vol 1, 2005, σελ. 86-102. 
Couloubaritsis A.: The systems Model to the Evaluation of State Textbooks and Curriculum Im-
plementation in Greek primary School History, ό.̟., σελ. 22. 
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µικρές τάξεις εκτιµάται ότι µια sans serif γραµµατοσειρά έχει καλύτερα α̟ο-

τελέσµατα ανάγνωσης, ενώ στις µεγαλύτερες τάξεις µ̟ορούν να εφαρµοστούν 

και τα δύο είδη1. 

Μια γραµµατοσειρά µε άσ̟ρους χαρακτήρες σε µαύρη ε̟ιφάνεια είναι 

κατά 15% ̟ιο δύσκολη να διαβαστεί α̟ό µια γραµµατοσειρά µε µαύρους χα-

ρακτήρες σε άσ̟ρη ε̟ιφάνεια. Πάνω α̟ό τα δύο τρίτα των αναγνωστών ̟ρο-

τιµούν γραµµατοσειρά µε χαρακτήρες µαύρου χρώµατος σε άσ̟ρη ε̟ιφάνεια2. 

Τέλος, κατά την ε̟ιλογή της γραµµατοσειράς καλό θα ήταν να α̟οφεύγο-

νται γραµµατοσειρές ̟ου τα στοιχεία τους ̟ροέρχονται α̟ό τρο̟ο̟οίηση των 

λατινικών χαρακτήρων, α̟οφεύγοντας έτσι φαινόµενα ό̟ως αυτό του γράµµα-

τος γ, ̟ου σε ̟ολλές γραµµατοσειρές γράφεται σαν κεφαλαίο ύψιλον (γ). 

 

� Το µέγεθος των χαρακτήρων 

Το µέγεθος των χαρακτήρων εξαρτάται α̟ό την ηλικία, το ε̟ί̟εδο ανά-

γνωσης του αναγνώστη και το µήκος της γραµµής. Μια γραµµατοσειρά χα-

ρακτήρων 10 ή 11 ή 12 στιγµών (point) φαίνεται να είναι το καλύτερο µέγεθος 

για τους ενήλικες αναγνώστες, ενώ για τα ̟αιδιά του δηµοτικού σχολείου συ-

νιστάται  γραµµατοσειρά µε χαρακτήρες 16 ή 18 στιγµών για τις δύο ̟ρώτες 

τάξεις και γραµµατοσειρά µε χαρακτήρες 12 στιγµών για τις µεγαλύτερες τά-

ξεις3. Η ̟αρούσα εργασία είναι γραµµένη µε γραµµατοσειρά 12 στιγµών. 

 

                                                 
1
 Woods R., Davis K., Scharff L.: «Effects of Typeface and Font Size on Legibility for Chil-

dren», American Journal of Psychological Research, v. 1, n. 1, 20/5/2005, σελ. 99. 
2
 Johnson Κ.: Readability. Available in http://www.timetabler.com. 

3 Couloubaritsis A.: The systems Model to the Evaluation of State Textbooks and Curriculum Imple-
mentation in Greek primary School History, ό.̟., σελ. 270.  
Woods R., Davis K., Scharff L: ό.̟., σελ. 97. 
Johnson Κ.: Readability. Available in http://www.timetabler.com. 
Hartley J.: Designing Instructional Text, ό.̟.,  σελ. 23-24. 

Η πρόταση αυτή είναι ένα δείγµα µιας serif γραµµατοσειράς 

Η πρόταση αυτή είναι ένα δείγµα µιας sans serif γραµµατοσειράς 
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� Έµφαση  

∆ιάφορες τεχνικές χρησιµο̟οιούνται για να δώσουν έµφαση στο κείµενο:  

Έντονη γραφή. Είναι η ̟ιο κοινή µορφή έµφασης. Μέσα σε µια ̟ρόταση 

οι έντονες λέξεις τραβούν ιδιαίτερα την ̟ροσοχή του αναγνώστη1. Η κατά 

κόρον χρησιµο̟οίησή της όµως ̟ροκαλεί κούραση των µατιών και, συνε̟ώς, 

µείωση της δυνατότητας κατανόησης. 

Παράδειγµα έντονης γραφής 

Υ̟ογράµµιση: Η υ̟ογράµµιση καθιστά το κείµενο δύσκολο να διαβα-

στεί, γιατί τείνει να ενώσει όλα τα γράµµατα σε ένα ενιαίο σύνολο2.  

Παράδειγµα υ̟ογραµµισµένου κειµένου 

Σκίαση: Άλλη µια µορφή έµφασης, λιγότερο όµως χρησιµο̟οιούµενη, 

είναι η σκίαση των γραµµάτων.  Ό̟ως και µε την έντονη γραφή, η σκίαση 

µειώνει το ευανάγνωστο και α̟οθαρρύνει τους αναγνώστες α̟ό το διάβασµα 

του κειµένου3. 

Παράδειγµα σκιασµένου κειµένου 

Πλάγια γραφή: Η ̟λάγια γραφή ε̟ηρεάζει αρνητικά την ευαναγνωσι-

µότητα γιατί, σε σχέση µε την κανονική γραφή, οι χαρακτήρες είναι στενότε-

ροι και ̟ιο κοντά ο ένας στον άλλον, η δε κεκλιµένη µορφή τους ε̟ιβραδύνει 

την ταχύτητα της αναγνώρισης4. 

Παράδειγµα ̟λάγιας γραφής 

Γενικά η έµφαση ̟ρέ̟ει να χρησιµο̟οιείται µε ̟ολλή ̟ροσοχή. Κάτι 

̟ου δείχνει ότι οι στόχοι της έµφασης και της ευαναγνωσιµότητας δεν µ̟ο-

ρούν να ̟ραγµατο̟οιηθούν ταυτόχρονα.  

                                                 
1 McAteer E.: «Typeface emphasis and information focus in written language». Applied Cogni-

tive Psychology, vol.  6 no 4, 1992, σελ. 345. 
2
 Hartley J.: Designing Instructional Text, ό.̟.,  σελ. 30. 

3 Wheildon C.: How typography and design can get your message across –or get it the way, ό.̟. 
4 Hartley J.: Designing Instructional Text, ό.̟.,  σελ. 30. 
   Kolers P., Wrolstad M.E., Bouma H.: Processing of Visible Language. Plenum, New York, 1979. 

Wheildon C.: Newspaper Advertising Bureau, Australia 1986. 
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� Κεφαλαία και ̟εζά 

Τα ̟εζά γράµµατα είναι ̟ερισσότερο ευανάγνωστα α̟ό τα κεφαλαία, 

έτσι σώµα κειµένου µε κεφαλαία γράµµατα είναι δυσανάγνωστο1. Σε µια έ-

ρευνα2 µόνο το 7% των αναγνωστών βρήκε ευκολοδιάβαστο ένα κείµενο µε 

κεφαλαία γράµµατα.  Οι λέξεις µε ̟εζά γράµµατα ̟ροτιµούνται α̟ό τους ̟ε-

ρισσότερους αναγνώστες και διαβάζονται σε ̟οσοστό 10% - 15% γρηγορότε-

ρα α̟ό τις λέξεις µε κεφαλαία γράµµατα3. Κατά την ανάγνωση το µάτι του 

αναγνώστη αναγνωρίζει τους χαρακτήρες α̟ό τη µορφή του ανώτερου µισού 

τους. Με τα ̟εζά γράµµατα η αναγνώριση είναι εύκολη, γιατί το άνω µισό 

των ̟εζών γραµµάτων είναι γενικά διακριτό, ̟λαισιωµένο µε το άσ̟ρο διά-

στηµα ̟ου τα ̟εριβάλλει, ε̟ιτρέ̟οντας έτσι την εύκολη αναγνώριση4. 

 

ΙΙΙ.4.2. Σχεδιασµός της σελίδας 

Μέσα α̟ό την οργάνωση του κειµένου µ̟ορούµε να ̟ετύχουµε τρεις στό-

χους: την αύξηση της αισθητικής ̟αρουσίασης του κειµένου, την αύξηση της 

̟ροσοχής ̟ρος αυτό και την αύξηση της αναγνωσιµότητας. Μια καλή τυ̟ο-

γραφική ρύθµιση όλων των στοιχείων του κειµένου ε̟ιτρέ̟ει στον αναγνώστη 

να καταλάβει εύκολα τη σχέση των διαφορετικών µερών της σελίδας και τον 

διευκολύνει να ερµηνεύσει α̟οτελεσµατικότερα τις ̟ληροφορίες ̟ου ̟αρου-

σιάζονται. Για ̟αράδειγµα, οι υ̟οσηµειώσεις ̟αρέχουν ̟ρόσθετες ̟ληροφορί-

ες στον αναγνώστη, αλλά αυτές θα υ̟οβληθούν σε ε̟εξεργασία µόνο αν είναι 

ευ̟αρουσίαστες και αν η λειτουργία τους είναι σαφής σ’ αυτόν. Αυτή η διαδι-

κασία στην ψυχολογία είναι γνωστή µε τον όρο διανοητική ε̟εξεργασία.  

Εδώ οι συσχετισµένοι ̟αράγοντες είναι:  

� το µήκος της γραµµής 

� το διάστηµα µεταξύ των γραµµών (διάστιχο) 

                                                 
1
 Hartley J.: Designing Instructional Text, ό.̟.,  σελ. 29. 

2 Wheildon C.: Communicating? Or just making pretty shapes?, ό.̟. 
3 Labuz R.: Typography and Typesetting: Type Design and Manipulation using Today's Technology, 

New York, 1988. 
Johnson Κ.: Readability. Available in http://www.timetabler.com. 

4 Wheildon C: Communicating? Or just making pretty shapes?, ό.̟. 
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� το διάστηµα µεταξύ των χαρακτήρων 

� η στοίχιση του κειµένου 

� το χρώµα 

� τα ̟εριθώρια 

 

� Το µήκος της γραµµής 

Το µήκος της γραµµής είναι η α̟όσταση µεταξύ του αριστερού και δε-

ξιού ̟εριθωρίου µιας στήλης κειµένου. Αυτή η τυ̟ογραφική ̟τυχή έχει ε̟ι-

̟τώσεις στην άνεση και στην ταχύτητα ανάγνωσης. Οι γραµµές ̟ου είναι ̟ά-

ρα ̟ολύ µικρές οδηγούν στη συχνή χρήση ενωτικού (συλλαβισµού). Ο ανα-

γνώστης ̟ρέ̟ει ε̟ίσης να µετατο̟ίζει την µατιά του στην ε̟όµενη γραµµή 

̟ολύ συχνά, ̟ράγµα ̟ου καθιστά την ανάγνωση όχι άνετη. Ε̟ι̟λέον, µερι-

κές φορές υ̟οστηρίζεται ότι η κατανόηση κειµένων διαταράσσεται όταν δια-

κό̟τονται συχνά οι γραµµές για να συνεχιστούν στην ε̟όµενη γραµµή, ε̟ει-

δή το τελείωµα των γραµµών ̟ροκαλούν λιγότερο την ̟ροσοχή του αναγνώ-

στη α̟ό ότι η αρχή τους1. Για ένα κείµενο µε µέγεθος χαρακτήρων 10-12 στιγ-

µών έχει υ̟ολογιστεί ότι το βέλτιστο µήκος γραµµής είναι 10-12 λέξεων ανά 

γραµµή. Αυτό συνε̟άγεται 45-60 χαρακτήρες ανά γραµµή κειµένου, µετρώ-

ντας ε̟ίσης τα διαστήµατα µεταξύ των λέξεων2. Με δεδοµένα όµως αφ’ ενός 

µεν το γεγονός ότι το κριτήριο των 10-12 λέξεων ως βέλτιστο µήκος γραµµής 

̟ροτείνεται για την αγλλική γλώσσα και αφ’ ετέρου το γεγονός ότι οι λέξεις 

στην ελληνική γλώσσα είναι ̟ιο µεγάλες α̟ό αυτές της αγγλικής3, θεωρούµε 

ότι ̟ιο αντικειµενικό κριτήριο για το βέλτιστο µήκος γραµµής α̟οτελεί ο 

αριθµός των χαρακτήρων, ο ο̟οίος δεν εξαρτάται α̟ό το µήκος των λέξεων. 

 

� ∆ιάστιχο 

Το διάστιχο αφορά το ̟εριθώριο µεταξύ των γραµµών. Ένας γενικός 

                                                 
1 Hartley J.: Designing Instructional Text, ό.̟., σελ. 25. 
2 Matis D.: «The graphic design of text». Intercom, February 1996, σελ. 22-23. 
3 Γαγάτσης Αθ.: Η εκτίµηση της κατανόησης των µαθηµατικών κειµένων. Υ̟ηρεσία δηµοσιευµά-

των, Θεσσαλονίκη 1985.  
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Παράδειγµα κει-

µένου µε διάστιχο 

µιάµισης γραµµής 

Παράδειγµα κει-

µένου µε διάστιχο 

µονό 

Παράδειγµα κει-
µένου µε διάστιχο 
10 στιγµών 

κανόνας λέει ότι το κενό αυτό ̟ρέ̟ει να είναι το 120% του µεγέθους των 

γραµµάτων δηλ. για ένα χαρακτήρα 10 στιγµών, το διάστιχο είναι 12 στιγµές 

(72 στιγµές = 1 ίντσα, 12 στιγµές = 4,2 χιλ.)1. Αυτόν τον κανόνα ακολουθούν 

σήµερα και οι ̟ερισσότεροι ε̟εξεργαστές κειµένου. Πολύ µεγάλο ή ̟ολύ µι-

κρό διάστιχο εµ̟οδίζει τον αναγνώστη να βρει εύκολα την αρχή της ε̟όµενης 

γραµµής, µειώνοντας έτσι την ταχύτητα και τη δυνατότητα κατανόησης της 

ανάγνωσης2. Όταν το διάστιχο είναι µεγάλο, ο αναγνώστης θα χρειαστεί 12% 

̟ερισσότερο χρόνο για να φτάσει στην ε̟όµενη γραµµή και η κατανόηση 

µειώνεται κατά τρεις φορές3. Όταν είναι µικρό, τότε το άνω µέρος των γραµ-

µάτων της ε̟όµενης ̟ρότασης µ̟ερδεύεται µε το κάτω µέρος των γραµµάτων 

της ̟ροηγούµενης ̟ρότασης. 

Το διάστιχο ̟ρέ̟ει είναι στενότερο α̟ό το κενό µεταξύ των λέξεων, αλ-

λιώς το κείµενο φαίνεται ότι χωρίζεται µε κάθετα κυµατοειδή λευκά ̟εριθώ-

ρια4. Γι’ αυτό, όταν α̟αιτείται οικονοµία, ̟ροτεραιότητα ̟ρέ̟ει να δοθεί στο 

στένεµα του διαστήµατος των χαρακτήρων και του διαστήµατος των λέξεων 

και όχι στη µείωση του διάστιχου γιατί η άνεση ανάγνωσης ε̟ηρεάζεται λιγό-

τερο κατ' αυτό τον τρό̟ο5. 

 

� Το διάστηµα µεταξύ των χαρακτήρων 

Το διάστηµα µεταξύ των χαρακτήρων αναφέρεται στο ̟όσο κοντά το̟οθε-

τούνται οι χαρακτήρες σε µια λέξη. Η συµ̟ύκνωση των χαρακτήρων κατά 0,5 
                                                 
1 Hartley J.: Designing Instructional Text, ό.̟., σελ. 26. 
2 Arditi A.: Making text legible: designing for people with partial sight. New York, Arlene R. 

Gordon Research Institute, Lighthouse International, 1999. 
3 Wheildon C.: How typography and design can get your message across –or get it the way ,ό.̟. 
4 Søgren P.: Type and Typography; Danish Design Center, Copenhagen 1995. 
5 Hartley J., Young M., & Burnhill P.: «The effects of interline space on judgments of typesize» 

Programmed Learning and Educational Technology vol. 12, no 2, 1975, σελ. 115-119. 
Wilkins A. J. & Nimmo Smith M. I.: «The clarity and comfort of printed text». Ergonomics  
vol. 30 no 2, 1987, σελ. 1705-1720. 



Κεφάλαιο πρώτο: Σχολικά εγχειρίδια 

                       
 

 98 

στιγµές σε ένα κείµενο 10 έως 11 στιγµών βοηθάει τον αναγνώστη να καταλάβει 

τη διαφορά µεταξύ των γραµµάτων αυξάνοντας τη δυνατότητα κατανόησης, κα-

ταλαµβάνει λιγότερο χώρο, ενώ ε̟ιτρέ̟ει σε ̟ερισσότερους χαρακτήρες να γί-

νονται αντιλη̟τοί µε µια µατιά1. Πιο ̟υκνό διάστηµα καθιστά την αναγνώριση 

των χαρακτήρων δύσκολη. Πιο αραιό διάστηµα υ̟οχρεώνει τον αναγνώστη να 

διαβάζει τους χαρακτήρες έναν-έναν καθιστώντας έτσι δύσκολη την κατανόηση.  

 

� Στοίχιση κειµένου 

Η στοίχιση είναι ο τρό̟ος ̟ου οι γραµµές του κειµένου τακτο̟οιούνται 

η µια σε σχέση µε την άλλη µέσα στα ̟εριθώρια ̟ου έχουν τεθεί. Η στοίχιση 

µ̟ορεί να γίνει στο αριστερό µέρος της σελίδας, στο δεξιό, στο κέντρο ή να 

υ̟άρξει ̟λήρης στοίχιση.  

Όταν η στοίχιση του κειµένου είναι αριστερά όλες οι γραµµές αρχίζουν 

στην ίδια α̟όσταση α̟ό την αριστερή άκρη της σελίδας, δηλαδή το αριστερό 

̟εριθώριο καθορίζεται, ενώ το δεξιό ̟εριθώριο δεν καθορίζεται. Η στοίχιση 

αυτή βοηθάει τον αναγνώστη να εστιάσει τη µατιά του στην έναρξη της ε̟ό-

µενης γραµµής. Η µη ̟λήρης στοίχιση του κειµένου ε̟ιτρέ̟ει στα διαστήµα-

τα µεταξύ των λέξεων να ̟αραµείνουν σε ένα σταθερό διάστηµα. Η στοίχιση 

στο αριστερό µέρος είναι µια ̟αραδοσιακή ε̟εξεργασία του κειµένου, και 

συναντάται συχνά στα εγχειρίδια2.  

                                                 
1 Labuz R.: Typography and Typesetting: Type Design and Manipulation using Today's Technology, 

New York, 1988. 
2 Priestly W.: Instructional typographies using publishing techniques to produce effective learning 

and training materials. Presentation delivered to the Australian Institute for Training and De-
velopment Conference NSW Division, July 1991. 

Αυτό το κείµενο είναι 

γραµµένο µε αριστερή 

στοίχιση και χωρίς 

συλλαβισµό 

Αυτό το κείµενο είναι 

γραµµένο µε δεξιά 

στοίχιση και χωρίς 

συλλαβισµό 

Αυτό το κείµενο είναι 

γραµµένο µε στοίχιση 

στο κέντρο και χωρίς 

συλλαβισµό 

Αυτό το κείµενο είναι 

γραµµένο µε πλήρη 

στοίχιση και χωρίς 

συλλαβισµό 
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� Χρώµα  

Το χρώµα στα σχολικά εγχειρίδια χρησιµο̟οιείται αφ’ ενός για τη βελτί-

ωση της αισθητικής εικόνας του εγχειριδίου και αφ’ ετέρου γιατί ̟ροσελκύει 

την ̟ροσοχή του µικρού αναγνώστη, αυξάνοντας έτσι την κατανόηση κατά 

73% και ε̟ιταχύνοντας τη µάθηση και την α̟οµνηµόνευση κατά 55% ως 78%1. 

Χρώµα στη σελίδα µ̟ορεί να υ̟άρξει σε ένα ̟λαίσιο κειµένου ̟ου ̟εριέχει 

κά̟οιες σηµαντικές ̟ληροφορίες στις εικόνες, στα διαγράµµατα και τους ̟ίνα-

κες. Όµως η χρήση χρώµατος κι εδώ ̟ρέ̟ει να γίνεται µε ̟ροσοχή και να µη 

λάβει µεγάλη έκταση, γιατί η ̟είρα µας έχει δείξει ότι κατά ̟ρώτον α̟οσ̟ά την 

̟ροσοχή του µαθητή και κατά δεύτερο γίνεται κουραστική η ανάγνωση. 

 

� Περιθώρια 

Ως ̟εριθώρια σε µια σελίδα ορίζουµε τα λευκά διαστήµατα του κειµένου 

α̟ό τις άκρες της σελίδας καθώς ε̟ίσης και µεταξύ των ̟αραγράφων. Στον κα-

θορισµό των ̟εριθωρίων η οικονοµία ζητά στενά ̟εριθώρια, ενώ η αισθητική 

̟ροτίµηση υ̟αγορεύει ευρύτερα ̟εριθώρια. Το µέγεθος του ̟εριθωρίου δεν 

φαίνεται να έχει ε̟ι̟τώσεις στην ταχύτητα της ανάγνωσης, αλλά µ̟ορεί να 

̟ροκαλέσει αυξανόµενη κούραση µατιών εάν είναι ̟άρα ̟ολύ στενό. Ε̟ι̟λέον, 

στενά ̟εριθώρια, ειδικά στην εξωτερική ̟λευρά της σελίδας, ε̟ιτρέ̟ουν στα δά-

χτυλα του αναγνώστη, όταν κρατά το εγχειρίδιο, να κρύβουν µέρος του κειµέ-

νου. Τα µεγάλα ̟εριθώρια είναι ενδεδειγµένα ε̟ειδή ε̟ιτρέ̟ουν τη σελίδα να 

«ανα̟νέει»2. Αυτό σηµαίνει ότι τα µεγάλα λευκά διαστήµατα µειώνουν την έµ-

φαση του κειµένου και θα δώσουν στον αναγνώστη µια αίσθηση ελαφρότητας. 

Όσον αφορά δε την κάλυψη της σελίδας α̟ό το κείµενο, αυτή συνιστά-

ται να είναι σε ̟οσοστό 50-60%3.  

 

                                                 
1 http://www.lytrod.com/Design/sld017.htm 
2 Tarbet, M.: «Regarding text fonts for readability» UTEST electronic subscription list, 1996. 
3 Mikk J.: Textbook: Research and Writing, ό.̟., σελ. 227. 

Γραφείο Προτυ̟ο̟οίησης Παιδαγωγικού Ινστιτούτου: Προδιαγραφές για την έκδοση και συγ-
γραφή διδακτικών βιβλίων. Γενικές ̟ροδιαγραφές, ό.̟., σελ. 205. 
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∆. ΕΚΤΙΜΗΣΗ ΜΑΘΗΣΙΑΚΟΥ ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΟΣ 

Η εκτίµηση του µαθησιακού α̟οτελέσµατος α̟οτελεί έναν σηµαντικό 

̟αράγοντα της διδακτικής διαδικασίας, ο ο̟οίος ε̟ιτυγχάνεται µέσα α̟ό 

διάφορες δραστηριότητες και ασκήσεις. Το σχολικό εγχειρίδιο οφείλει στο τέ-

λος κάθε διδακτικής ενότητας ή κεφαλαίου να έχει διάφορες ασκήσεις και 

δραστηριότητες, οι ο̟οίες θα αξιολογούν την ̟ρόοδο του µαθητή και θα µε-

τρούν την κατανόησή του. Μ̟ορούν να λάβουν τη µορφή διαφόρων δραστη-

ριοτήτων, ερωτήσεων, υ̟ολογισµών, ̟ροβληµάτων ̟ρος ε̟ίλυση, ̟ρακτικής 

γρα̟τής εργασίας. Σε ορισµένα µαθήµατα είναι συγκεντρωµένες σε ένα ξεχω-

ριστό φυλλάδιο, το τετράδιο εργασιών ό̟ως ονοµάζεται. Η υλο̟οίησή τους 

γίνεται αµέσως µετά α̟ό τη διδασκαλία της διδακτικής ενότητας αλλά µερι-

κές φορές µ̟ορεί να γίνουν την ε̟όµενη ηµέρα ή µετά α̟ό ̟αρέλευση ορι-

σµένου χρόνου, ενώ ορισµένες α̟’ αυτές είναι δυνατόν να ανατεθούν ως κατ’ 

οίκον εργασίες. Για την ε̟ίτευξη δε της αυτοαξιολόγησης των µαθητών θα 

̟ρέ̟ει στο τέλος του εγχειριδίου ή σε ξεχωριστό φυλλάδιο να υ̟άρχουν οι 

λύσεις των ασκήσεων. (Σ’ αυτή την ̟ερί̟τωση σηµαντικός είναι ο ρόλος του 

δασκάλου, ο ο̟οίος θα ̟ρέ̟ει να  εξηγήσει τη λειτουργία και τη χρησιµότητα 

των λύσεων στους µαθητές.)  

Οι δραστηριότητες αυτές µ̟ορεί να είναι: 

� ερωτήσεις κατανόησης του κειµένου 

� ε̟αναλη̟τικές 

� εµ̟έδωσης  

� για συζήτηση και διατύ̟ωση γνώµης 

� για ̟ροβληµατισµό και ̟εραιτέρω έρευνα 

Οι δραστηριότητες αυτές ε̟ιτρέ̟ουν: 

� την αξιολόγηση α̟ό το δάσκαλο του βαθµού κατάκτησης των ̟λη-

ροφοριών του κειµένου α̟ό τους µαθητές  

� το βαθµό ε̟ίτευξης των στόχων της διδακτικής ενότητας 
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� τη δια̟ίστωση τυχόν ελλείψεων και αδυναµιών και την ̟αροχή 

ανατροφοδότησης 

� την αυτοαξιολόγηση των µαθητών 

� την ανάκληση α̟ό τη µνήµη των κατακτηµένων ̟ληροφοριών 

� τη σύνδεση των ̟ληροφοριών µε τη γνώση και την εµ̟ειρία των 

µαθητών 

� την εφαρµογή των γνώσεων ̟ου α̟οκτήθηκαν σε νέες καταστάσεις 

� την αυτενέργεια των µαθητών  

� την ανά̟τυξη κριτικής και δηµιουργικής σκέψης1 

Έρευνες έχουν δείξει ότι οι µαθητές έχουν κατανοήσει τις ̟ροσφερόµε-

νες ̟ληροφορίες όταν µ̟ορούν να α̟αντήσουν σωστά σε ̟οσοστό τουλάχι-

στον 70% των ασκήσεων2.  

Τέλος, δυο σηµαντικά χαρακτηριστικά ̟ου θα ̟ρέ̟ει να ̟ληρούν οι 

δραστηριότητες είναι: 

∆ιαβάθµιση: ∆εδοµένου ότι ο βαθµός κατανόησης αλλά και ο χρόνος ̟ου 

α̟αιτείται για την εκτέλεση των δραστηριοτήτων διαφέρει σηµαντικά α̟ό µα-

θητή σε µαθητή, είναι α̟αραίτητη η διαβάθµιση των ασκήσεων α̟ό ̟ιο α̟λές 

σε ̟ιο ̟ερί̟λοκες, ε̟ιτρέ̟οντας έτσι µια ακριβέστερη αξιολόγηση των α̟οτε-

λεσµάτων3. Οι εργασίες ̟ου φαίνονται δύσκολες στην υλο̟οίησή τους εύκολα 

α̟οθαρρύνουν τους λιγότερο ικανούς µαθητές, καθώς κι εκείνες οι ο̟οίες γί-

νονται µε µηχανική α̟οστήθιση ή ε̟αναλαµβάνονται4. Εάν οι λιγότερο ικανοί 

σ̟ουδαστές δεν έχουν κανέναν ̟ρόσθετο χρόνο, οι δραστηριότητες για αυτούς 

̟ρέ̟ει να είναι λιγότερο ̟ερί̟λοκες. Α̟ό την άλλη µεριά, οι ̟ερισσότερο ικα-

νοί µαθητές ̟ρέ̟ει συχνά να ̟εριµένουν έως ότου ολοκληρώνουν οι συµµαθη-

τές τους τις υ̟οχρεώσεις τους. Για να α̟οφευχθεί αυτό, ̟ρέ̟ει αυτοί οι µαθητές 

να ασχοληθούν και µε ̟ιο ̟ερί̟λοκες δραστηριότητες. 

                                                 
1 Anderman L.H., Midgley C.: Motivation and middle school students, ό.̟. 
2 Mikk J. : Textbook: Research and Writing, ό.̟., σελ. 70.  
3 Κουτσελίνη – Ιωαννίδου Μ.: «Θεωρητικό ̟λαίσιο για την αξιολόγηση των διδακτικών εγ-

χειριδίων», ό.̟., σελ. 73-74. 
4 Dev P.C.: «Intrinsic motivation and academic achievement: What does their relationship 

imply for the classroom teacher?» ό.̟., σελ. 18. 
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Αριθµός: Οι δραστηριότητες ̟ου ̟εριλαµβάνονται σε κάθε διδακτική ε-

νότητα θα ̟ρέ̟ει να υ̟άρχουν σε έναν ικανο̟οιητικό αριθµό ώστε ο δάσκα-

λος να έχει τη δυνατότητα να ε̟ιλέγει αυτές ̟ου κρίνει κατάλληλες για την 

ε̟ίτευξη των στόχων της διδασκαλίας. 

Συµ̟ερασµατικά για τον ρόλο των ερωτήσεων στην ̟ρόσκτηση των 

̟ληροφοριών του κειµένου µ̟ορούµε να ̟ούµε ότι οι ερωτήσεις ̟ριν α̟ό το 

κείµενο δεν έχουν κανένα α̟οτέλεσµα στην α̟όκτηση των ̟ληροφοριών, ενώ 

µετά το κείµενο την διευκολύνουν και µακραίνουν το χρόνο εκµάθησης1. 

 

 

Ε. ΓΛΩΣΣΑ 

Σηµαντικοί ̟αράγοντες ̟ου εµ̟λέκονται στο συγκεκριµένο άξονα για 

τη γλωσσική, συντακτική και νοηµατική λειτουργία του κειµένου είναι: 

i. η σύνταξη 

ii. το λεξιλόγιο 

iii. η αναγνωσιµότητα 

iv. η συνοχή 

 

Ι. Σύνταξη 

Η γλώσσα µε την ο̟οία είναι γραµµένα τα σχολικά εγχειρίδια ̟ρέ̟ει να 

είναι η α̟λή νεοελληνική γλώσσα, ό̟ως ρητά αναφέρεται στο Ν. 1566/852, 

α̟λή και σαφής, χωρίς γραµµατικά και ορθογραφικά λάθη.  

Στα α̟λούστερα κείµενα υ̟άρχουν συνήθως ρήµατα και ε̟ιρρήµατα 

ενώ στα ̟ιο ̟ολύ̟λοκα υ̟ερτερούν τα ουσιαστικά και τα ε̟ίθετα. Συνιστάται 

λοι̟όν η χρησιµο̟οίηση ρηµατικών ̟ροτάσεων και όχι ονοµατικών, ό̟ως 

ε̟ίσης και η χρησιµο̟οίηση συγκεκριµένων και όχι αφηρηµένων λέξεων. Ας 

                                                 
1 Groeben N.: Leserpsychologie: Text Verständnis-Textverständlichkeit ,ό.̟.,  σελ. 251-260. 
2 Ν. 1566/85, άρθ. 1, ̟αρ. 4: Γλώσσα διδασκαλίας, ̟ου α̟οτελεί και αντικείµενο συστηµατικής διδα-

σκαλίας και γλώσσα των διδακτικών βιβλίων των µαθητών και των βιβλίων των εκ̟αιδευτικών είναι η 
δηµοτική, ό̟ως διαµορφώνεται α̟ό το λαό και τη δόκιµη λογοτεχνία, χωρίς την αυτούσια µεταφορά 
ξένων λέξεων. 
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µη ξεχνάµε ότι αφενός το ̟αιδί γράφει ό̟ως µιλάει, δηλαδή γράφει την α̟λή 

γλώσσα χωρίς διάκριση γρα̟τού και ̟ροφορικού λόγου και αφετέρου στο λε-

ξιλόγιό του κυριαρχούν τα ρήµατα, αφού µε αυτά εκφράζει τις δραστηριότη-

τές του και τις ̟ράξεις του1. 

Η µορφή του ρήµατος ̟αίζει σηµαντικό ρόλο στην κατανόηση του κει-

µένου. Η ̟ολυ̟λοκότητα της µορφής του ρήµατος αυξάνει ως εξής2: 

• κατάφαση ενεργητικής φωνής 

• άρνηση ενεργητικής φωνής 

• κατάφαση ̟αθητικής φωνής 

• άρνηση ̟αθητικής φωνής  

Προφανώς η κλιµάκωση αυτή έχει να κάνει µε τη συχνότητα ̟ου χρησι-

µο̟οιείται στη γλώσσα η κάθε µορφή.  

Α̟ό την ̟αρα̟άνω κλιµάκωση φαίνεται καθαρά ότι η ενεργητική φωνή 

είναι ̟ιο κατανοητή α̟ό την ̟αθητική. Πειραµατικά έχει α̟οδειχτεί ότι για 

την κατανόηση λέξεων της ̟αθητικής φωνής ο µαθητής χρειάζεται ̟ερισσότε-

ρο χρόνο, ίσο µε 0,5-1,5 δευτερόλε̟τα, α̟ό ότι για την κατανόηση λέξεων της 

ενεργητικής φωνής3. Έτσι λοι̟όν συνιστάται η χρησιµο̟οίηση της ενεργητι-

κής αντί της ̟αθητικής φωνής στη συγγραφή των σχολικών εγχειριδίων4. 

 

IΙ. Λεξιλόγιο 

Το λεξιλόγιο του σχολικού εγχειριδίου είναι ένας άλλος ̟αράγοντας ̟ου 

ε̟ηρεάζει α̟οφασιστικά την κατανόηση του κειµένου. Χρησιµο̟οιούµε τον 

όρο λεξιλόγιο για να αναφερθούµε στη γνώση της σηµασίας της λέξης. Οι 

συγγραφείς των σχολικών εγχειριδίων ̟ρέ̟ει να δίνουν ιδιαίτερη ̟ροσοχή 

στην ε̟ιλογή των λέξεων ̟ου χρησιµο̟οιούν για τη συγγραφή τους, έτσι ώστε 

                                                 
1 Ζάχαρης ∆.: Ψυχολογία της ̟αιδικής ή σχολικής ηλικίας, Πανε̟ιστήµιο Ιωαννίνων, 1999, σελ. 105. 
2  Klare G. R. How to Write Readable English. 5th ed. Hutchinson, London, 1985, σελ. 104. 
3 Mikk J.: Textbook: Research and Writing, ό.̟., σελ. 90-91.  
4 Flesch R.: The art of plain talk. Harper and Brothers Publishers, New York, 1960. 
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οι λέξεις αυτές να είναι όσο το δυνατόν α̟λές και οικείες ̟ρος τον µέσο µαθη-

τή. ∆ηλαδή το ε̟ί̟εδο του λεξιλογίου θα ̟ρέ̟ει να αντιστοιχεί στο βασικό 

λεξιλόγιο των µαθητών της συγκεκριµένης ηλικίας για την ο̟οία ̟ροορίζεται 

το σχολικό αυτό εγχειρίδιο. Το λεξιλόγιο ̟ου κατέχει ένας µαθητής είναι µία 

βασική ̟αράµετρος όχι µόνο για την κατανόηση του κειµένου αλλά και για 

την ̟εραιτέρω ανά̟τυξη της οµιλίας του και της γραφής.  

Οι ̟ερισσότεροι άνθρω̟οι αντιλαµβάνονται ότι υ̟άρχει µια σχέση µε-

ταξύ του λεξιλογίου και της κατανόησης. Οι δε έρευνες έχουν εµφανίσει ισχυ-

ρό συσχετισµό µεταξύ των δύο1. Όσο µεγαλύτερο δηλαδή είναι το µέγεθος του 

λεξιλογίου ̟ου γνωρίζουν οι µαθητές τόσο υψηλότερο είναι και το ε̟ί̟εδο 

κατανόησης του κειµένου. 

Α̟ό την άλλη, ένας στόχος των σχολικών εγχειριδίων είναι να ̟αρέχει 

νέες λέξεις και όρους ̟ου θα ανα̟τύσσουν το λεξιλόγιο των µαθητών, δηλαδή 

να τους καταστήσει ικανούς να συζητήσουν, να ε̟εξεργαστούν και να ̟ερι-

γράψουν το νόηµα των νέων λέξεων, εξασφαλίζοντας έτσι ̟οικίλες ευκαιρίες 

σ’ αυτούς να χρησιµο̟οιούν τις νέες λέξεις έξω α̟ό την τάξη τους2. Στο δηµο-

τικό σχολείο τα ̟αιδιά αναµένεται να µάθουν τις έννοιες νέων λέξεων σε ̟ο-

σοστό αρκετών χιλιάδων ετησίως. Η έρευνα εµφανίζει ότι τα ̟αιδιά µαθαί-

νουν 1.000 νέες λέξεις και ορισµούς κάθε έτος3. 

Οι λέξεις ̟ου χρησιµο̟οιούνται στα σχολικά κείµενα µ̟ορεί να είναι:  

� λέξεις ̟ου χρησιµο̟οιούνται αρκετά, οικείες και συνε̟ώς αναγνωρί-

ζονται εύκολα α̟ό τους µαθητές. Οι λέξεις αυτές χρησιµο̟οιούνται ως µέσο 

ε̟ικοινωνίας στη διδασκαλία. Το βασικό λεξιλόγιο ενός µαθητή ̟οικίλλει α-

νάλογα µε την ηλικία και το κοινωνικό του ̟εριβάλλον µέσα στο ο̟οίο ζει. 

Τα ̟αιδιά αρχίζουν τη σχολική ζωή τους µε ένα βασικό λεξιλόγιο -σηµαντικά 

διαφορο̟οιηµένο µεταξύ τους-, το ο̟οίο γνωρίζουν ̟ροφορικά και µε τις 

                                                 
1 Baker, Scott K., et al: «Vocabulary Acquisition: Curricular and Instructional Implications for 

Diverse Learners». Technical Report, No. 14. Eugene, OR: National Center to Improve the 
Tools of Educators, 1995.  
Cooper J. D.: Literacy: Helping children construct meaning. Houghton Mifflin, Boston 2000. 

2 Rupley W. H., Logan J. W., Nichols W. D.: «Vocabulary instruction in a balanced reading 
program». The Reading Teacher, vol 54, no 4, 1999, σελ. 336-348. 

3 Dale E.: «The problem of vocabulary in reading», Educational Research Bulletin, vol. 35, no. 5,  
1956, σελ. 122.  
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γλωσσικές δοµές (βασική συντακτική δοµή) ̟ου είναι ένας καθρέφτης της οι-

κογένειάς τους και της κοινωνική τους ζωής1. Το λεξιλόγιο αυτό είναι συγκε-

κριµένο –κυρίως για τους µαθητές των ̟ρώτων σχολικών ετών- και οι αφηρη-

µένες έννοιες αρχίζουν να εµφανίζονται α̟ό το ̟έµ̟το σχολικό έτος2. Το βα-

σικό λεξιλόγιο αριθµεί α̟ό 3.000-5.000 λέξεις3. Σ’ αυτό το λεξιλόγιο θα ̟ρέ̟ει 

να στηριχθεί ο συντάκτης κατά τη σύνταξη των εγχειριδίων. 

� οι νέες λέξεις ή όροι, λέξεις δηλαδή τις ο̟οίες οι µαθητές είτε αγνοούν 

είτε δεν είναι ̟λήρως εξοικειωµένοι µ’ αυτές και ̟ου ̟ρέ̟ει να µάθουν να 

χρησιµο̟οιούν µετά α̟ό τη διδασκαλία του θέµατος. Η ̟αρουσία νέων όρων, 

ιδεών και ̟ληροφοριών στο κείµενο α̟οτελεί ̟αράγοντα αύξησης της δυσκο-

λίας του. Η συχνή ε̟ανάληψη των νέων λέξεων ενισχύει τη µάθηση και την 

ε̟εξήγηση δύσκολων ή τεχνικών όρων4.  

Οι νέες λέξεις µ̟ορεί να ταξινοµηθούν σε δύο κατηγορίες:  

� λέξεις γενικού λεξιλογίου, οι ο̟οίες ανα̟τύσσονται βαθµιαία ανά-

λογα µε την ηλικία και ̟ροστίθενται σε εκείνες ̟ου το ̟αιδί ήδη 

γνωρίζει,  

� συγκεκριµένες λέξεις ή όροι ̟ου αναφέρονται ειδικά σε κά̟οιο θέ-

µα. Οι όροι καθιστούν δύσκολη την κατανόηση γιατί χρησιµο̟οι-

ούνται σ̟άνια στην καθηµερινή οµιλία. Ε̟ι̟λέον έχουν αυστηρά 

καθορισµένη έννοια σε αντίθεση µε τις λέξεις καθηµερινής χρήσης, 

̟ου οι έννοιές τους µ̟ορούν να ̟άρουν διάφορες µορφές κατά ̟ε-

ρί̟τωση. Ο συγγραφέας του σχολικού εγχειριδίου ̟ρέ̟ει να το̟ο-

θετήσει τις νέες ή δύσκολες λέξεις µέσα σε ένα ̟λαίσιο α̟λών και 

γνωστών λέξεων, εξασφαλίζοντας κατά συνέ̟εια καλύτερη κατα-

νόηση.  

Ένα στοιχείο ̟ου καταδεικνύει την καταλληλότητα ενός κειµένου ως 

                                                 
1 Hart, B., Risley, R. T.: Meaningful differences in the everyday experience of young American chil-

dren, Paul H. Brookes, Baltimore, 1995. 
2 Ζάχαρης ∆.: Ψυχολογία της ̟αιδικής ή σχολικής ηλικίας, ό.̟., σελ. 101. 
3 Mikk J.: Textbook: Research and Writing, ό.̟., σελ. 211. 
4
 Mikk J.: Textbook: Research and Writing, ό.̟., σελ. 164. 
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̟ρος το λεξιλόγιο είναι ο αριθµός των νέων λέξεων ̟ου ̟εριλαµβάνονται σε 

µια σελίδα. Στον ̟ίνακα ̟ου ακολουθεί εµφανίζονται ο βέλτιστος αριθµός 

νέων λέξεων σε µια σελίδα ενός εγχειριδίου ό̟ως ̟ροτείνεται α̟ό την Τρά̟ε-

ζα του Βιβλίου (La Banco del libro). 

Πίνακας 1: Βέλτιστος αριθµός λέξεων ανά σελίδα και ηλικία 

Ηλικία 
Αριθµός νέων λέξεων  

ανά σελίδα 

Ποσοστό % 

νέων λέξεων 

Προσχολική ηλικία 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

2 

3 

4 

5 

7 - 8 

7 - 8 

7 - 8 

7 

6 

5 

4 

4 

3 

3 

Πηγή: Γραφείο Προτυ̟ο̟οίησης Παιδαγωγικού Ινστιτούτου 1998, σελ. 102. 

Στον ανωτέρω ̟ίνακα βλέ̟ουµε ότι το ̟οσοστό των νέων λέξεων µειώ-

νεται όσο αυξάνεται η ηλικία. Αυτό συµβαίνει γιατί ο δάσκαλος στις µικρότε-

ρες τάξεις έχει ̟ερισσότερο χρόνο στη διάθεσή του να εξηγήσει τις νέες λέξεις 

̟ου ̟αρουσιάζονται στο κείµενο. 

Σηµαντική ̟ηγή δυσκολία ενός κειµένου ε̟ίσης έχει α̟οδειχθεί ότι α̟ο-

τελούν οι λέξεις ̟ου δηλώνουν αφηρηµένες έννοιες και ̟ρέ̟ει, όσο είναι δυ-

νατόν, να α̟οφεύγονται στα σχολικά εγχειρίδια1.  

 

ΙIΙ. Αναγνωσιµότητα 

Το αναγνωστικό ε̟ί̟εδο του βιβλίου ̟ρέ̟ει να είναι κατάλληλο για την 

τάξη την ο̟οία ̟ροορίζεται. Η αναγνωσιµότητα είναι ένα χαρακτηριστικό 

                                                 
1 Mikk J.:Textbook: Research and Writing, ό.̟., σελ. 87-89. 

Γραφείο Προτυ̟ο̟οίησης Παιδαγωγικού Ινστιτούτου: Προδιαγραφές για την έκδοση και συγ-
γραφή διδακτικών βιβλίων. Γενικές ̟ροδιαγραφές, ό.̟., σελ. 153. 
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του κειµένου ̟ου ε̟ηρεάζει άµεσα την κατανόηση και αφορά τη δόµηση και 

τη γλώσσα του κειµένου. Με τον όρο αναγνωσιµότητα εννοούµε το ̟όσο εύ-

κολα µ̟ορεί να διαβαστεί και να κατανοηθεί ένα κείµενο. Για τους εκ̟αιδευ-

τικούς ο όρος αναγνωσιµότητα σηµαίνει ένα ε̟ί̟εδο δυσκολίας ανάγνωσης 

̟ου αντιστοιχεί κατά ̟ροσέγγιση σε ένα νοητικό ε̟ί̟εδο στο ο̟οίο οι µαθη-

τές θα το καταλάβουν. Είναι δηλαδή µια σχέση µεταξύ του ε̟ι̟έδου ανάγνω-

σης ενός µαθητή και της δυσκολίας του κειµένου. Όσο η δυσκολία του κειµέ-

νου αυξάνεται τόσο η κατανόηση αυτού µειώνεται. Η αναγνωσιµότητα λοι-

̟όν αφορά το ̟ρόβληµα µεταξύ του κειµένου και του αναγνώστη. Ένας κα-

λός αναγνώστης είναι ̟ιθανό να βαρεθεί α̟ό τα α̟λά ε̟αναλαµβανόµενα 

κείµενα. Α̟ό την άλλη µεριά, ένας µέτριος αναγνώστης σύντοµα θα α̟οθαρ-

ρυνθεί α̟ό κείµενα ̟ου βρίσκει ̟άρα ̟ολύ δύσκολα. Αυτό είναι ̟ιθανό να 

συµβεί όταν το κείµενο:  

• είναι κακοτυ̟ωµένο 

• ̟εριέχει σύνθετες δοµές  

• ̟εριέχει δύσκολες και όχι συχνά εµφανιζόµενες λέξεις 

• ̟εριέχει ̟ολλές νέες ιδέες και όρους 

 

Παράγοντες οι ο̟οίοι ε̟ηρεάζουν την αναγνωσιµότητα ενός κειµένου είναι:  

� Η δοµή της ̟ρότασης 

� Ο ̟εριβάλλοντας χώρος 

 

 

ΙΙ.1. ∆οµή της ̟ρότασης  

Ο ̟ρώτος ̟αράγοντας ̟ου έχει ε̟ι̟τώσεις στην αναγνωσιµότητα αφο-

ρά τις λέξεις και τις ̟ροτάσεις ̟ου ε̟ιλέγονται α̟ό έναν συγγραφέα. Αυτός ο 

̟αράγοντας είναι ο ευκολότερα ̟οσοτικά ̟ροσδιορίσιµος. Εδώ οι συνιστώσες 

̟ου ε̟ηρεάζουν τη δοµή της ̟ρότασης είναι: 
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� Το µήκος της λέξης 

� Το µήκος της ̟ρότασης 

� Το µήκος της ̟αραγράφου 

 

ΙΙ.1.1. Το µήκος της λέξης 

 Είναι γενικά α̟οδεκτό ότι ̟ιο εύκολα κατανοούµε ένα κείµενο όταν 

̟εριέχει µικρές λέξεις καθώς ε̟ίσης όταν ̟εριέχει λέξεις οικείες και συχνά εµ-

φανιζόµενες και όχι όρους τεχνικούς και ε̟ιστηµονικούς.  Συγκριτικά µε άλ-

λες γλώσσες η ελληνική έχει λέξεις µεγαλύτερου µήκους. 

 

ΙΙ.1.2. Το µήκος της ̟ρότασης 

Ο ̟αράγοντας αυτός µ̟ορεί να κάνει τη διαφορά µεταξύ µιας ενδιαφέ-

ρουσας και µιας ανούσιας ̟ρότασης. Όταν το µήκος µιας ̟ρότασης είναι µε-

γάλο αυξάνει η δυσκολία ανάγνωσης. Αυτό συµβαίνει γιατί η ανθρώ̟ινη 

βραχυ̟ρόθεσµη µνήµη είναι ̟εριορισµένη και ο αναγνώστης χάνει τον ειρµό 

των σκέψεών του. Ειδικά δε, όταν βρίσκεται στο τελευταίο µέρος της ̟ρότα-

σης, κάνει µεγάλο κό̟ο να συγκρατήσει στη µνήµη του όλα τα ̟ροηγούµενα 

στοιχεία ̟ου διάβασε και να τα συνδέσει µε τα στοιχεία του τελευταίου µέ-

ρους. Το γενικό α̟οδεκτό µέσο µήκος είναι 10 λέξεις, ενώ ̟ροτάσεις ̟ου ̟ε-

ριέχουν ̟άνω α̟ό 25 λέξεις, ̟ρέ̟ει ο̟ωσδή̟οτε να ε̟αναδιατυ̟ωθούν1. Οι 

υ̟ερβολικά µεγάλες ̟ροτάσεις µ̟ορούν να γίνουν βαρετές και κουραστικές. 

Α̟ό την άλλη, στις ̟ολύ σύντοµες ̟ροτάσεις ενδέχεται να µείνουν έξω σηµα-

ντικές ̟ληροφορίες, αναγκάζοντας τον αναγνώστη να ̟ροσ̟αθεί να συµ̟ε-

ράνει τις ̟ληροφορίες ̟ου λεί̟ουν, δυσκολεύοντας έτσι την κατανόηση. 

 

ΙΙ.1.3. Το µήκος της ̟αραγράφου 

Το κείµενο α̟οτελείται α̟ό ̟αραγράφους. Κάθε ̟αράγραφος εξετάζει 

µια ̟τυχή του ̟εριεχοµένου και ̟εριγράφει ένα ολοκληρωµένο νόηµα. Οι 

                                                 
1 Γραφείο Προτυ̟ο̟οίησης Παιδαγωγικού Ινστιτούτου: Προδιαγραφές για την έκδοση και συγ-

γραφή διδακτικών βιβλίων. Γενικές ̟ροδιαγραφές, ό.̟., σελ. 94. 
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̟αράγραφοι συνδέονται µε έναν λογικό τρό̟ο. Η δοµή των ̟αραγράφων εί-

ναι κατασκευασµένη α̟ό ̟ολλές ̟ροτάσεις. Το ̟ρώτο µέρος των ̟αραγρά-

φων -κυρίως η ̟ρώτη ̟ρόταση- θέτει στον αναγνώστη το θέµα το ο̟οίο δια-

̟ραγµατεύεται η ̟αράγραφος. Οι ε̟όµενες ̟ροτάσεις α̟οτελούν το δεύτερο 

µέρος της ̟αραγράφου, στο ο̟οίο ανα̟τύσσεται το θέµα. Εδώ µ̟ορούν να 

υ̟άρχουν ορισµοί, ̟αραδείγµατα, εξηγήσεις, λε̟τοµέρειες και άλλα α̟οδει-

κτικά στοιχεία. Τέλος, το τρίτο µέρος της ̟αραγράφου α̟οτελεί η τελευταία 

της ̟ρόταση, η ο̟οία συχνά είναι µια ̟ερίληψη της ̟αραγράφου ή µια ̟ρό-

ταση σύνδεσης µε την ε̟όµενη ̟αράγραφο.  

Πολύ µικρές ̟αράγραφοι δεν ε̟ιτρέ̟ουν την ̟λήρη ανά̟τυξη του νοή-

µατος. Α̟ό την άλλη, µεγάλες ̟αράγραφοι ενέχουν τον κίνδυνο ανά̟τυξης 

̟ερισσοτέρων της µίας ιδέας. Το γενικά α̟οδεκτό µέσο µήκος της ̟αραγρά-

φου είναι α̟ό δύο ως ε̟τά γραµµές. 

 

ΙΙ.2. Ο ̟εριβάλλοντας χώρος 

Ο δεύτερος ̟αράγοντας ̟ου ε̟ηρεάζει την αναγνωσιµότητα είναι ο ̟ε-

ριβάλλοντας χώρος  µέσα στον ο̟οίο γίνεται η ανάγνωση. Παράγοντες ό̟ως 

είναι η θερµοκρασία, τα έ̟ι̟λα, ο αερισµός, ο φωτισµός ε̟ηρεάζουν σηµα-

ντικά τη λειτουργία της ανάγνωσης1. Η ιδανική αναλογία φωτεινότητας µε-

ταξύ ενός βιβλίου και του ε̟ί̟λου στο ο̟οίο αυτό είναι το̟οθετηµένο (τρα-

̟έζι, θρανίο) ̟ρέ̟ει να είναι 1:1 αλλά µια τιµή 3:1 είναι α̟οδεκτή2.   

 

ΙΙ.3. Υ̟ολογισµός βαθµού αναγνωσιµότητας 

Ο καθορισµός της δυσκολίας ενός κειµένου υ̟ήρξε ̟ρόκληση για τους 

ερευνητές και τους εκ̟αιδευτικούς για αρκετό καιρό. 

Η σύγχρονη έρευνα στην αναγνωσιµότητα άρχισε το 1921 όταν ο 

Thorndike δηµοσίευσε έναν κατάλογο αγγλικών λέξεων ̟ου χρησιµο̟οιού-

ταν συχνότερα στα κείµενα. Η υ̟όθεση ̟ου έγινε ήταν ότι όσο ̟ερισσότερο 

                                                 
1 Γραφείο Προτυ̟ο̟οίησης Παιδαγωγικού Ινστιτούτου: Προδιαγραφές για την έκδοση και συγ-

γραφή διδακτικών βιβλίων. Γενικές ̟ροδιαγραφές, ό.̟., σελ. 93. 
2  Johnson Κ.: Readability. Available in http://www.timetabler.com. 
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συχνά χρησιµο̟οιούταν µια λέξη, τόσο ̟ιο εξοικειωµένοι γίνονταν οι ανα-

γνώστες µε αυτήν, και συνε̟ώς, τόσο ευκολότερο γινόταν αυτό ̟ου ε̟ρόκειτο 

να διαβάσουν. Η έρευνα διευρύνθηκε κατά τη διάρκεια των ε̟όµενων δεκαε-

τιών και κυρίως τη δεκαετία του 1950. Γλωσσολόγοι και ψυχολόγοι ανέλυσαν 

και µελέτησαν τους ̟αράγοντες ̟ου ε̟ηρεάζουν την αναγνωσιµότητα µε 

σκο̟ό να ανα̟τύξουν τεχνικές ̟ου θα µ̟ορούσαν να την ̟ροβλέψουν και να 

την µετρήσουν ακριβώς.  

Για τον υ̟ολογισµό του βαθµού αναγνωσιµότητας ενός κειµένου ανα-

̟τύχθηκαν α̟ό ̟αιδαγωγούς κατά καιρούς διάφορες τεχνικές, βασισµένες σε 

µαθηµατικούς τύ̟ους. Α̟ό αυτές δύο είναι οι ̟ιο διαδεδοµένες: οι τύ̟οι α-

ναγνωσιµότητας και το cloze test (διαδικασία ελλι̟ών κειµένων). 

 
 

ΙΙ.3.1.  Τύ̟οι αναγνωσιµότητας (readability formulas) 

Οι τύ̟οι αναγνωσιµότητας είναι η ̟ιο διαδεδοµένη τεχνική για τον υ-

̟ολογισµό του αναγνωστικού ε̟ι̟έδου ενός κειµένου. Ως αναγνωστικό ε̟ί-

̟εδο ενός κειµένου εννοούµε την καταλληλότητα του κειµένου αυτού για ένα 

συγκεκριµένο ηλικιακό ε̟ί̟εδο -σύµφωνα ̟άντα µε τον τύ̟ο αναγνωσιµότη-

τας. Οι τύ̟οι λειτουργούν µε έναν ̟εριορισµένο και συγκεκριµένο τρό̟ο. Οι 

̟ιο δηµοφιλείς α̟ό αυτούς τους τύ̟ους για να καθορίσουν το ε̟ί̟εδο ανα-

γνωσιµότητας ενός κειµένου χρησιµο̟οιούν ως µεταβλητές  δυο όψεις του: το 

µήκος των λέξεων (µετρηµένο σε συλλαβές) και το µήκος των ̟ροτάσεων (µε-

τρηµένο σε λέξεις). Έτσι το ε̟ί̟εδο αναγνωσιµότητας του κειµένου αυτού βα-

σίζεται στη λεξική και συντακτική του ̟ερι̟λοκότητα. Μικρότερες ̟ροτάσεις 

̟ου α̟οτελούνται α̟ό οικείες και συχνά ε̟αναλαµβανόµενες λέξεις διαβά-

ζονται ̟ιο εύκολα α̟ό µεγάλες ̟ροτάσεις µε λέξεις ̟ου δεν συναντιούνται 

συχνά1. Οι Fitzgerald και Culliman2 συµφωνούν: γλώσσα η ο̟οία ταιριάζει 

στον τύ̟ο αναγνωσιµότητας είναι συνήθως α̟λή στο νόηµα και συχνά γεµά-

                                                 
1 Kazemek F.: «A brief discussion of readability formulas». High School Journal, 67, 1984, σελ. 

248-249. 
2 Fitzgerald S., Cullinan B.: «Readability formulas play too dominant a role!» Instructor, 94, 

1985, σελ. 18. 
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τη α̟ό σύντοµες ̟ροτάσεις και µικρές λέξεις. 

Το αριθµητικό α̟οτέλεσµα ̟ου εξάγεται α̟ό τους τύ̟ους αναγνωσιµό-

τητας µ̟ορεί να µετράει το ε̟ί̟εδο δυσκολίας του κειµένου ή την ηλικία α-

νάγνωσης του αναγνώστη µε α̟όκλιση ενός έτους. Χρησιµο̟οιούµε τον όρο 

«ηλικία ανάγνωσης» για να δείξουµε τη χρονολογική ηλικία ενός αναγνώστη 

̟ου θα µ̟ορούσε να καταλάβει ακριβώς το κείµενο. Ο όρος είναι ε̟ίσης χρή-

σιµος όταν εφαρµόζεται για το ίδιο το κείµενο: ένα κείµενο µε ηλικία ανά-

γνωσης 14 ετών θα µ̟ορούσε να διαβαστεί και να γίνει κατανοητό α̟ό έναν 

14χρονο µαθητή ̟ου έχει τη µέση δυνατότητα ανάγνωσης.  

Πάνω α̟ό 100 τύ̟οι υ̟άρχουν και χρησιµο̟οιούνται για τον υ̟ολογι-

σµό της αναγνωσιµότητας των κειµένων1. Οι τύ̟οι αναγνωσιµότητας είναι 

κυρίως κατασκευασµένοι να λειτουργούν στην αγγλική γλώσσα. Τα τελευταία 

χρόνια µερικοί α̟ό τους ̟ιο συνηθισµένους έχουν ̟ροσαρµοστεί και σε άλλες 

γλώσσες, ενώ έχουν ανα̟τυχθεί και νέοι τύ̟οι2. Στην ελληνική γλώσσα έχει 

̟ροσαρµοστεί ο τύ̟ος αναγνωσιµότητας Flesch α̟ό τον Αθ. Γαγάτση, ο ο-

̟οίος είναι ο ακόλουθος3: 

 

Ευκολία αναγνωσιµότητας = 206,85 – (x + y) 

ό̟ου: x = 
αριθµός λέξεων

αριθµό ̟ροτάσεων  x 1,015 

           y = 
αριθµός συλλαβών x 100

αριθµό λέξεων   x 0,59 

 

Α̟ό το α̟οτέλεσµα του τύ̟ου ̟ροκύ̟τει ο βαθµός ευκολίας του κειµέ-

νου, ό̟ως στον ̟αρακάτω ̟ίνακα4. 

 

 

                                                 
1 Klare G. R.: «Readability». In The Literacy Dictionary. IRA, 1995, σελ. 204-205. 
2 Mikk J.: Textbook: Research and Writing, ό.̟., σελ. 121. 
3
 Γαγάτσης Αθ.: Η εκτίµηση της κατανόησης των µαθηµατικών κειµένων, ό.̟. σελ. 162. 

4 Γαγάτσης Αθ.: Η εκτίµηση της κατανόησης των µαθηµατικών κειµένων, ό.̟., σελ. 164-165. 



Κεφάλαιο πρώτο: Σχολικά εγχειρίδια 

                       
 

 112 

Πίνακας 2: Χαρακτηρισµός κειµένου µε βάση την ευκολία αναγνωσιµότητας κατά Flesch 

Ευκολία αναγνωσιµότητας Χαρακτηρισµός κειµένου 

91 - 100 ̟ολύ εύκολο 

 81 - 90 εύκολο 

71 - 80 αρκετά εύκολο 

61 - 70 µέσο 

51 - 60 αρκετά δύσκολο 

31 - 50 δύσκολο 

0 - 30 ̟ολύ δύσκολο 

Κατά τον Αθ. Γαγάτση όµως, τα α̟οτελέσµατα ̟ου ̟ροκύ̟τουν α̟ό τον 

τρο̟ο̟οιηµένο τύ̟ο για την ελληνική γλώσσα δεν αντιστοιχούν στην ̟αρα̟ά-

νω αντιστοίχιση, γιατί ο ελληνικός ̟ολιτισµός και η γλώσσα είναι διαφορετικοί 

ενώ έχουν τρο̟ο̟οιηθεί και οι κανόνες υ̟ολογισµού των συλλαβών. Κατά τον 

ίδιο τα α̟οτελέσµατα του τρο̟ο̟οιηµένου για την ελληνική γλώσσα τύ̟ου του 

Flesch έχουν σχετική αξία γιατί µ̟ορούν να συγκριθούν µόνο µεταξύ τους1. 

 

Κριτική των τύ̟ων αναγνωσιµότητας 

Οι τύ̟οι αναγνωσιµότητας έχουν δεχτεί κατά καιρούς σφοδρή κριτική, 

ε̟ειδή βασίζονται στη φύση του κειµένου, α̟οτυγχάνοντας έτσι να α̟ευθυν-

θούν στην ουσία της διαδικασίας του διαβάσµατος. Κι αυτό γιατί δεν λαµβά-

νουν υ̟όψη ̟ολλά σηµαντικά χαρακτηριστικά ̟ου εµ̟λέκονται στην κατα-

νόηση ενός κειµένου.  

Παραµελούν χαρακτηριστικά του αναγνώστη ό̟ως το κίνητρο  και την 

̟ροϋ̟άρχουσα γνώση. Σύµφωνα µε έρευνες2 χαρακτηριστικά του κειµένου 

̟ου συνήθως ̟εριλαµβάνονται στους τύ̟ους αναγνωσιµότητας εξαρτώνται 

άµεσα α̟ό την ̟ροϋ̟άρχουσα γνώση του αναγνώστη. Μερικοί αναγνώστες 

µ̟ορεί να είναι γνώστες του θέµατος ̟ου δια̟ραγµατεύεται το κείµενο και 

συνε̟ώς αυτό να είναι α̟λό και κατανοητό ενώ για άλλους, ̟ου δεν έχουν 

σχέση µε το αντικείµενο, δύσκολο. 
                                                 
1 Γαγάτσης Αθ., ό.̟., σελ. 164-165. 
2 Mikk J.: Textbook: Research and Writing, ό.̟., σελ. 122.  
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Παραµελούν χαρακτηριστικά του κειµένου ό̟ως η διαµόρφωση της σε-

λίδας, οι δυσκολίες των ̟ινάκων, των διαγραµµάτων και των ε̟εξηγήσεων, οι 

δυσκολίες των αριθµητικών ̟ράξεων, η δοµή της ̟ρότασης1. Ε̟ίσης το νόηµα 

των λέξεων. Οι ̟ιο διαδεδοµένοι τύ̟οι αναγνωσιµότητας βασίζονται µόνο 

στο µήκος της λέξης και της ̟ρότασης για να µετρήσουν τη δυσκολία του κει-

µένου, χωρίς να λαµβάνουν υ̟όψη το νόηµα της λέξης και την οικειότητα 

̟ου έχουν µ’ αυτές οι αναγνώστες. 

Οι τρεις τυχαίες ̟αράγραφοι των εκατό λέξεων η καθεµία ̟ου ̟ροτείνο-

νται α̟ό τους συντάκτες ορισµένων τύ̟ων αναγνωσιµότητας για τη µέτρηση 

του ε̟ι̟έδου δυσκολίας ενός βιβλίου είναι ̟ολύ λίγες και για να έχουµε µια 

ακριβή εκτίµηση2. Ένας αριθµός 10-25 τυχαία ε̟ιλεγµένων σελίδων α̟ό το 

βιβλίο θα είχε ̟ολύ καλύτερα α̟οτελέσµατα στην ακρίβεια εκτίµησης της α-

ναγνωσιµότητας αυτού του βιβλίου3.  

Οι τύ̟οι αναγνωσιµότητας έχουν σχεδιαστεί για αξιολόγηση και όχι 

για συγγραφή δηλ. είναι χρήσιµοι για ένα κείµενο αφού έχει γραφτεί. Η 

̟ροσ̟άθεια να γράψει κά̟οιος βασιζόµενος σε έναν τύ̟ο ενέχει κινδύνους 

για το τελικό α̟οτέλεσµα. Όταν οι ̟ροτάσεις και το λεξιλόγιο υ̟ερα̟λου-

στεύονται το κείµενο µ̟ορεί να γίνει βαρετό, χάνεται η συνοχή του νοήµα-

τος, ̟αραλεί̟ονται σηµαντικές ̟ληροφορίες και µ̟ορεί να αυξηθεί το ε̟ί-

̟εδο αναγνωσιµότητας γιατί ο αναγνώστης θα ̟ρέ̟ει να συµ̟εράνει τις 

̟ληροφορίες ̟ου λεί̟ουν.  

Στο ερώτηµα αν όλοι οι τύ̟οι αναγνωσιµότητας θα έχουν το ίδιο α̟οτέ-

λεσµα αν εφαρµοσθούν σε ένα κείµενο, α̟άντηση δίνει η έρευνα των 

Armbruster, Osborn & Davinson4. Στην έρευνα αυτή χρησιµο̟οιήθηκαν τέσ-

σερις διαφορετικοί τύ̟οι αναγνωσιµότητας για να υ̟ολογιστεί το ε̟ί̟εδο 

                                                 
1 Mikk J.: Textbook: Research and Writing, ό.̟., σελ. 123.  
2 Fitzgerald G. G.: «Readability of the Fry sampling procedure», Reading Research Quarterly, 

vol. 15, no. 4, 1980, σελ. 494. 
3 Schneider D. E.: «An analysis of readability levels of contemporary textbooks that employ a 

hybrid approach to the basic communication course», Communication Education, vol. 40, 
1991, σελ. 167. 

4 Armbruster, Bonnie B., Osborn, J., Davison, A.: «Readability Formulas May be Dangerous to 
your Textbooks», Educational Leadership vol. 42, no. 7, 1985, σελ. 18-20. 
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αναγνωσιµότητας µιας τυχαίας ̟αραγράφου α̟ό ένα βιβλίο Φυσικής της 6ης 

∆ηµοτικού. Κάθε ένας τύ̟ος έδωσε διαφορετική ηλικία ανάγνωσης. Χρησιµο-

̟οιήθηκε ε̟ίσης ο τύ̟ος αναγνωσιµότητας Fry για να καθορίσει το ε̟ί̟εδο 

αναγνωσιµότητας τεσσάρων κειµένων εκατό λέξεων ̟ου ̟άρθηκαν τυχαία 

α̟ό ένα βιβλίο κοινωνικής µελέτης της 5ης ∆ηµοτικού. ∆ια̟ιστώθηκε ότι ακό-

µα και σε ένα βιβλίο οι α̟οκλίσεις ήταν σηµαντικές.  

Α̟ό όλα τα ̟αρα̟άνω συνάγεται το συµ̟έρασµα ότι η αναγνωσιµότη-

τα είναι κάτι ̟ιο σύνθετο α̟ό τις αριθµήσεις των ̟ροτάσεων ή των συλλαβών. 

Γι’ αυτό τα τελευταία χρόνια έχουν γίνει ̟ροσ̟άθειες και έχουν ανα̟τυχθεί 

διάφοροι τύ̟οι ̟ου µετρούν ε̟ιµέρους ̟αραµέτρους της αναγνωσιµότητας, 

ό̟ως το κίνητρο του αναγνώστη και το χρόνο ανάγνωσης, καθώς ε̟ίσης και 

τύ̟οι ̟ου µετρούν την αναγνωσιµότητα σε συγκεκριµένα µαθήµατα, κυρίως 

µαθήµατα φυσικών ε̟ιστηµών και µαθηµατικά. 

Τελικά οι τύ̟οι αναγνωσιµότητας χρησιµεύουν ̟ερισσότερο στους συγ-

γραφείς ̟ου δεν ξέρουν τα χαρακτηριστικά των ̟αιδιών για τα ο̟οία γρά-

φουν ή διαλέγουν κείµενα. Τους βοηθούν στην ̟ροσεκτική ε̟ιλογή οικείων 

και µικρών λέξεων, α̟λών και σύντοµων φράσεων. Έτσι το κείµενο γίνεται 

ευκολότερο αναγνώσιµο α̟ό ̟αιδιά συγκεκριµένης ηλικίας ανάγνωσης. Ό-

ταν όµως η ̟είρα, η γνώση, το κίνητρο και οι ικανότητες του αναγνωστικού 

κοινού είναι γνωστά τότε η αξία των τύ̟ων αναγνωσιµότητας µηδενίζεται.  

 

ΙΙ.4.2. ∆ιαδικασία ολοκλήρωσης ελλι̟ών κειµένων (Cloze test)  

Η διαδικασία ολοκλήρωσης (cloze test) είναι µια µέθοδος µέτρησης της 

δυσκολίας του κειµένου, η ο̟οίο λαµβάνει υ̟όψη της ̟ερισσότερες γλωσσικές 

µεταβλητές α̟ό τους τύ̟ους αναγνωσιµότητας και ̟ροτιµάται α̟ό αυτές, 

γιατί δίνει ̟ιο έγκυρα και αξιό̟ιστα α̟οτελέσµατα, γιατί µ̟ορεί να εφαρµο-

στεί εύκολα σε ο̟οιαδή̟οτε γλώσσα και ο̟οιοδή̟οτε αντικείµενο, γιατί µ̟ο-

ρεί να εφαρµοστεί και α̟ό άτοµα µε µικρή εµ̟ειρία και να εκτιµηθεί ένα µε-

γάλο δείγµα αναγνωστών1. Ε̟ι̟λέον µετράει την αναγνωσιµότητα όχι µόνο 

                                                 
1 Κουλουµ̟αρίτση Α..:  «Αναγνωσιµότητα: Η "αχίλλειος ̟τέρνα" του εγχειριδίου Ιστορίας της 

∆΄ δηµοτικού», Σύγχρονη Εκ̟αίδευση, 71, 1993,  σελ. 50. 
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µιας φράσης αλλά και των συµφραζοµένων της1. 

O I. A. Rapoport και οι συνεργάτες του2 έλαβαν έναν συσχετισµό 0,96 µετα-

ξύ της γνώσης ξένης γλώσσας και των α̟οτελεσµάτων του cloze test. Ε̟ι̟λέον, οι 

Chall & Conard3 σε έρευνα ̟ου διεξήγαγαν, το cloze tests ̟ου εφάρµοσαν έδωσε 

α̟οτελέσµατα µε ̟άνω α̟ό 90% ε̟ιτυχία. Πλεονέκτηµα µ̟ορεί να θεωρηθεί και 

το ότι για την υλο̟οίησή του χρειάζεται αλληλε̟ίδραση αναγνώστη-κειµένου. 

Η µέθοδος αυτή ανα̟τύχθηκε το 1953 α̟ό τον Wilson L. Taylor για να 

µετρήσει την αναγνωσιµότητα των εφηµερίδων της ε̟οχής. Ο όρος cloze είναι 

βασισµένος στη γερµανική ψυχολογική θεωρία της καλής µορφής. Σύµφωνα µε 

αυτή, το ανθρώ̟ινο ̟νεύµα έχει την τάση να αντιλαµβάνεται όσο γίνεται ̟ιο α̟λές, 

κανονικές και συµµετρικές µορφές4. 

Το cloze test είναι µια διαδικασία συµ̟λήρωσης κενών λέξεων. ∆ηµι-

ουργούµε ένα κείµενο µε διάφορες ̟ροτάσεις ̟ου ̟αίρνουµε τυχαία α̟ό το 

βιβλίο -συνήθως α̟ό την αρχή, το µέσον και το τέλος του βιβλίου. Για την ε-

ξαγωγή έγκυρων και αξιό̟ιστων α̟οτελεσµάτων η βιβλιογραφία ̟ροτείνει το 

κείµενο να α̟οτελείται α̟ό 180 λέξεις και ̟άνω5.∆ιαγράφουµε λέξεις σε τα-

κτά διαστήµατα (συνήθως κάθε 5η ή 7η λέξη) και στις θέσεις τους το̟οθετούµε 

κενά. Οι µαθητές καλούνται να συµ̟ληρώσουν την σωστή λέξη στο κενά ̟ου 

έχουν δηµιουργηθεί, ελέγχοντας έτσι τη δυνατότητα ̟ου έχουν για τη συ-

µ̟λήρωση αυτή. 

Ένα ̟ρόβληµα ̟ου ̟ροκύ̟τει στην εφαρµογή του είναι η συχνότητα 

των κενών. Θεωρητικά όσο ̟ιο ̟ολλά κενά έχει τόσο µεγαλύτερο είναι και το 

̟οσοστό αξιο̟ιστίας και εγκυρότητας. Α̟ό την άλλη µεριά όµως, συχνά δια-

γραφόµενες λέξεις µ̟ορούν να διασ̟άσουν τη συνοχή του κειµένου κάνοντας 

το test δύσκολο, αφού η συµ̟λήρωση των κενών εξαρτάται άµεσα α̟ό τις δι-

̟λανές λέξεις. Συνε̟ώς τα κενά ̟ρέ̟ει να είναι τόσο µακριά το ένα µε το άλ-

                                                 
1 Γαγάτσης Αθ.: Η εκτίµηση της κατανόησης των µαθηµατικών κειµένων, ό.̟., σελ. 285. 
2 Mikk J.: Textbook: Research and Writing,  ό.̟., σελ. 59. 
3 Couloubaritsis A.: The systems Model to the Evaluation of State Textbooks and Curriculum Imple-

mentation in Greek primary School History, ό.̟., σελ. 32.  
4
 Γαγάτσης Αθ.: Η εκτίµηση της κατανόησης των µαθηµατικών κειµένων, ό.̟., σελ. 61. 

5
 Κουλουµ̟αρίτση Αλ.: «Αναγνωσιµότητα: Η "αχίλλειος ̟τέρνα" του εγχειριδίου Ιστορίας της 
∆΄ ∆ηµοτικού», ό.̟., σελ. 50. 
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λο ώστε να εξασφαλίζουν ανεξαρτησία στο συµ̟λήρωµα των κενών αλλά και 

τόσο κοντά ώστε να έχουµε όσο το δυνατόν ̟ερισσότερα και να εξασφαλίζουν 

µια οικονοµική δοκιµή. Αρκετές έρευνες έχουν γίνει για να βρεθεί η κατάλλη-

λη συχνότητα των κενών. Οι Aborn, A. Rubinstein, M. & Sterling T. D.1 δια̟ί-

στωσαν ότι για να υ̟άρξουν καλύτερα α̟οτελέσµατα ̟ρέ̟ει ανάµεσα α̟ό τα 

κενά να υ̟άρχουν δέκα λέξεις. Άλλες έρευνες έχει καταλήξει στο συµ̟έρασµα 

ότι χρειάζονται 7 λέξεις2.  

Όσον αφορά το συνολικό αριθµό των κενών ̟ου α̟αιτείται για την α-

ξιό̟ιστη µέτρηση της δυσκολίας των εγχειριδίων, ̟ειραµατικές έρευνες έχουν 

δείξει ότι στο 95% των ̟ερι̟τώσεων ένας συνολικός αριθµός 400 κενών εγ-

γυάται ένα α̟οτέλεσµα στο ο̟οίο το λάθος δεν είναι µεγαλύτερο α̟ό 5%3. 

Συνε̟ώς ένα αντι̟ροσω̟ευτικό δείγµα α̟ό το κείµενο µε 400 κενά διασφαλίζει 

την αξιο̟ιστία στη µέτρηση της δυσκολίας του κειµένου. Αυτό όµως ̟ροϋ̟οθέ-

τει µεγάλα κείµενα, ̟ράγµα όµως ανέφικτο για δοκιµασία σε µικρά ̟αιδιά. 

Για την αξιολόγηση των α̟αντήσεων υ̟άρχουν δυο α̟όψεις. Σύµφωνα 

µε την ̟ρώτη, ̟ου εισήχθη α̟ό τον ιδρυτή του, W. L. Taylor, ως σωστές α̟α-

ντήσεις λαµβάνονται µόνον εκείνες οι α̟αντήσεις ̟ου ταιριάζουν ακριβώς 

στη διαγραµµένη λέξη. Στην ̟ορεία α̟οδείχτηκε ότι ̟ολλές φορές οι λέξεις 

̟ου συµ̟λήρωναν οι δοκιµαζόµενοι ταίριαζαν καλύτερα α̟ό τις αρχικές ̟ου 

είχε χρησιµο̟οιήσει ο συγγραφέας. Έτσι λοι̟όν ̟ροέκυψε η νεώτερη ά̟οψη, 

σύµφωνα µε την ο̟οία όλες οι λέξεις ̟ου συµ̟ληρώνονται είναι σωστές αρκεί 

να έχουν το ίδιο νόηµα µε την αρχική. Σε συγκριτική ̟ειραµατική έρευνα των 

δύο α̟όψεων α̟οδείχθηκε ότι το ̟οσοστό της συµ̟λήρωσης των κενών µε τις 

ακριβείς λέξεις έχει µεγαλύτερη συσχέτιση µε τη δυνατότητα ανάγνωσης του 

κειµένου α̟’ ότι το αντίστοιχο ̟οσοστό µε συνώνυµες λέξεις4. Σε νεώτερη έ-

ρευνα α̟οδείχθηκε ότι υ̟ολογίζοντας ως σωστές α̟αντήσεις τόσο τις ακρι-

βείς λέξεις όσο και τις λέξεις ̟ου έχουν την ίδια σηµασία, το α̟οτέλεσµα είναι 

                                                 
1 Mikk J.: Textbook: Research and Writing,  ό.̟., σελ. 59. 
2 Couloubaritsis A.: The systems Model to the Evaluation of State Textbooks and Curriculum Imple-

mentation in Greek primary School History, ό.̟., σελ. 32. 
3 Mikk J.: Textbook: Research and Writing, ό.̟., σελ. 60. 
4 Bormuth J. R.: «Validities of grammatical and semantic classifications of cloze test scores», 

Proceedings of the International Reading Association, vol. 10, 1965, σελ. 283-286. 
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̟ιο αξιό̟ιστο α̟ό αυτό ̟ου λαµβάνεται υ̟ολογίζοντας ως σωστές α̟αντή-

σεις µόνο τις ακριβείς λέξεις1. Ε̟ιδιώκουµε λοι̟όν την όσο το δυνατόν ̟ιο 

κοντινή α̟άντηση στο ̟ρωτότυ̟ο όχι µόνο µε τις ακριβείς λέξεις αλλά και µε 

̟αρα̟λήσιες (συνώνυµες, ̟ου έχουν το ίδιο νόηµα)2. Όσο ̟ιο ψηλό είναι το 

̟οσοστό των σωστών συµ̟ληρώσεων τόσο ̟ιο κατανοητό είναι το κείµενο: 

<44% Το κείµενο είναι δυσνόητο 

44%-65%: Το κείµενο µ̟ορεί να γίνει κατανοητό µε διδασκαλία 

65%+: Το κείµενο είναι εύκολο και γίνεται κατανοητό χωρίς βοήθεια3. 

Και σ’ αυτό το σηµείο ο Αθ. Γαγάτσης ̟ροβάλλει τις ενστάσεις του ως 

̟ρος την αντικειµενικότητα του ενός και µοναδικού α̟οτελέσµατος ̟ου εξά-

γεται α̟ό τη διαδικασία του test cloze, υ̟οστηρίζοντας ότι ̟ολλές φορές οι 

λέξεις ̟ου ̟αραλεί̟ονται κρύβουν µεγάλη ̟οσότητα ̟ληροφορίας, µε α̟ο-

τέλεσµα τα κενά ̟ου δηµιουργούνται να µην είναι ισοδύναµα κι έτσι το κεί-

µενο να έχει µεγάλο βαθµό δυσκολίας. Ο ίδιος ̟ροτείνει δύο διαφορετικά 

α̟οτελέσµατα (τρία στην ̟ερί̟τωση των µαθηµατικών κειµένων): 

� το ̟ληροφοριακό α̟οτέλεσµα, ̟ου σχετίζεται µε την κατανόηση του 

κειµένου και ̟ου είναι το ε̟ιτυχηµένο ̟οσοστό των συµ̟ληρωµένων 

̟ληροφοριακών µονάδων, και 

� το γλωσσικό α̟οτέλεσµα, ̟ου σχετίζεται µε τη γλωσσική ικανότητα 

των µαθητών και είναι το ̟οσοστό των σωστά συµ̟ληρωµένων γλωσ-

σικών µονάδων. 

Ως ̟ληροφοριακή µονάδα ορίζει τις λέξεις ̟ου ̟αραλεί̟ονται και µε-

ταφέρουν ̟ληροφορίες σηµαντικές για το θέµα ̟ου εξετάζεται –κυρίως ουσι-

αστικά, ρήµατα και ε̟ίθετα όταν λειτουργούν ως κατηγορούµενα. Τις λέξεις 

αυτές µ̟ορεί να τις συµ̟ληρώσει κά̟οιος ̟ου είναι γνώστης του θέµατος του 

                                                 
1 Mikk J., ό.̟., σελ. 61. 
2 Βάµβουκας Μ.: Ψυχο̟αιδαγωγική θεώρηση της κατανόησης των αναγνωσµάτων, ό.̟., σελ. 64. 

Couloubaritsis A.: The systems Model to the Evaluation of State Textbooks and Curriculum Im-
plementation in Greek primary School History, ό.̟., σελ. 151. 

3 Mikk J., Textbook: Research and Writing, ό.̟., σελ. 75. 
Couloubaritsis A.: The systems Model to the Evaluation of State Textbooks and Curriculum Im-
plementation in Greek primary School History ό.̟., σελ. 33. 
Βάµβουκας Μ.: Ψυχο̟αιδαγωγική θεώρηση της κατανόησης των αναγνωσµάτων, ό.̟., σελ. 65. 
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κειµένου. Ως γλωσσική µονάδα δε, ορίζει τις υ̟όλοι̟ες λέξεις ̟ου ̟αραλεί̟ο-

νται και ̟ου  µ̟ορεί κά̟οιος να συµ̟ληρώσει χωρίς να γνωρίζει το θέµα του 

κειµένου. Τέτοιες λέξεις είναι σύνδεσµοι, άρθρα, ̟ροθέσεις, αντωνυµίες κ.λ̟1. 

 

ΙV. Συνοχή 

Ένας αναγνώστης µ̟ορεί εύκολα να διακρίνει τη διαφορά ενός ολοκλη-

ρωµένου κειµένου α̟ό µια α̟λή συλλογή ̟ροτάσεων. Αυτό συµβαίνει ε̟ειδή 

οι ̟ροτάσεις στο κείµενο έχουν την ιδιότητα να λειτουργούν ως ενότητα, έχουν 

δηλαδή συνοχή µεταξύ τους. Η συνοχή είναι η σχέση µεταξύ των στοιχείων του 

κειµένου και αναφέρεται στον τρό̟ο µε τον ο̟οίο συνδέονται οι λέξεις και οι 

̟ροτάσεις και ̟ώς σχετίζονται µεταξύ τους οι έννοιες και οι ιδέες ̟ου µεταφέ-

ρονται α̟ό αυτές2. Σύµφωνα µε τον Winterowd R. η σχέση µ̟ορεί να είναι3: 

• συµ̟ληρωµατική, 

• συµ̟λεκτική, 

• αιτιολογική, 

• συµ̟ερασµατική, 

• εναλλακτική, 

• διαδοχική, 

• ̟εριεκτική. 

Η συνοχή ε̟ιτρέ̟ει την οµαλή µετάβαση α̟ό τη µια έννοια στην άλλη, 

α̟ό τη µια ιδέα στην άλλη, καθιστώντας έτσι το κείµενο ̟ερισσότερο κατανοη-

τό. Σ’ ένα κείµενο η συνοχή ε̟ιτυγχάνεται µε διάφορους τρό̟ους, ό̟ως η δοµή 

των κεφαλαίων, η σχέση τίτλων, υ̟ότιτλων και  α̟εικόνισης µε το κείµενο, η 

έµφαση κ.λ̟.  

Πέραν όµως τούτων, σηµαντικό ρόλο στη συνοχή ενός κειµένου διαδρα-

                                                 
1 Γαγάτσης Αθ.: Η εκτίµηση της κατανόησης των µαθηµατικών κειµένων, ό.̟., σελ. 294-302. 
2 Halliday M. A., Hasan R.: Longman, London, 1976, σελ. 8. 
3 Winterowd, R. W. «The Grammar of Coherence».  In: Contemporary Rhetoric: A Conceptual 

Background with Readings, ed. by W. Ross Winterowd.  Harcourt, New York, 1976, σελ 318. 
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µατίζουν και οι συνοχικοί δείκτες, οι ο̟οίοι αναλαµβάνουν την οµαλή σύν-

δεση λέξεων και ̟ροτάσεων, καθώς και τη συσχέτιση µεταξύ των ιδεών1. Οι 

συνοχικοί δείκτες ̟ροσδιορίζονται ως γλωσσικά χαρακτηριστικά γνωρίσµα-

τα, ̟ου δείχνουν ότι µια ̟ρόταση ή ένας όρος ̟αρα̟έµ̟ει σε έναν άλλο2. Ση-

µαντικό στο να είναι µια σύνδεση κατανοητή είναι οι συνοχικοί δείκτες αλλά 

και οι συνδεδεµένες λέξεις να είναι γνωστοί στον αναγνώστη. ∆εδοµένου ότι η 

συνοχή εκφράζεται εν µέρει µέσω της γραµµατικής και εν µέρει µέσω του λε-

ξιλογίου, υ̟άρχουν διαφορετικοί τύ̟οι συνεκτικών δεσµών3: 

Σηµασιολογικές συνδέσεις. Οι σηµασιολογικοί δεσµοί είναι συνδέσεις 

̟ου ̟ροέρχονται α̟ό την χρήση των λέξεων. Εάν δύο λέξεις χρησιµο̟οιού-

νται συχνά µαζί, η εµφάνιση µιας α̟ό τις λέξεις αυτές ̟ροκαλεί στη µνήµη 

του αναγνώστη την ανάκληση και της άλλη.   

Οι σηµασιολογικοί δεσµοί µεταξύ των λέξεων έχουν ε̟ίσης ακόµα µία 

λειτουργία, ̟ου είναι σηµαντική στο κείµενο. Πολλές λέξεις έχουν ̟αρα̟άνω 

α̟ό µια έννοιες και µ̟ορούν να ̟ροκαλέσουν δυσκολίες στην κατανόηση 

των κειµένων. Έτσι, µε τους σηµασιολογικούς δεσµούς, ο αναγνώστης µ̟ορεί 

να καταλάβει την έννοια της λέξης α̟ό τα συµφραζόµενα4. 

Συνδέσεις αναφοράς. Ένα άλλο είδος συνδέσεων στο κείµενο είναι η 

σχέση µεταξύ αντωνυµίας ή άλλης αναφοράς και της λέξης στην ο̟οία ανα-

φέρεται. Υ̟άρχουν διάφορα γραµµατικά στοιχεία ̟ου µ̟ορούν να δηµιουρ-

γήσουν τη συνοχή αναφοράς, ό̟ως5: 

• ̟ροσω̟ικές αντωνυµίες  

• κτητικές αντωνυµίες.  

• δεικτικές αντωνυµίες 

                                                 
1 Κουλουµ̟αρίτση Α.: «Πραγµατολογικά κείµενα στα σχολικά εγχειρίδια: ∆είκτες για την 

αξιολόγησή τους και µεθοδολογικές ̟ροτάσεις», ό.̟., σελ. 462. 
2
 Halliday M.A. & Hassan R.: Cohesion in English.  Longman, London, 1976, σελ. 33. 

3 Klare G. R.: How to Write Readable English, ό.̟., σελ. 83. 
Μikk J.: Textbook: Research and Writing,, ό.̟., σελ. 183-184. 

4 Faulseit  D.: Gutes und schlechtes Deutsch, Leipzig, 1965, σελ. 65. 
5
 Halliday M.A. & Hassan R: Cohesion in English , ό.̟., σελ. 37-39.  
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• το̟ικά ε̟ιρρήµατα  

• ε̟ίθετα, ε̟ιρρήµατα και ̟ροσθέσεις ̟ου φανερώνουν σύγκριση. 

Η έλλειψη είναι η ̟αράλειψη στοιχείων του κειµένου, ̟ου κανονικά α̟αιτού-

νται α̟ό τη γραµµατική, αλλά ο συγγραφέας υ̟οθέτει είναι ̟ροφανή α̟ό τα συµφρα-

ζόµενα και ε̟οµένως δεν χρειάζονται1. Υ̟άρχουν τρεις τύ̟οι έλλειψης: ονοµαστι-

κή, ρηµατική και ̟ροτασιακή. Η ονοµαστική έλλειψη αφορά την ̟αράλειψη ου-

σιαστικού, η ρηµατική την ̟αράλειψη ρήµατος και η ̟ροτασιακή την ̟αρά-

λειψη ενός µέρους της ̟ρότασης.  

Η αντικατάσταση: Στην ̟ερί̟τωση αυτή κά̟οιο στοιχείο µιας ̟ρότα-

σης -ουσιαστικό, ρήµα ή µέρος ̟ρότασης- αντικαθίσταται στην ε̟όµενη ̟ρό-

ταση µε άλλα στοιχεία. 

Σύνδεσµοι: Μ̟ορούν να δείξουν µια αντιθετική σχέση µεταξύ δύο ̟ρο-

τάσεων, µια ̟ρόσθετη σχέση (ε̟ι̟λέον), µια αιτιώδη σχέση (ε̟ειδή, συνε̟ώς) 

ή µια χρονική σχέση (̟ρώτα, έ̟ειτα, τώρα). 

Η ε̟ανάληψη µιας σχετικής λέξης -ή σε άλλες ̟ερι̟τώσεις, η ίδια λέξη- 

καθιστά δύο ̟ροτάσεις συνεκτικές. Λέξεις οι ο̟οίες ε̟αναλαµβάνονται σε 

συνεχόµενες ̟ροτάσεις καθιστούν σαφές το µέρος της ̟ρώτης ̟ρότασης ̟ου 

συνεχίζεται και στην ε̟όµενη. Οι λέξεις ̟ου ε̟αναλαµβάνονται καλό είναι 

να µη βρίσκονται ̟ολύ µακριά µεταξύ τους, ενώ το ιδανικό είναι να βρίσκο-

νται στο τελείωµα της ̟ρώτης ̟ρότασης και στην αρχή της ε̟όµενης. 

Σηµαντικό βαθµό δυσκολίας α̟οτελεί η α̟όσταση µεταξύ των συνδεδε-

µένων εννοιών. Όσο µεγαλύτερος είναι ο αριθµός των λέξεων ̟ου ̟αρεµβάλ-

λονται µεταξύ των συνδεδεµένων εννοιών (λέξεις εντός ̟αρενθέσεως, δευτε-

ρεύουσες ̟ροτάσεις κ.λ̟.), τόσο δυσκολεύει η κατανόηση. Γι’ αυτό ̟ροτείνε-

ται οι εξαρτώµενες ̟ροτάσεις να είναι στο τέλος της κύριας ̟ρότασης2. 

Οι συνδέσεις, ε̟ίσης, ̟ρέ̟ει να είναι όσο το δυνατόν σαφέστερες. Πει-

ραµατικές έρευνες έχουν α̟οκαλύψει ότι οι σαφείς συνδέσεις ενθαρρύνουν 

                                                 
1 McCarthy M.: Discourse Analysis for Language Teachers. Cambridge University Press, Cam-

bridge, 1991, σελ. 43. 
2 Mikk J.: Textbook: Research and Writing,, ό.̟., σελ. 173. 
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την κατανόηση κειµένων, ειδικά εάν το κείµενο είναι δύσκολο ή οι αναγνώ-

στες είναι λιγότερο ̟ε̟ειραµένοι1. 

Συνοψίζοντας τα όσα έχουµε ̟αρουσιάσει ως τώρα στον άξονα Γλώσσα,  

̟αραθέτουµε µερικούς κανόνες οι ο̟οίοι µ̟ορούν να συµβάλλουν στη σαφή 

και κατανοητή συγγραφή κειµένων. 

• Χρησιµο̟οίηση γνωστών και συγκεκριµένων λέξεων. 

• Περιορισµένο αριθµό νέων όρων. 

• Ε̟εξήγηση νέων λέξεων και όρων. 

• Ε̟ανάληψη νέων λέξεων και όρων στο κείµενο. 

• Α̟οφυγή λέξεων ̟ου φανερώνουν αφηρηµένες ιδέες. 

• Χρησιµο̟οίηση σύντοµων και α̟λών ̟ροτάσεων. 

• Χρησιµο̟οίηση ενεργητικής αντί για ̟αθητικής σύνταξης. 

• Χρησιµο̟οίηση καταφατικών ̟ροτάσεων και α̟οφυγή αρνητικών. 

• Χρησιµο̟οίηση συνοχικών δεικτών για τη σύνδεση των διαφόρων εν-

νοιών και ιδεών. 

• Το̟οθέτηση των συσχετιζόµενων στοιχείων του κειµένου σε µικρή 

α̟όσταση µεταξύ τους. 

• Οι σχέσεις µεταξύ των εννοιών και των ιδεών να είναι καθαρή. 

Οι ανωτέρω ̟ροτάσεις µ̟ορούν να συνοψιστούν στην ̟ροτρο̟ή του Ρ. 

Flesch: Γράψτε ό̟ως µιλάτε!2 

 

Με βάση τα όσα έχουµε ̟αρουσιάσει ως τώρα σχετικά µε τα κριτήρια α-

ξιολόγησης σχεδιάσαµε µια φόρµα αξιολόγησης η ο̟οία α̟οτέλεσε το εργα-

λείο µας για την έρευνά µας. Η συγκεκριµένη φόρµα αξιολόγησης µ̟ορεί να 

εφαρµοστεί εύκολα α̟’ όλους τους εµ̟λεκόµενους φορείς της εκ̟αίδευσης -

                                                 
1 Klare G. R.: How to Write Readable English, ό.̟., σελ. 81. 
2 Flesch R.: How to write, speak and think more effectively. Harper and Brothers Publishers, New 

York, 1960. 
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δασκάλους, σχολικούς συµβούλους, συγγραφείς, ερευνητές κ.ά. Αν και, ενδε-

χοµένως, δεν καλύ̟τει κά̟οια σηµεία κυρίως σε εγχειρίδια µαθηµατικών ή 

φυσικών ε̟ιστηµών, εντούτοις αυτή η διαδικασία αξιολόγησης α̟οτελεί ένα 

καλό σηµείο εκκίνησης για την εκτίµηση των εγχειριδίων. Τέτοιοι ̟ίνακες ε-

λέγχου µ̟ορούν να εφαρµοστούν είτε κατά τη συγγραφή ενός εγχειριδίου είτε 

µετά την ολοκλήρωσή της είτε αφότου έχουν χρησιµο̟οιηθεί τα κείµενα α̟ό 

τους µαθητές και α̟ό τους δασκάλους. 

 
  

Α. ΠΕΡΙΕΧΟΜΕΝΟ 

Το περιεχόµενο του εγχειριδίου: 

είναι επίκαιρο, αντικειµενικό και παρουσιάζει 

τις ιδέες και τα γεγονότα όπως είναι στην πραγ-

µατικότητα 

έχει γίνει αναθεώρηση µε σηµαντικές αλλαγές στο 

περιεχόµενο 

συσχετίζεται µε τις καθηµερινές εµπειρίες των 

µαθητών 

προκαλεί το ενδιαφέρον των δασκάλων και των µα-

θητών 

αναπτύσσει την κοινωνικοποίηση του µαθητή 

ανταποκρίνεται στους σκοπούς, στους στόχους και 

στο περιεχόµενο του Αναλυτικού Προγράµµατος 

προσαρµόζεται στις ανάγκες, τα ενδιαφέροντα και 

τις ικανότητες των µαθητών 

χρησιµοποιεί παραδείγµατα για να εξηγήσει το πε-

ριεχόµενο 

προωθεί την επικοινωνία και τη συνεργασία µέσα 

στην τάξη 

είναι απαλλαγµένο από εθνική, φυλετική και θρη-

σκευτική προκατάληψη 

παρέχει ίση κάλυψη στους ρόλους και τα προβλήµα-

τα των δύο φύλων 

 

Β. ΑΠΕΙΚΟΝΙΣΗ 

Οι διάφοροι τύποι απεικόνισης (φωτογραφίες, σκίτσα, 

πίνακες, διαγράµµατα): 

είναι σύγχρονοι 

βοηθούν στην κατανόηση του κειµένου 

είναι σχεδιασµένοι ευκρινώς και σαφώς  

η ποιότητα των φωτογραφιών είναι καλή 
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συνδέονται µε το κείµενο στο οποίο αναφέρονται 

οι λεζάντες τους είναι σαφείς και σχετικές µε 

αυτούς 

 

Γ. ΜΟΡΦΗ 

Τα κεφάλαια και οι ενότητες διακρίνονται ευκρινώς 

µεταξύ τους 

Το κάθε κεφάλαιο ολοκληρώνεται στο χρόνο µιας διδα-

κτικής ώρας 

Το χρονοδιάγραµµα κάλυψης της ύλης είναι ρεαλιστικό 

και επιτεύξιµο 

Οι τίτλοι και οι υπότιτλοι είναι καλά οργανωµένοι 

και σε συνάφεια µε το κείµενο 

Το µέγεθος του βιβλίου είναι κατάλληλο για τους µα-

θητές 

Το βιβλίο είναι εµφανίσιµο και ελκυστικό  

Η ποιότητα του χαρτιού είναι καλή 

Στο τέλος κάθε κεφαλαίου ή ενότητας υπάρχει περίληψη 

Ο πίνακας περιεχοµένων είναι λογικά οργανωµένος και 

παρουσιάζει µια ολοκληρωµένη άποψη των περιεχοµένων 

Το µέγεθος των γραµµάτων είναι κατάλληλο για τους 

µαθητές 

Τα περιθώρια από τις άκρες της σελίδας και µεταξύ των 

παραγράφων είναι ικανοποιητικά 

 

∆. ΕΚΤΙΜΗΣΗ ΜΑΘΗΣΙΑΚΟΥ ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΟΣ 

Οι ασκήσεις/δραστηριότητες:  

είναι σε ικανοποιητικό αριθµό 

δηµιουργούν προβληµατική κατάσταση 

αποτελούν έναυσµα διαλόγου 

αναπτύσσουν τη κριτική και δηµιουργική σκέψη 

βοηθούν στην επίτευξη των στόχων της διδακτικής 

ενότητας 

επιτρέπουν την αξιολόγηση από το δάσκαλο του 

βαθµού κατάκτησης των πληροφοριών του κειµένου 

από τους µαθητές 

συνδέουν τις πληροφορίες µε τη γνώση και την ε-

µπειρία των µαθητών 

είναι διαβαθµισµένες ως προς το βαθµό δυσκολίας 

 

Ε. ΓΛΩΣΣΑ 

Η γλώσσα του εγχειριδίου είναι απλή και σαφής, χωρίς 
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γραµµατικά και ορθογραφικά λάθη 

Το επίπεδο της γλώσσας είναι κατάλληλο για την ηλι-

κία των µαθητών και βοηθάει στην κατανόηση των περι-

εχοµένων (βαθµός αναγνωσιµότητα) 

Η συντακτική δοµή είναι κατάλληλη για την ηλικία των 

µαθητών 

Το λεξιλόγιο που χρησιµοποιείται είναι κατάλληλο για 

την ηλικία των µαθητών 

Οι ορισµοί των νέων όρων είναι κατανοήσιµοι και σα-

φείς 

Ο αριθµός νέων λέξεων/όρων κάθε κεφαλαίου παρουσιά-

ζεται σε λογικό αριθµό  

Οι επιστηµονικοί όροι χρησιµοποιούνται σωστά 
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Το κεφάλαιο αυτό είναι αφιερωµένο στο µάθηµα της Κοινωνικής και 

Πολιτικής Αγωγής. Σκιαγραφούνται η έννοια και ο σκο̟ός του, γίνεται µια 

συνο̟τική ιστορική ̟αρουσίαση α̟ό την καθιέρωσή του στα Αναλυτικά 

Προγράµµατα και την ̟ορεία ̟ου ακολούθησε, γίνεται αναφορά στην ύλη 

καθώς και στις σχετικές ερευνητικές ̟ροσ̟άθειες. 

 

Ό̟ως είδαµε και σε ̟ροηγούµενο κεφάλαιο, µια α̟ό τις κύριες λειτουρ-

γίες του σχολικού εγχειριδίου είναι η διαµόρφωση του χαρακτήρα του µαθη-

τή και ένα α̟ό τα κριτήρια για την ̟ραγµάτωσή της είναι η ανά̟τυξη της 

κοινωνικο̟οίησης του µαθητή µέσα α̟ό το ̟εριεχόµενο του εγχειριδίου. Να 

βοηθηθεί, δηλαδή, ο µαθητής να α̟οκτήσει κριτική σκέψη, να έρθει αντιµέ-

τω̟ος µε διάφορα κοινωνικά ̟ροβλήµατα, να µυηθεί στις διάφορες κοινωνι-

κές αξίες και στάσεις, στους τρό̟ους συµ̟εριφοράς, στις ιδέες και τα σύµβολα 

της κοινωνίας1. Στο ∆ηµοτικό Σχολείο η συστηµατική, σκό̟ιµη και συνειδητή 

δράση για την ε̟ίτευξη αυτής της λειτουργίας γίνεται µε το µάθηµα της Κοι-

νωνικής και Πολιτικής Αγωγής, ώστε να βοηθηθεί το ̟αιδί να κατακτήσει και να 

χειριστεί τις συλλογικές ̟αραστάσεις της κοινωνίας, ̟ου αναφέρονται στην τεχνική 

ρυθµίσεως των σχέσεων µεταξύ των ατόµων, δηλαδή στους θεσµούς της το̟ικής, της 

εθνικής και της αιώνιας και οικουµενικής κοινωνίας2. 

Σύµφωνα µε τη ∆. Μακρυνιώτη3  µε τη διδασκαλία της ΚΠΑ ε̟ιδιώκου-

                                                 
1
 Ξανθό̟ουλος Ν.: «Κοινωνική και Πολιτική Αγωγή». Σχολείο και ζωή 7-8-9 (1997), σελ. 276. 

2
 Κίτσος Κ.: Ειδική ∆ιδακτική. ΟΕ∆Β, Αθήνα 1982, σελ. 263. 

3
 Μακρυνιώτη ∆.: «Μαθήµατα Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής ή µ̟ορεί ένας µη δηµοκρα-
τικός θεσµός να εκ̟αιδεύσει για τη δηµοκρατία;». Εφηµ. ΚΑΘΗΜΕΡΙΝΗ 10/12/2000. 

2.1. Εισαγωγή 

2.2. Έννοια και σκο̟ός του µαθήµατος 
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µε αφ’ ενός µεν την γνώση εκ µέρους των µαθητών κεντρικών εννοιών (έθνος, 

κράτος, υ̟οχρεώσεις, δικαιώµατα κ.λ̟.) και αφ’ ετέρου την ̟αροχή ευκαι-

ριών µέσα α̟ό τη σχολική ̟ράξη για την ανά̟τυξη εκ µέρους των µαθητών 

στάσεων, αντιλήψεων και τρό̟ο σκέψης ̟ου θα τους βοηθήσουν αργότερα να 

ενσωµατωθούν στην κοινωνία. 

Κατά τον Χαραλαµ̟ό̟ουλο ̟ρόκειται για µια ουσιαστική ̟ρο̟όνηση των 

µαθητών στο να σκέ̟τονται, να συζητούν κοινωνικά ̟ροβλήµατα, να συνεργάζονται 

για την ε̟ίλυσή τους, να συµµετέχουν στη λειτουργία των κοινωνικών θεσµών, να α-

ναλαµβάνουν ευθύνες, να υ̟οβάλλονται σε µικροθυσίες και να µετατρέ̟ουν το ̟νεύµα 

της ελευθερίας και της ευθύνης σε καθηµερινή ̟ράξη1. 

Σύµφωνα µε το ∆ιαθεµατικό Ενιαίο Πλαίσιο Προγράµµατος Σ̟ουδών 

Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής σκο̟ός της στην ̟ροσχολική και υ̟οχρε-

ωτική εκ̟αίδευση είναι: 

• η ̟νευµατική ανά̟τυξη, µε την ̟ροώθηση της γνώσης και της κατα-

νόησης του βαθύτερου νοήµατος και σκο̟ού της ζωής και των οικου-

µενικών και διαχρονικών αξιών της ανθρώ̟ινης κοινωνίας, µε α̟ώ-

τερο στόχο την εφαρµογή τους στην καθηµερινή ζωή, 

• η ηθική ανά̟τυξη, µε την ενθάρρυνση των µαθητών ώστε να αξιολο-

γούν µε κριτικό ̟νεύµα θέµατα ελευθερίας, ισότητας, δικαιοσύνης, 

ανθρω̟ίνων δικαιωµάτων, καθώς και των δικαιωµάτων και των υ̟ο-

χρεώσεών τους στην κοινωνία, 

• η κοινωνική, οικονοµική και ̟ολιτική ανά̟τυξη, µε τη στήριξη των µα-

θητών ώστε να α̟οκτήσουν τη γνώση, την κατανόηση και τις δεξιότητες 

̟ου είναι α̟αραίτητα στοιχεία για την ελεύθερη, υ̟εύθυνη και ενεργό 

συµµετοχή τους στο κοινωνικό, οικονοµικό και ̟ολιτικό γίγνεσθαι, 

• η ̟ολιτισµική ανά̟τυξη, µε την ενίσχυση της εθνικής και ̟ολιτισµι-

κής ταυτότητας των µαθητών, τη συνειδητο̟οίηση της φύσης και του 

                                                 
1
 Χαραλαµ̟ό̟ουλος Β.:Οργάνωση της διδασκαλίας και της µάθησης ειδικά και κατά µάθηµα. Gu-
tenberg, Αθήνα 1984, σελ. 169. 
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ρόλου των διαφόρων οµάδων στις ο̟οίες ανήκουν, και την α̟οδοχή 

της διαφορετικότητας και του ̟λουραλισµού, 

• η ανά̟τυξη της ελληνικής µας ταυτότητας και συνείδησης µε βάση 

την εθνική και ̟ολιτιστική µας κληρονοµιά, 

• η καλλιέργεια των κοινωνικών σχέσεων και της κοινωνικής συνοχής, 

της ατοµικής ευθύνης και κοινωνικής αλληλεγγύης. 

 

 

Ήδη α̟ό την ίδρυση του ̟ρώτου ανεξάρτητου ελληνικού κράτους –µετά 

την ε̟ανάσταση του 1821- στοιχεία ̟ολιτικής αγωγής βρίσκονται διεσ̟αρµέ-

να στα βιβλία της ιστορίας, της ανάγνωσης και της γεωγραφίας ό̟ου υ̟άρ-

χουν κείµενα ̟ου αναφέρονται στην εθνική ιδέα και τον ̟ατριωτισµό. 

Πιο συστηµατικά στοιχεία ̟ολιτικής αγωγής ̟εριλαµβάνονται στο Ανα-

γνωστικό της ∆΄ τάξης ̟ου εκδόθηκαν το 1895 και τιτλοφορείται Ο Έλλην ̟ολί-

της, ό̟ου το ένα α̟ό τα τρία κεφάλαια είναι αφιερωµένο στα καθήκοντα και τα 

δικαιώµατα του Έλληνα ̟ολίτη, καθώς ε̟ίσης και στα θέµατα του Αναγνωσµατα-

ρίου, ό̟ου ̟εριλαµβάνεται κεφάλαιο αφιερωµένο στα καθήκοντα του ̟ολίτη1.  

Το 1899, σε νοµοσχέδια του τότε Υ̟ουργού Παιδείας Α. Ευταξία, ̟ρο-

βλε̟όταν για τις ανώτερες τάξεις του δηµοτικού σχολείου το µάθηµα Τα δι-

καιώµατα και τα καθήκοντα του συνταγµατικού ̟ολίτου µετά στοιχείων της ̟ολιτικής 

οικονοµίας και καταστιχογραφίας, νοµοσχέδια όµως ̟ου καταψηφίστηκαν.  

                                                 
1 Χέλµης Σ.: Ανάλυση του Προγράµµατος και των ∆ιδακτικών Υλικών του Μαθήµατος της Κοινωνικής και 

Πολιτικής Αγωγής. Μια ̟ρώτη ̟ροσέγγιση. Αδηµ. ∆ιατριβή, Πανε̟ιστήµιο Κρήτης 1994, σελ. 17. 
Karakatsani D.: Le citoyen à l’ école.Manuels d’ éducation civique et formation du citoyen dans la 
Grèce d’ après-querre. 1957-1989. Peter Lang, Bern, Berlin, Bruxelles, Frankfurt a.M., New 
York, Wien 1999, σελ. 38-39. 
Και στις δύο ̟ροαναφερόµενες εργασίες γίνεται εκτενής αναφορά στην ιστορική ̟ορεία του 
µαθήµατος. 

2.3. Ιστορική ̟ορεία  
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Η ανάγκη για την εισαγωγή στην εκ̟αίδευση ενός αυτόνοµου µαθήµα-

τος ̟ολιτικής αγωγής στα αναλυτικά ̟ρογράµµατα της ̟ρωτοβάθµιας και 

της δευτεροβάθµιας εκ̟αίδευσης έγινε αισθητή α̟ό τις αρχές του 20ου αιώνα1.  

Το 1904 στο Πρώτο Ελληνικό Εκ̟αιδευτικό Συνέδριο ̟ου διεξήχθη στην 

Αθήνα ̟ροτείνεται η εισαγωγή του µαθήµατος ∆ικαιώµατα και καθήκοντα του 

έλληνα ̟ολίτη και εθνική κατήχηση, αλλά δεν εγκρίνεται2.  

Γύρω α̟ό το ζήτηµα αυτό ανα̟τύχθηκαν για µεγάλο χρονικό διάστηµα 

διάφορες α̟όψεις, συζητήσεις και αντιρρήσεις υ̟οστηρίζοντας οι µεν την 

ανάγκη εισαγωγής του µαθήµατος στην εκ̟αίδευση οι δε εκφράζοντας την 

αντίρρησή τους, µε τα ε̟ιχειρήµατα ότι αφ’ ενός µεν η ̟αροχή στοιχείων κοι-

νωνικής και ̟ολιτικής αγωγής γινόταν α̟ό άλλα µαθήµατα (Ιστορία, Γεω-

γραφία) αφ’ ετέρου ότι η ύ̟αρξη ανεξάρτητου µαθήµατος Πολιτικής και Κοι-

νωνικής Αγωγής θα ήταν ίσως ε̟ιζήµια για τον «ηθικό χαρακτήρα» και την 

«εκτρο̟ή της σκέψης» των µαθητών, µε άλλα λόγια υ̟ήρχε κίνδυνος η ̟ολι-

τική αγωγή να ξεφύγει α̟ό τον ιδεολογικό έλεγχο3. 

Το 1931 εισάγεται το µάθηµα της «Αγωγής του Πολίτου» στη ∆ευτερο-

βάθµια Εκ̟αίδευση, αλλά διδάχτηκε ελάχιστα ως το τέλος του εµφυλίου ̟ο-

λέµου. Στο τέλος της δεκαετίας του 1940 αρχίζει ̟άλι η συζήτηση για την ει-

σαγωγή του µαθήµατος στα Αναλυτικά Προγράµµατα της ̟ρωτοβάθµιας εκ-

̟αίδευσης. Το 1949, ο τότε Υ̟ουργός Παιδείας, Κ. Τσάτσος, σε εγκύκλιό του 

εισηγείται την εισαγωγή της διδασκαλίας του µαθήµατος της Αγωγής του Πο-

λίτου στην ̟έµ̟τη και έκτη τάξη του ∆ηµοτικού Σχολείου, ενώ το θέµα αυτό 

α̟ασχολεί το σώµα των Γενικών Ε̟ιθεωρητών Μέσης και Στοιχειώδους Εκ-

̟αίδευσης ̟ου συνέρχεται στις 17-22 Οκτωβρίου του 1949, µε ̟ρωτοβουλία 

του ̟ροειρηµένου υ̟ουργού. Στο συνέδριο καθιερώνεται, έ̟ειτα α̟ό έντονη 

διαµάχη, ο τίτλος Αγωγή του Πολίτου για το εν λόγω αντικείµενο µάθησης, έ-

                                                 
1 Χριστιάς Ι.: «Θεωρία και ̟ράξη της Πολιτικής Αγωγής». Νέα Παιδεία 25 (1983), σελ. 70. 
2 Karakatsani D. 1999, ό.,̟., σελ. 39. 

3 Χριστιάς Ι. 1983, ό.̟., σελ. 71. 
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νας τίτλος ̟ου θα το ̟ροσδιορίζει για ̟ολλές δεκαετίες1. Την ίδια χρονιά α-

κολουθεί η υ̟. αριθµ. 77586/21/9/1949 εγκύκλιος του Υ̟ουργείου Παιδείας 

̟ρος τους Ε̟ιθεωρητές και Λειτουργούς της Στοιχειώδους, µε την ο̟οία ο υ-

̟ουργός εισηγείται την εισαγωγή του µαθήµατος στα δηµοτικά σχολεία. 

Το 1955, µε α̟όφαση του Υ̟ουργείου Παιδείας και µε τη συνεργασία 

της Οργάνωσης Ηθικού Εξο̟λισµού Νέων, εφαρµόζεται στις ανώτερες τάξεις 

του δηµοτικού σχολείου το ̟ρόγραµµα του «∆ελτίου Ασκήσεως Αρετών», µε 

σκο̟ό την αναγνώριση α̟ό µέρους των µαθητών των χαρακτηριστικών της 

«ενάρετης ζωής», των «καλών ̟ράξεων» και των «ευγενούς άµιλλας»2. Οι 

̟ρακτικές µε τις ο̟οίες υλο̟οιούνταν οι ως άνω σκο̟οί ήταν ο τακτικός εκ-

κλησιασµός, η ̟αρακολούθηση κατηχητικών σχολείων, η ευ̟ρέ̟εια, η εθνική 

αρετή, η έµ̟ρακτη α̟όδειξη της αγά̟ης για την ̟ατρίδα, η τακτικότητα στα 

καθήκοντα του σχολείου και άλλες ̟αρόµοιες ̟ρακτικές.  

Το 1957, ο τότε βασιλιάς Παύλος, στον λόγο του ̟ου εκφώνησε κατά τον 

εορτασµό των δέκα χρόνων α̟ό την ίδρυση του Βασιλικού Εθνικού Ιδρύµα-

τος, κάνει λόγο για την ̟ολιτική αγωγή του λαού, λέγοντας: …Ὑ̟άρχει ἡ ἐκ 

̟αραδόσεως ἐγκατάλειψις τῆς ̟ολιτικῆς ἀγωγῆς τοῦ Ἑλληνικοῦ λαοῦ, τῆς ὁ̟οίας 

ἐ̟ίσης ἐ̟ειδὴ ἀγνοοῦµεν τὸ νόηµα δὲν αἰσθανόµεθα τὴν ἔλλειψιν καὶ συνε̟ῶς δὲν 

φροντίζοµεν διὰ  τὴν ἀ̟όκτησίν της3... 

Η ε̟ίσηµη καθιέρωση του µαθήµατος της «Αγωγής του Πολίτου» στο 

δηµοτικό σχολείο στην Ε΄ και Στ΄ τάξη γίνεται το 1957, µε το Βασιλικό  ∆ιά-

ταγµα της 30ής Ιανουαρίου 1957 «Περί του αναλυτικού και ωρολογίου ̟ρο-

γράµµατος των ̟ατριδογνωστικών µαθηµάτων των ∆ηµοτικών Σχολείων». 

Σύµφωνα µε αυτό, το µάθηµα «…ἔχει σκο̟ὸν τὴν ἀνά̟τυξιν τοῦ µαθητοῦ, ὥστε 

νὰ καταστή οὗτος καλὸς Ἕλλην ̟ολίτης ὡς ἄτοµον καὶ εἰς τὰς σχέσεις του ̟ρὸς τοὺς 

                                                 
1 Κουστουράκης Γερ.: «Η Κοινωνική και Πολιτική Αγωγή στο ∆ηµοτικό Σχολείο. Κοινωνιο-

λογική-∆ιδακτική ̟ροσέγγιση». Νέα Παιδεία  71 (1994), σελ. 55. 
2 Καρακατσάνη ∆., ό.̟., σελ. 136. 
3
 ∆ηµαρά Α.: Ἡ µεταρρύθµιση ̟οὺ δὲν ἔγινε. (Τεκµήρια ἱστορίας) Β 1895-1967. Εστία, Αθήνα 1998, 
σελ. 228. 
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ἄλλους καὶ ̟ρὸς τὸ Κράτος»1. 

Εδώ θα ̟ρέ̟ει να σηµειώσουµε ότι τόσο οι ̟ροσ̟άθειες για την εισαγω-

γή του µαθήµατος στο δηµοτικό σχολείο στα τέλη της δεκαετίας του 1940 ως 

την τελική καθιέρωσή του όσο και η µετέ̟ειτα υλο̟οίησή του γινόταν σε µια 

̟ερίοδο ̟ολιτικά ταραγµένη και ασταθή, βγαίνοντας η Ελλάδα α̟ό την Κα-

τοχή και τον Εµφύλιο Πόλεµο, ̟ροσ̟αθώντας να ορθο̟οδήσει και να ανα-

̟τυχθεί κοινωνικοοικονοµικά ̟ατώντας ̟άνω στο τρί̟τυχο «Πατρίς – Θρη-

σκεία – Οικογένεια» και µέσα σε ένα υστερικό κλίµα εναντίον του κοµµουνι-

σµού, του υλισµού και της αθεΐας2. Μέσα σ’ αυτό το ̟λαίσιο λοι̟όν ε̟ιδιωκό-

ταν η ̟ολιτιστική κοινωνικο̟οίηση του µαθητή, µε την ̟αθητική α̟οδοχή 

των διδασκόµενων γνώσεων και την άκριτη συµµόρφωσή του στους ̟ροτει-

νόµενους κανόνες καλής συµ̟εριφοράς3.  

Α̟ό το 1957 ως το 1963 τα εγχειρίδια του µαθήµατος εκδιδόταν α̟ό ιδι-

ωτικούς εκδοτικούς οίκους. Συνολικά σ’ αυτή την ̟ερίοδο εκδόθηκαν 16 εγ-

χειρίδια ̟ολιτικής αγωγής α̟ό τα ο̟οία µόλις 4 είχαν την έγκριση του Υ-

̟ουργείου Παιδείας. Α̟ό τα 16 βιβλία, 8 ήταν για την Στ΄ και ̟έντε για την 

Ε’  τάξη του δηµοτικού4. 

Το 1964, στα ̟λαίσια της εκ̟αιδευτικής µεταρρύθµισης ̟ου εφάρµοσε τη 

τότε κυβέρνηση της Ένωσης Κέντρου, το µάθηµα της Κοινωνικής και Πολιτι-

κής Αγωγής στο δηµοτικό σχολείο καταργείται µε τον νόµο 4379, ενώ συνεχί-

                                                 
1
 Β∆ 30/1/1957, τεύχ. 1ο, αρ. φύλ. 14, σελ. 93. 

2
 Χαρακτηριστικά δείγµατα αυτής της ̟ρακτικής α̟οτελούν: 
α) Η υ̟. αριθ. 77586/21-9-1949 εγκύκλιος του Υ̟ουργού Παιδείας Κ. Τσάτσου ̟ρος τους 
Ε̟ιθεωρητές και δασκάλους για την εισήγηση του µαθήµατος της Πολιτικής Αγωγής στο 
∆ηµοτικό Σχολείου, ό̟ου µεταξύ άλλων αναγράφονται: …µετά τας αγριότητας και τους βανδα-
λισµούς της κατοχής και του συµµοριτισµού, το σχολείον έχει το ε̟ιτακτικό καθήκον να εργασθή συ-
στηµατικώς και µε όλας του τας δυνάµεις δια την ανανέωσιν της δηµοκρατικής συνειδήσεως. Πρέ̟ει να 
α̟οκαθάρη τα ̟νεύµατα α̟ό τα δηλητήρια των ολοκληρωτικών καθεστώτων, υ̟ό οιονδή̟οτε όνοµα και 
αν κρύ̟τωνται… (βλ. Καρακατσάνη ∆. 1998, ό.̟., σελ.  140, σηµ. 24).  
β) Στη διδακτέα ύλη του µαθήµατος ό̟ως αυτή διατυ̟ώνεται στο Β∆ της 30/1/1957, στην 
ύλη της Στ΄ τάξης υ̟άρχει ξεχωριστή ενότητα για τη Εκκλησία της Ελλάδας και ξεχωριστό 
κεφάλαιο για τον κοµµουνισµό στην ενότητα των Πολιτευµάτων, ως ιδανικά δε ̟ου ε̟ιδιώ-

κονται µε τη διδασκαλία αυτών των ενοτήτων είναι ο µαθητής να γίνει ̟ιστὸν τέκνον τῆς 

ὀρθοδόξου Ἑλληνικῆς ἐκκλησίας και η ἀφοσίωσις εἰς τὸ ἰσχῦον ̟ολίτευµα τῆς χώρας µας. 
3 Κουστουράκης Γερ. 1994, ό.̟., σελ. 56. 
4
 Καρακατσάνη ∆. 1998, ό.̟., σελ.  143, σηµ. 35 
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ζεται η διδασκαλία του στη Γ’ Γυµνασίου και Α’ Λυκείου µε την ονοµασία 

Στοιχεία του ∆ηµοκρατικού Πολιτεύµατος και ∆ικαίου.  

Η στρατιωτική δικτατορία το 1967 καταργεί τελείως το εν λόγω µάθηµα 

µε την υ̟’ αριθµ. 64341 εγκύκλιο στις 13 Μαΐου 1967 –αν και δε διδασκόταν 

̟λέον α̟ό το 1964- και στη θέση του διδασκόταν ένα νέο µάθηµα µε την ονο-

µασία Σκο̟οί της ε̟αναστάσεως, το ο̟οίο αναφερόταν στις αρχές και τους στό-

χους της δικτατορίας. Με το βασιλικό διάταγµα 702/1969, α̟οφασίζεται η 

ε̟αναφορά και διδασκαλία του µαθήµατος στο δηµοτικό σχολείο και συγκε-

κριµένα στη Στ΄ τάξη για µια ώρα εβδοµαδιαίως µε τον τίτλο Αγωγή του Πο-

λίτη. Το 1972 δηµοσιεύεται στην εφηµερίδα της Κυβερνήσεως ̟ροκήρυξη 

συγγραφής βιβλίων για το δηµοτικό σχολείο, µεταξύ των ο̟οίων και βιβλίων 

για το µάθηµα της Αγωγής του Πολίτου για την Στ΄ τάξη1. Σύµφωνα µε την 

̟ροκήρυξη η διδακτέα ύλη ̟εριστρέφεται γύρω α̟ό τους άξονες οικογένεια, 

σχολείο, εκκλησία, ε̟άγγελµα, κράτος και κοινωνία, ενώ σκο̟ός του µαθήµα-

τος είναι να αναδειχθεί ο µαθητής σε καλό Έλληνα Πολίτη και Χριστιανό2.  

Με την µετα̟ολίτευση, το 1974, ως Αγωγή του Πολίτη, το µάθηµα διδά-

σκεται στην Ε΄ και Στ΄ τάξη α̟ό 1 ώρα εβδοµαδιαίως α̟ό το εγχειρίδιο Αγωγή 

του Πολίτη της Αγ. Ρουσο̟ούλου. Με το ̟ροεδρικό διάταγµα 168 του 1984, ως 

Κοινωνική και Πολιτική Αγωγή ̟λέον, το µάθηµα συνεχίζει να διδάσκεται 

στην Ε΄ και Στ΄ τάξη µία ώρα εβδοµαδιαίως, ενώ στοιχεία Κοινωνικής και 

Πολιτικής Αγωγής εντάσσονται στο µάθηµα της Μελέτης του Περιβάλλοντος 

̟ου διδάσκεται στις µικρότερες τάξεις. 

                                                 
1
 Προσκλήσεις, ∆ιαγωνισµοί κ.λ̟. υ̟’ αριθµ. 98245/25-8-1972/ΦΕΚ 131 ̟αράρτηµα «Περὶ 

̟ροκηρύξεως διαγωνισµοῦ διὰ τὴν συγγραφὴν ἀναγνωστικών ∆΄, Ε΄ καὶ Στ΄ τάξεων 

∆ηµοτικοῦ, Γραµµατικῆς τῶν τάξεων Γ΄- ∆΄ ∆ηµοτικοῦ καὶ βοηθητικῶν Ε΄- Στ΄ ∆ηµοτικοῦ. 

Προκήρυξις ̟ερὶ τῆς συγγραφῆς τοῦ βιβλίου τῆς Ἀγωγῆς τοῦ Πολίτου διὰ τοὺς µαθητάς τῆς 

Στ΄ τάξεως τοῦ ∆ηµοτικοῦ Σχολείου», σελ. 945. 
2
 Σύµφωνα µε αυτήν την εγκύκλιο, …∆ιά τῆς διδασκαλίας τοῆ µαθήµατος τῆς ῆγωγῆς τοῆ Πολί-

του ῆπιδιώκεται ῆ εῆσαγωγή τοῆ µαθητοῆ, εῆς τήν σύγχρονον ῆργανωµένην ῆλληνικήν Κοινωνίαν 

διά τῆς συνειδητοποιήσεως κατά το δυνατόν τῆν δικαιωµάτων και τῆν καθηκόντων αῆτοῆ εῆς την 

Κοινότητα τῆς οῆκογενείας, τοῆ σχολείου, τοῆ ῆπαγγέλµατος, τοῆ Κράτους και τῆς ῆκκλησίας µε 

ῆπώτερον σκοπόν ν’ ῆναδειχθῆ οῆτος εῆς καλόν ῆλληνα Πολίτην και Χριστιανόν.  Θα ̟ρέ̟ει ε-
̟ίσης να αναφέρουµε ότι στην ενότητα Κοινωνία υ̟άρχει ιδιαίτερο κεφάλαιο ̟ου τιτλοφο-

ρείται Ὁ Κοµµουνισµὸς ὡς ἐθνικὸς κίνδυνος. 
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Η µάθηµα της ΚΠΑ διδάσκεται ως αυτοτελές µάθηµα στην Ε΄ και Στ΄ 

τάξη. Σύµφωνα µε το ισχύον Αναλυτικό Πρόγραµµα η ύλη κατανέµεται σε έξι 

θεµατικές ενότητες ανά τάξη. Αυτές είναι1: 

Ε΄ ΤΑΞΗ 

1. Η συµβίωση των ανθρώ̟ων, ό̟ου γίνεται λόγος για τις βασικές ανά-

γκες του ανθρώ̟ου και για τα αγαθά και τους όρους συµβίωσης των 

ανθρώ̟ων.  

2. Η κοινωνική ζωή, ό̟ου αναλύεται ο ρόλος της οικογένειας και µελε-

τάται η εξέλιξη, η οργάνωση και η λειτουργία των κοινοτήτων.  

3. ∆ικαιώµατα και υ̟οχρεώσεις των ̟ολιτών, ̟ου αναφέρεται στα δι-

καιώµατα του ατόµου, στις κοινωνικές αλληλεξαρτήσεις και στο συλ-

λογικό και συνεταιριστικό ̟νεύµα. 

4. Η εργασία ως βιο̟ορισµός και κοινωνική λειτουργία, ό̟ου δίνονται 

στοιχεία και εξηγούνται όροι σχετικοί µε την εργασία και το ε̟άγγελ-

µα και γίνεται αναφορά στα δικαιώµατα των εργαζοµένων. 

5. Κράτος και κοινωνία, ό̟ου σκιαγραφούνται οι έννοιες κράτος και 

έθνος, καθώς και η οργάνωση και λειτουργία του ελληνικού κράτους. 

6. Κυκλοφοριακή Αγωγή 

 

ΣΤ΄  ΤΑΞΗ 

1. Οργάνωση της κοινωνικής ζωής, ό̟ου ε̟ιχειρείται σύνδεση µε την 

ύλη της ̟ροηγούµενης τάξης και ̟ροέκταση στην ενότητα κοινωνικός 

βίος αλλά κυρίως στην ενότητα ̟ου αφορά την οργάνωση και τη λει-

τουργία του κράτους. 

                                                 
1
 Υ̟ουργείο Εθνικής Παιδείας και Θρησκευµάτων: Αναλυτικά Προγράµµατα Μαθηµάτων του 
∆ηµοτικού Σχολείου. Οργανισµός Εκδόσεως διδακτικών βιβλίων, Αθήνα 1987, σελ. 221-226. 

2.4. Η ύλη  
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2. Πολιτεία και ∆ηµοκρατία, ό̟ου αναλύεται η έννοια του Συντάγµατος 

και µελετώνται µορφές ̟ολιτικής οργάνωσης. 

3. Η Ελληνική ∆ηµοκρατία, ό̟ου γίνεται αναφορά στην εξέλιξη της Ελ-

ληνικής ∆ηµοκρατίας, καθώς και στις αρχές και τους θεσµούς της. 

4. Κρατική µέριµνα, ό̟ου εξετάζονται βασικοί τοµείς δραστηριότητας 

του κράτους ό̟ως υγεία, ψυχαγωγία, ̟αιδεία, εργασία, κοινωνική 

̟ρόνοια, οικονοµία και ̟ροστασία του ̟εριβάλλοντος. 

5. Εµείς και ο Κόσµος, ό̟ου δίνονται στοιχεία για τη διασ̟ορά και τις 

διαφορές των λαών, το διεθνή ανταγωνισµό και τα δικαιώµατα του 

ανθρώ̟ου και του ̟αιδιού. 

6. Κυκλοφοριακή Αγωγή 

Παρατηρώντας κανείς την κατανοµή της ύλης θα µ̟ορούσαµε να µιλή-

σουµε για Κοινωνική Αγωγή στην Ε΄ τάξη και Πολιτική Αγωγή στη Στ΄ τάξη, 

τάξη στην ο̟οία οι µαθητές βρίσκονται µ̟ροστά σε αφηρηµένες έννοιες κοι-

νωνικών και ̟ολιτικών στοιχείων. 

 

Στοιχεία όµως κοινωνικής και ̟ολιτικής αγωγής υ̟άρχουν και στις µι-

κρότερες τάξεις του ∆ηµοτικού Σχολείου, α̟ό την Α΄  ως την ∆΄ τάξη, στο µά-

θηµα της Μελέτης του Περιβάλλοντος, η ύλη του ο̟οίου ταξινοµείται σε οκτώ 

γενικές θεµατικές ενότητες, ήτοι: 

α. Ο άνθρω̟ος ανάµεσα στους συνανθρώ̟ους του 

β. Ο άνθρω̟ος και το γεωφυσικό ̟εριβάλλον 

γ. Πώς ε̟ικοινωνούν οι άνθρω̟οι µεταξύ τους 

δ. Ο άνθρω̟ος και τα φυτά 

ε. Ο άνθρω̟ος και τα ζώα 

στ. Πώς ικανο̟οιεί ο άνθρω̟ος τις ανάγκες του – Πηγές αγαθών 

ζ. Ο άνθρω̟ος και οι µηχανές – εφαρµογές 
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η. Ο άνθρω̟ος, ο χρόνος και η εξέλιξη 

Α̟ό τις ̟αρα̟άνω οκτώ γενικές θεµατικές ενότητες οι τέσσερις (ο άν-

θρω̟ος ανάµεσα στους συνανθρώ̟ους του, ̟ώς ε̟ικοινωνούν οι άνθρω̟οι 

µεταξύ τους, ̟ώς ικανο̟οιεί ο άνθρω̟ος τις ανάγκες του, ο άνθρω̟ος, ο χρό-

νος και η εξέλιξη) ενσωµατώνουν στοιχεία κοινωνικής και ̟ολιτικής αγωγής. 

Σύµφωνα µε το ισχύον Ωρολόγιο Πρόγραµµα, ο χρόνος ̟ου διατίθεται 

για τη διδασκαλία του µαθήµατος είναι µία ώρα εβδοµαδιαίως σε κάθε τάξη. 

Α̟ό την ά̟οψη αυτή το µάθηµα της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής το̟ο-

θετείται στην κατηγορία των «δευτερευόντων» µαθηµάτων, και µάλιστα τελευ-

ταίο, αφού είναι το µοναδικό µε µία ώρα διδασκαλία εβδοµαδιαίως, µε α̟οτέ-

λεσµα σ̟άνια στη διδακτική ̟ράξη να συνδέεται βιωµατικά µε τα τρέχοντα 

κοινωνικά ̟ροβλήµατα, αναδύοντας έτσι ερωτηµατικά ως ̟ρος την ε̟ίτευξη 

των στόχων του µαθήµατος και ως ̟ρος το βαθµό αντα̟όκρισης των µαθητών 

στην ε̟ιτυχηµένη ένταξή τους στην κοινωνία µετά την α̟οφοίτησή τους1. 

 

 

Ο Κ. Τσουµάνης συγκρίνοντας το ̟εριεχόµενο της ύλης στα βιβλία της 

Αγωγής του Πολίτη στη ∆ηµοτική και Μέση Εκ̟αίδευση µε τα αντίστοιχα της 

Γερµανίας ̟αρατηρεί ότι στα ελληνικά βιβλία α̟ουσιάζουν θέµατα ̟ου αφο-

ρούν τη νεολαία (ενδιαφέροντα, χρήση ελεύθερου χρόνου, α̟ασχόληση θέση 

στην κοινωνία), ̟ροβλήµατα του διεθνή χώρου (οικονοµικά ̟ροβλήµατα, ε-

νεργειακή κρίση, φτωχές χώρες, αύξηση ̟ληθυσµού, σχέσεις Βορρά-Νότου 

κ.λ̟.), ο ρόλος των διεθνών οργανισµών, ο ρόλος των µέσων ε̟ικοινωνίας και 

η ε̟αφή µε τα ̟ολιτικά κόµµατα και το ̟ρόγραµµά τους. Θεωρεί ότι η ̟ολι-

                                                 
1
 Κουστουράκης Γερ. 1994, ό.̟., σελ.  64. 
Σολοµών Ι., Ασηµάκη-∆ηµακο̟ούλου Α., Βλάχος Φ.: «Κοινωνική και Πολιτική Αγωγή και 
οι ̟ροσεγγίσεις (της έννοιας) του έθνους», Σύγχρονη Εκ̟αίδευση, 90-91 (1996), σελ. 45. 

2.5. Σχετικές έρευνες  
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τεία ε̟ιλέγει την ύλη µε σκο̟ό να εµ̟νεύσει θαυµασµό ̟ρος τις αρετές του 

έθνους α̟ό τη µια µεριά και α̟ό την άλλη να εµφυσήσει ̟ίστη και υ̟οταγή 

̟ρος το κατεστηµένο, ενώ η ̟ατριωτική έξαρση αγγίζει ̟ολλές φορές τα όρια 

των σοβινιστικών τάσεων, µορφώνοντας έτσι µονοµερώς τους µαθητές χωρίς 

να έχουν τη δυνατότητα ̟λουραλισµού1. Όσον αφορά στη στάση του δασκά-

λου, θεωρεί ότι ο βαθµός ̟ολιτικο̟οίησής του και η όλη συµ̟εριφορά του 

βοηθάνε στη διαµόρφωση της δηµοκρατικής συνείδησης των ̟αιδιών, ̟ροε-

τοιµάζοντάς τα να συµµετέχουν ενεργά στα κοινωνικά ζητήµατα2.  

Ο Ι. Χριστιάς κάνει λόγο για α̟όσταση µεταξύ θεωρίας και ̟ράξης του 

µαθήµατος µια και αυτό α̟οτυγχάνει να συνδέσει τα ̟εριεχόµενα της ύλης µε 

την καθηµερινή ζωή των µαθητών. Η α̟οτυχία αυτή α̟οδίδεται σε κοινωνι-

κούς και ̟ολιτικούς ̟αράγοντες ̟ου ε̟ηρεάζουν την ̟αιδαγωγική σκέψη, 

καθώς ε̟ίσης και στην έλλειψη ̟ου ̟αρουσιάζει η ίδια η Παιδαγωγική ως ε-

̟ιστήµη στην Ελλάδα. Και αυτό γιατί δεν λάµβανε υ̟όψη της ιστορικούς, 

κοινωνικούς και ̟ολιτικούς λόγους ̟ου δηµιουργούσαν ιδιάζουσα ̟ραγµα-

τικότητα για την ̟ολιτική αγωγή στη χώρα µας, δεν λάµβανε υ̟όψη της την 

εξάρτηση των διαδικασιών της αγωγής α̟ό τους όρους του κοινωνικο̟ολιτι-

κού συστήµατος της χώρας, ερµήνευε τη συµ̟εριφορά του Έλληνα ̟ολίτη ά-

σχετα α̟ό την κοινωνική και ̟ολιτική ̟ραγµατικότητα, αντιµετώ̟ιζε την εκ-

̟αίδευση ως α̟οκλειστικά λειτουργικό υ̟οσύστηµα του κοινωνικού συστή-

µατος και αγνοούσε τα ̟ορίσµατα της σύγχρονης έρευνας σχετικά µε την κοι-

νωνικο̟οίηση3. Υ̟οστηρίζει ότι το µοντέλο του ̟ολίτη στο ο̟οίο στηρίζεται η 

αγωγή αυτή ̟ου ̟ροτείνουν οι ̟αιδαγωγοί είναι εξω̟ραγµατική, γιατί ο 

σύγχρονος ̟ολίτης δε µ̟ορεί να συµµετέχει ενεργά στην ̟ολιτική ζωή αφού 

οι α̟οφάσεις ̟αίρνονται ερήµην του, ακόµα και γι’ αυτόν ̟ου συµµετέχει 

ενεργά ως µέλος κά̟οιου ̟ολιτικού κόµµατος και όταν θίγονται τα συµφέρο-

ντά του είναι ανήµ̟ορος να αντιδράσει, αναθέτοντας τη λύση των κοινωνι-

                                                 
1 Τσουµάνης Κ.: «Η ̟ολιτική κοινωνικο̟οίηση στο σχολείο», Ε̟ιστηµονικό Βήµα του ∆ασκάλου, 

τχ. 6-7, ∆εκέµβρης 1984-Μάης 1985, σελ. 37. 
2 Τσουµάνης Κ.: ό.̟., σελ. 39. 
3 Χριστιάς Ι.: «Θεωρία και ̟ράξης της Πολιτικής Αγωγής», Νέα Παιδεία, τχ. 25 (1983), σελ 72. 
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κών ̟ροβληµάτων του σε «ειδικούς»1. Τέλος, ̟ροτείνει ένα ενδεικτικό αναλυ-

τικό ̟ρόγραµµα κοινωνικής και ̟ολιτικής αγωγής για το δηµοτικό σχολείο, 

το ο̟οίο βασίζεται σε ̟έντε άξονες: α) Κοινωνικο̟οίηση (οικογένεια, σχολείο, 

κοινότητα, κοινωνία, ε̟ικοινωνία, ψυχαγωγία, εκκλησία), β) Οικονοµία, γ) 

Κρατική εξουσία (εξουσία και δίκαιο, το δηµοκρατικό ̟ολίτευµα, οργάνωση 

και λειτουργία της ελληνικής ̟ολιτείας), δ) Κρατικά µέτρα (οικονοµικά µέ-

τρα, κοινωνική ̟ολιτική, εκ̟αίδευση, ̟ολιτιστικά µέτρα, καταστροφή και µό-

λυνση του ̟εριβάλλοντος, µέτρα για την άµυνα της χώρας) και ε) ∆ιεθνείς 

σχέσεις και διεθνή ̟ροβλήµατα2. 

Ο Α. Νταγιάκης διερευνά τις αναφορές των ελληνικών και των ευρω̟α-

ϊκών στοιχείων στα εγχειρίδια κοινωνικής και ̟ολιτικής αγωγής του δηµοτι-

κού3, καθώς ε̟ίσης και τα ε̟αγγέλµατα των δύο φύλων ό̟ως αυτά ̟αρουσιά-

ζονται είτε µε λέξεις είτε µε εικόνες στα ίδια εγχειρίδια για να ανιχνεύσει στε-

ρεότυ̟α για τους ρόλους των δύο φύλων4. 

Ο Γ. Κουστουράκης κάνει λόγο για σύνδεση θεωρίας και ̟ράξης καθώς 

ε̟ίσης και για βιωµατική µάθηση, ̟ροτείνοντας την καθιέρωση µιας ηµέρας 

το µήνα ως «ηµέρας κοινωνικής ̟αρέµβασης», κατά την ο̟οία οι µαθητές θα 

συµµετέχουν  σε διάφορες µορφές ζωής της ανθρώ̟ινης κοινότητας (υ̟ηρεσί-

ες, εργοστάσιο, δηµαρχείο, νοσοκοµείο κ.λ̟.)5. Κάνει λόγο για αλληλεξάρτη-

ση των διδακτικών αντικειµένων του σχολικού εγχειριδίου, αφού ο µαθητής 

̟ρέ̟ει να κατανοήσει την κάθε ενότητα για να ̟ροχωρήσει στην ε̟όµενη, 

ενώ ουσιαστικός κρίνεται ο ρόλος του δασκάλου, ̟ου µε την υ̟οβοηθητική 

και κατευθυντήρια δράση του αλλά και την ̟ροσω̟ικότητά του και την ουδε-

τερότητά του θα ̟αρακινήσει το ενδιαφέρον των µαθητών για την ε̟ίτευξη 

                                                 
1 Χριστιάς Ι.: ό.̟., σελ. 75. 
2 Χριστιάς Ι.: ό.̟., σ.σ. 78-80. 
3 Νταγιάκης Α.: «Η Ευρώ̟η στα βιβλία της κοινωνικής και ̟ολιτικής αγωγής του δηµοτικού 

σχολείου Ε΄ και Στ΄ τάξης», Ανοικτό Σχολείο, τ. 75 (2000), σ.σ. 29-31. 
4 Νταγιάκης Α.: «Η ισότητα αντρών και γυναικών στην οικοδόµηση της κοινωνίας. Οι ε̟αγ-

γελµατικές ανα̟αραστάσεις των δύο φύλων στα διδακτικά εγχειρίδια της Κοινωνικής και 
Πολιτικής Αγωγής του δηµοτικού σχολείου», Ανοικτό Σχολείο, τ. 85 (2002), σ.σ. 36-39. 

5 Κουστουράκης Γερ.: «Η Κοινωνική και Πολιτική Αγωγή στο ∆ηµοτικό Σχολείο. Κοινωνιο-
λογική-∆ιδακτική ̟ροσέγγιση». Νέα Παιδεία  71 (1994), σελ. 56. 



Κεφάλαιο δεύτερο: Το µάθηµα της κοινωνικής και πολιτικής 

αγωγής στο δηµοτικό σχολείο  

                       
 

 139 

των στόχων του µαθήµατος1. Τέλος ̟αρουσιάζει µια δειγµατική διδασκαλία 

µιας συγκεκριµένης ενότητας, η ο̟οία ̟ραγµατο̟οιήθηκε για την ̟ρακτική 

εκ̟αίδευση των τεταρτοετών φοιτητών του Παιδαγωγικού Τµήµατος ∆ηµοτι-

κής Εκ̟αίδευσης του Πανε̟ιστηµίου Πατρών. 

Για το ρόλο του δασκάλου καθώς ε̟ίσης και για έλλειψη σφαιρικότητας 

στην ̟ληροφόρηση και στην κάλυψη του µαθήµατος και φρονηµατισµό κάνει 

λόγο και ο Σ. Πα̟αθανασίου2. Κατά τον Πα̟αθανασίου, το µάθηµα της Κοι-

νωνικής και Πολιτικής Αγωγής στο ελληνικό εκ̟αιδευτικό σύστηµα ανέκαθεν 

̟εριορίζεται στα όρια µιας γενικά α̟οδεκτής και ακίνδυνης κοινωνικο̟οίησης, ανα̟α-

ράγοντας εκ του ασφαλούς ̟ολιτικά µοντέλα και ̟ρότυ̟α συµ̟εριφοράς «άνωθεν εγκε-

κριµένα»
3
.Στο ίδιο άρθρο ̟αρουσιάζεται µια έρευνα µε τη µέθοδο της µελέτης 

̟ερί̟τωσης, κατά την ο̟οία, στα ̟λαίσια των γρα̟τών εξετάσεων των δευτε-

ροετών σ̟ουδαστών της Παιδαγωγικής Ακαδηµίας Θεσσαλονίκης στο µάθη-

µα της Ειδικής ∆ιδακτικής Μεθοδολογίας τέθηκαν ερωτήµατα µε βάση κείµε-

να του εγχειριδίου της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής της Στ΄ τάξης του 

∆ηµοτικού Σχολείου. Σκο̟ός ήταν να εξακριβωθεί αν οι µελλοντικοί εκ̟αι-

δευτικοί θα διαφορο̟οιούνταν στις α̟αντήσεις τους α̟ό την κυρίαρχη ιδεο-

λογία. Το συµ̟έρασµα ήταν ότι ελάχιστοι σ̟ουδαστές διαφορο̟οιήθηκαν.4 

Ο Μ. ∆αµανάκης ̟αρουσιάζει τις σύγχρονες ε̟ιστηµολογικές κατευθύν-

σεις στη διδακτική της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής. Παρουσιάζει τρία 

ε̟ιστηµονικά ̟αραδείγµατα διδακτικής (κανονιστικό-οντολογικό, κριτικό-

ορθολογικό και κριτικό-διαλεκτικό) και υ̟οστηρίζει ότι το τρίτο α̟ό αυτά –

̟ου το εντάσσει στην κριτική θεωρία- ενδείκνυται για τη διδασκαλία του µα-

θήµατος, γιατί ενδιαφέρεται για την αλλαγή του υ̟άρχοντος ̟ολιτικού συ-

στήµατος, ενώ τα άλλα δύο –̟ου τα εντάσσει στην ̟αραδοσιακή θεωρία- για 

                                                 
1
 Κουστουράκης Γερ.: ό.̟., σελ. 59. 

2
 Πα̟αθανασίου Σ.: «Κοινωνική και Πολιτική Αγωγή στο ∆ηµοτικό Σχολείο: Κοινωνική και 
̟ολιτική χειραγώγηση;» ό.̟., σελ. 84. 

3
 Πα̟αθανασίου Σ.: ό.̟., σελ. 86. 

4
 Πα̟αθανασίου Σ.: ό.̟., σ.σ. 89-94. 
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την διατήρησή του1. Υ̟οστηρίζει ότι η ̟αραδειγµατική µάθηση (µελέτη ̟ερί-

̟τωσης), µε θέµατα ̟αρµένα α̟ό την καθηµερινή ζωή είναι η κατάλληλη µέ-

θοδος για να δηµιουργήσουµε άτοµα τα ο̟οία θα έχουν ανε̟τυγµένη κριτική 

σκέψη2. Και στην εργασία αυτή γίνεται αναφορά για το ρόλο ̟ου καλείται να 

̟αίξει ο δάσκαλος κατά τη διδασκαλία του µαθήµατος, ο ο̟οίος ̟ρέ̟ει να 

̟ροβληµατιστεί για τη στάση ̟ου θα κρατήσει ανάλογα µε την ιδεολογία του, 

ε̟ειδή η συµ̟εριφορά του διδάσκοντος µ̟ορεί να ̟αίξει καταλυτικό ρόλο στη διαµόρ-

φωση της ̟ολιτικής ιδεολογίας των διδασκοµένων και να ε̟ηρεάσει α̟οφασιστικά τη 

µελλοντική τους ̟ολιτική συµ̟εριφορά3. Τέλος στο ερώτηµα: «αυτόνοµο µάθηµα 

ή διδακτική αρχή» υ̟οστηρίζει ότι η ̟ολιτική αγωγή στην ̟ρωτοβάθµια εκ-

̟αίδευση, και ̟ρο̟άντων στις τάξεις Α' έως ∆', µ̟ορεί να λειτουργήσει µόνο 

ως διδακτική αρχή, ενώ στην Ε' και στη ΣΤ' τάξη διδακτική αρχή και αυτόνο-

µο µάθηµα θα αλληλοσυµ̟ληρώνονται. 

Οι Ι. Σολοµών, Α. Ασηµάκη-∆ηµακο̟ούλου, Φ. Βλάχος, στην εργασία 

τους διερευνούν τον τρό̟ο µε τον ο̟οίο ̟ροσεγγίζεται και ̟ροβλέ̟εται να 

διδάσκεται η έννοια του έθνους στο µάθηµα της Κοινωνικής και Πολιτικής 

Αγωγής στο δηµοτικό σχολείο, µέσα α̟ό την καταγραφή των στοιχείων της 

έννοιας4. Σύµφωνα µε την έρευνά τους, το εγχειρίδιο χαρακτηρίζεται α̟ό 

σύγχυση και ασάφεια και ̟αράγει µια κλειστή εθνοκεντρική ιδεολογική σύλ-

ληψη για την έννοια του έθνους5. Στην ίδια εργασία διερευνάται η θέση και η 

σχέση του µαθήµατος µε άλλα µαθήµατα του Αναλυτικού Προγράµµατος, 

ό̟ου δια̟ιστώνεται ότι το µάθηµα κατατάσσεται στα δευτερεύοντα και ότι δε 

σχετίζεται µε τα άλλα µαθήµατα της Ε΄ και Στ΄ τάξης εκτός της Ιστορίας, µε 

την ο̟οία διατηρείται ένα χαλαρό σύνορο6. Και στην εργασία αυτή γίνεται 

                                                 
1
 ∆αµανάκης Μ.: «Η διδακτική της Πολιτικής Αγωγής», Ε̟ιστηµονική Ε̟ετηρίδα του Παιδαγωγι-
κού Τµήµατος ∆ηµοτικής Εκ̟αίδευσης Πανε̟ιστηµίου Ιωαννίνων, Ιωάννινα, 1990. 

2
 ∆αµανάκης Μ., ό.̟., σ.σ. 159-168. 

3
 ∆αµανάκης Μ., ό.̟., σελ. 135. 

4
 Σολοµών Ι., Ασηµάκη-∆ηµακο̟ούλου Α., Βλάχος Φ.: «Κοινωνική και Πολιτική Αγωγή και 
οι ̟ροσεγγίσεις (της έννοιας) του έθνους», Σύγχρονη Εκ̟αίδευση, 90-91 (1996), σ.σ. 43-54. 

5
 Σολοµών Ι., Ασηµάκη-∆ηµακο̟ούλου Α., Βλάχος Φ., ό.̟., σελ. 54. 

6
 Σολοµών Ι., Ασηµάκη-∆ηµακο̟ούλου Α., Βλάχος Φ., ό.̟., σελ. 45. 
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λόγος για το ρόλο του εκ̟αιδευτικού, ο ο̟οίος δεν έχει ̟ολλά ̟εριθώρια αυ-

τενέργειας, εγκλωβισµένος µέσα σε µια ̟ροε̟ιλεγµένη ύλη1. 

Οι ∆. Μακρυνιώτη και Ι. Σολοµών ̟αρουσιάζουν και αναλύουν ̟έντε 

κύριες ενότητες α̟ό τα βιβλία της κοινωνικής και ̟ολιτικής αγωγής: α) έθνος 

– εθνική ταυτότητα – σχέσεις µε άλλα έθνη, β) δηµοκρατία – ̟ολιτικοί θεσµοί 

– ̟ολιτική συµµετοχή – διαµαρτυρία, γ) ανθρώ̟ινα δικαιώµατα, δ) διαφορά 

στη φυλή, θρησκεία, γλώσσα, φύλο, κοινωνική τάξη, και ε) κράτος ̟ρόνοιας, 

σχέσεις κράτους και οικογένειας2. Ως συµ̟έρασµα εξάγεται ότι η σχολική κοι-

νωνική και ̟ολιτική γνώση α̟οµονώνει τους µαθητές α̟ό την υ̟άρχουσα 

κοινωνική ̟ραγµατικότητα, α̟οκρύ̟τει την ̟ολυ̟λοκότητά της και α̟οσιω-

̟ά τα τρέχοντα κοινωνικά ̟ροβλήµατα3. Στην εργασία τους αυτή ̟ροτείνουν 

µια σειρά α̟ό αλλαγές στα ̟ρογράµµατα σ̟ουδών των ̟αιδαγωγικών τµη-

µάτων µε σκο̟ό την κοινωνική και ̟ολιτική κατάρτιση των µελλοντικών εκ-

̟αιδευτικών. Ορισµένες α̟ό τις αλλαγές ̟ου ̟ροτείνονται είναι η διδασκα-

λία «̟αραδοσιακά» θεωρούµενων ε̟ικίνδυνων αντικειµένων µελέτης και συ-

ζήτησης (ρατσισµός, εθνοκεντρισµός, σεξισµός κ.λ̟.), ε̟ανα̟ροσδιορισµός α-

µετάβλητων και σταθερών εννοιών σύµφωνα µε τις σύγχρονες αντιλήψεις, την 

αναγνώριση της ιδεολογικής διάστασης στην ̟ροσέγγιση και ανάλυση των 

κοινωνικών ε̟ιστηµών, την «α̟οφυσικο̟οίηση» των κοινωνικών φαινοµένων, 

την αντικατάσταση της ατοµικής δράσης α̟ό τη δράση κοινωνικών οµάδων, 

α̟οδόµηση στερεοτύ̟ων, εισαγωγή του κοινωνικού και ιστορικού χρόνου4. 

Ο Κ. Πα̟αµανώλης ̟ροσ̟αθεί να συνδυάσει τη διδασκαλία του µαθή-

µατος της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής µε αυτό της Γλώσσας, εντάσσο-

ντας κείµενα α̟ό το βιβλίο της Γλώσσας στην ύλη της Κοινωνικής και Πολιτι-

κής Αγωγής5. 

                                                 
1
 Σολοµών Ι., Ασηµάκη-∆ηµακο̟ούλου Α., Βλάχος Φ., ό.̟., σελ. 46. 

2
 Μακρυνιώτη ∆., Σολοµών Ι.: «Κοινωνική και Πολιτική Γνώση στο Σχολείο και στις Παιδα-
γωγικές Σ̟ουδές», Σύγχρονη Εκ̟αίδευση 101 και 102 (1998), σ.σ. 59-64 και 66-72. 

3
 Μακρυνιώτη ∆., Σολοµών Ι.: ό.̟., Σύγχρονη Εκ̟αίδευση 102, σ. 71. 

4
 Μακρυνιώτη ∆., Σολοµών Ι.: ό.̟., Σύγχρονη Εκ̟αίδευση 102, σ.σ. 69-71. 

5
 Πα̟αµανώλης Κ.: «Πολιτική αγωγή και γλώσσα στο δηµοτικό σχολείο. Α̟όψεις για το συν-
δυασµό της διδασκαλίας τους», Η λέσχη των εκ̟αιδευτικών, τχ. 11 (1995), σ.σ. 36-40. 
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Οι Σ. Σωτηρό̟ουλος και Ν. Φελώνης αναλύουν το εγχειρίδιο της Στ΄ τάξης 

του δηµοτικού σχολείου ως ̟ρος την έννοια κράτος µε βάση τις θεµατικές κατη-

γορίες α) το κράτος, β) κράτος και ̟ολίτης, γ) ̟ολιτικά συστήµατα – ̟ολιτεύµα-

τα, και δ) σχέσεις µεταξύ των λαών. Καταλήγουν στο συµ̟έρασµα ότι µέσα α̟ό 

το βιβλίο ̟ροβάλλεται η φιλελεύθερη αστική αντίληψη για το κράτος, η ο̟οία 

εξυ̟ηρετεί και τις ανάγκες ε̟ιβίωσης του δοσµένου κα̟ιταλιστικού συστήµατος 

και αντανακλά την κυρίαρχη µορφή έκφρασης της αστικής ιδεολογίας στη χώρα 

µας, το ρεφορµισµό, σύµφωνα µε τον ο̟οίο η αστική τάξη θέλει, µε τη µόρφωση ̟ου 

δίνει στο σχολείο, να σηκώσει ταξικούς φραγµούς σε σοβαρά ̟εδία γνώσεων1. 

Ο Μ. ∆ηµητρίου διερευνά την κοινωνική και ̟ολιτική γνώση ̟ου διδά-

σκεται στο σχολείο µέσα α̟ό την ανάλυση του ̟εριεχοµένου του εγχειριδίου 

Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής της Ε΄ τάξης δηµοτικού. Οι έννοιες ̟ου 

δια̟ραγµατεύεται είναι α) ανθρώ̟ινη κοινωνία, β) οικογένεια, γ) ανθρώ̟ι-

νες οµάδες, δ) κοινότητα, ε) κράτος, στ) εργασία, και ζ) δικαιώµατα και καθή-

κοντα του ανθρώ̟ου. Καταλήγει στο συµ̟έρασµα ότι η αντίληψη ̟ου ̟ερ-

νούν οι συγγραφείς του εγχειριδίου για τις ̟αρα̟άνω έννοιες είναι η φιλε-

λεύθερη, αστική αντίληψη ̟ου ̟ροκύ̟τει α̟ό το διαφωτισµό και τον οικονο-

µικό φιλελευθερισµό, µε κά̟οιες ε̟ιµέρους αναφορές σε λαϊκοδηµοκρατικά ή 

̟αραδοσιακά στοιχεία, ̟ου δεν αναιρούν αλλά συµ̟ληρώνουν την κυρίαρχη 

αντίληψη του βιβλίου2. 

Ο Σ. Χέλµης ερευνά αν ο σκο̟ός του µαθήµατος είναι εναρµονισµένος 

µε το γενικό σκο̟ό της εκ̟αίδευσης και κατά ̟όσο αυτός µ̟ορεί να ε̟ιτευ-

χθεί µέσα α̟ό το ισχύον Αναλυτικό Πρόγραµµα και τα υ̟άρχοντα σχολικά 

εγχειρίδια3. Για την υλο̟οίηση της έρευνας ανέλυσε το σκο̟ό του µαθήµατος 

ό̟ως αυτός αναφέρεται στο Αναλυτικό ̟ρόγραµµα, τα σχολικά εγχειρίδια 

                                                 
1
 Σωτηρό̟ουλος Σ., Φελώνης Ν.: «Η ̟ολιτική κοινωνικο̟οίηση των ̟αιδιών της Στ΄ ∆ηµοτι-
κού µέσα α̟ό το σχολικό εγχειρίδιο: "Κοινωνική και Πολιτική Αγωγή"», Σύγχρονη Εκ̟αίδευ-
ση, 41 και 42 (1988), σελ. 39-45 και 45-52. 

2
 ∆ηµητρίου Μ.: Κριτική ανάλυση ̟εριεχοµένου του εγχειριδίου «Κοινωνική και Πολιτική Αγωγή» 
της Ε΄ δηµοτικού, δι̟λ. εργασία, Θεσσαλονίκη, 2007.  

3
 Χέλµης Σ.: Ανάλυση του ̟ρογράµµατος και των διδακτικών υλικών του µαθήµατος της Κοινωνικής 
και Πολιτικής Αγωγής, διδακτορική διατριβή, Ρέθυµνο, 1994. 
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της Ε΄ και Στ΄ τάξης και το ̟εριεχόµενο µιας ενότητας. Κατέληξε στο συµ̟έ-

ρασµα ότι ο σκο̟ός του µαθήµατος δεν εναρµονίζεται µε το γενικό σκο̟ό της 

εκ̟αίδευσης και τη φιλοσοφία του Αναλυτικού Προγράµµατος, δεν είναι ε-

ναρµονισµένος µε τα σύγχρονα ̟ορίσµατα της έρευνας για τα ανα̟τυξιακά 

χαρακτηριστικά των µαθητών και δεν µ̟ορεί να εκ̟ληρωθεί µέσα α̟ό το συ-

γκεκριµένο σχεδιασµό των διδακτικών αγαθών (Αναλυτικό Πρόγραµµα και 

σχολικά εγχειρίδια). Τέλος, ερεύνησε το βαθµό αναγνωσιµότητας των σχολι-

κών εγχειριδίων µε την εφαρµογή του τύ̟ου αναγνωσιµότητας Flesch δια̟ι-

στώνοντας ότι η αναγνωσιµότητα των εγχειριδίων της Κοινωνικής και Πολι-

τικής Αγωγής των δύο τελευταίων τάξεων του δηµοτικού είναι κατά ε̟τά ̟ε-

ρί̟ου µονάδες χαµηλότερη συγκρινόµενη µε την αναγνωσιµότητα των εγχει-

ριδίων της γλώσσας1.  

Η Ν. ∆ασκαλάκη καταγράφει, ̟αρουσιάζει και αξιολογεί τη χρήση, τη 

λειτουργία των εικόνων των ενοτήτων «Κυκλοφοριακή Αγωγή» και τα «∆ι-

καιώµατα του ανθρώ̟ου» των εγχειριδίων Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής 

της Ε΄ και Στ΄ τάξης, καθώς ε̟ίσης και τη συσχετισή τους µε το κείµενο και 

τους στόχους των συγκεκριµένων ενοτήτων. Καταλήγει στο συµ̟έρασµα ότι η 

εικονογράφηση δεν είναι ρεαλιστική, αναφέρεται σε ̟αλιότερες ε̟οχές και 

δεν µ̟ορεί να λειτουργήσουν ελκυστικά για τους µαθητές, ενώ εξυ̟ηρετεί την 

ανάδειξη κυρίαρχων ̟ολιτισµικών αξιών και κοινωνικών ιδεολογηµάτων.  

Συνοψίζοντας σχετικά µε τη βιβλιογραφία της ̟ολιτικής αγωγής ̟αρα-

τηρούµε ότι οι ό̟οιες ερευνητικές ̟ροσ̟άθειες γίνονται κυρίως σε θεωρητικό 

ε̟ί̟εδο και λιγότερο σε ̟ρακτικό. Ερευνούνται και αναλύονται η έννοια, ο 

σκο̟ός, το ̟εριεχόµενο, η θέση και η διδακτική του µαθήµατος, ενώ υ̟άρ-

χουν ̟ροτάσεις για αναλυτικά ̟ρογράµµατα, διδακτικές ̟ρακτικές και ̟ρο-

σ̟άθειες ανάλυσης ̟εριεχόµενου των εγχειριδίων. 

 

Α̟ό τη ανασκό̟ηση βιβλιογραφίας καθίσταται φανερό το κενό ̟ου υ-

                                                 
1
 Χέλµης Σ.: ό.̟., σ.σ. 83-85. 
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̟άρχει στον ελλαδικό χώρο για ̟ροσ̟άθεια αξιολόγησης των εγχειριδίων της 

κοινωνικής και ̟ολιτικής αγωγής του δηµοτικού σχολείου ως ̟ρος την κα-

ταλληλότητά του για να διδαχθούν µε βάση συγκεκριµένα κριτήρια. 
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Στο τρίτο κεφάλαιο της εργασίας µας θα αναφερθούµε στον τρό̟ο µε 

τον ο̟οίο σχεδιάστηκε και ̟ραγµατο̟οιήθηκε η ̟αρούσα έρευνα. Θα καθο-

ρίσουµε το σκο̟ό και τους στόχους οι ο̟οίοι τέθηκαν, καθώς και τα ερωτήµα-

τα της έρευνας. Θα ̟εριγράψουµε τα µέσα ̟ου χρησιµο̟οιήθηκαν για την 

ε̟ίτευξη των στόχων και την ε̟αλήθευση των υ̟οθέσεων, τον τρό̟ο υλο̟οί-

ησης της έρευνας, καθώς ε̟ίσης και τον καθορισµό του δείγµατος δασκάλων 

και µαθητών ̟ου α̟ασχόλησαν την έρευνα. Τέλος θα ̟εριγράψουµε τον τρό-

̟ο µε τον ο̟οίο έγινε η στατιστική ανάλυση των ευρηµάτων. 

 

Η έρευνα αυτή είναι µια ̟ροσ̟άθεια ̟οιοτικής και ̟οσοτικής αξιολό-

γησης ενός σχολικού εγχειριδίου ως ̟ρος την καταλληλότητά του για διδα-

σκαλία µε βάση τα συγκεκριµένα κριτήρια ̟ου ανα̟τύχθηκαν στο ̟ροηγού-

µενο κεφάλαιο. Υ̟ενθυµίζουµε ότι τα κριτήρια αυτά αφορούν σε χαρακτηρι-

στικά του εγχειριδίου, χαρακτηριστικά τα ο̟οία κατανέµονται σε ̟έντε άξο-

νες: 

� Περιεχόµενο. Στον άξονα αυτό ̟ροσεγγίζεται και αξιολογείται ε̟ι-

στηµονικά, κοινωνιολογικά και ̟αιδαγωγικά/διδακτικά το κείµενο. 

�  Α̟εικόνιση (εικόνες, ̟ίνακες, διαγράµµατα, χάρτες, κ.λ̟.). 

� Μορφή, ό̟ου αξιολογείται η δοµή του εγχειριδίου και των κεφαλαί-

ων, τα τυ̟ογραφικά χαρακτηριστικά και η ευαναγνωσιµότητα. 

� Εκτίµηση µαθησιακού α̟οτελέσµατος, ό̟ου αξιολογούνται οι ασκή-

σεις και οι δραστηριότητες ̟ου ̟εριέχει το σχολικό εγχειρίδιο.  

� Γλώσσα, ό̟ου αξιολογούνται η σύνταξη, το λεξιλόγιο, η αναγνωσιµό-

τητα και η συνοχή. 

3.1.  Εισαγωγή 

3.2.  Σκο̟ός - ερωτήµατα της έρευνας 
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Ως ̟εδίο εφαρµογής χρησιµο̟οιήσαµε το σχολικό εγχειρίδιο του µαθή-

µατος της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής της Ε΄ και Στ΄ τάξης του ∆ηµοτι-

κού Σχολείου. Το συγκεκριµένο εγχειρίδιο ε̟ιλέχθηκε για να µελετηθεί α̟ό 

την ̟αρούσα έρευνα γιατί: 

� ήταν το ̟αλιότερο εγχειρίδιο ̟ου χρησιµο̟οιείτο στο δηµοτικό σχο-

λείο –̟άνω α̟ό µία εικοσαετία- κατά την χρονική ̟ερίοδο ̟ου 

̟ραγµατο̟οιήθηκε η έρευνα, 

� δεν είχε υ̟οστεί καµία σηµαντική αναθεώρηση όλα αυτά τα χρόνια, 

� δεν υ̟ήρχε στην ελληνική βιβλιογραφία ανάλογη µελέτη για το συ-

γκεκριµένο εγχειρίδιο, ̟ου να εστιάζει στην αξιολόγησή του ως ̟ρος 

την καταλληλότητά του για τη διδασκαλία ή την ε̟ίτευξη ορισµένων 

στόχων µε βάση συγκεκριµένα κριτήρια, ό̟ως καταδείχτηκε και α̟ό 

την ανασκό̟ηση της βιβλιογραφίας στο ̟ρώτο µέρος της έρευνάς µας.  

Έτσι λοι̟όν η έρευνά µας ε̟ικεντρώθηκε: 

στον ̟ροσδιορισµό του βαθµού καταλληλότητας του σχολικού εγχειριδίου της Κοινω-

νικής και Πολιτικής Αγωγής για τη διδασκαλία του οµώνυµου µαθήµατος, καθώς ε̟ί-

σης και στην ά̟οψη των µαθητών και των δασκάλων για το συγκεκριµένο εγχειρίδιο. 

 

Η διερεύνηση του στόχου ̟ραγµατώθηκε σε τέσσερις φάσεις: 

1. Μία a priori ανάλυση του εγχειριδίου α̟ό τον ερευνητή. 

Ερωτήµατα 

1. Πληροί το εγχειρίδιο της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής τα 

κριτήρια καταλληλότητας για να διδαχθεί στο ∆ηµοτικό Σχολείο;  

 

2. Εφαρµογή φόρµας αναγνωσιµότητας για τον ̟ροσδιορισµό του βαθ-

µού αναγνωσιµότητας του σχολικού εγχειριδίου. 

Ερωτήµατα: 

1. Το εγχειρίδιο γίνεται εύκολα κατανοητό α̟ό στους µαθητές; 
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2. Ο βαθµός αναγνωσιµότητας του εγχειριδίου αυξάνει σηµαντικά όταν 

για την εξαγωγή του δείκτη ευκολίας στη διαδικασία της ολοκλήρω-

σης ελλι̟ών κειµένων λαµβάνονται υ̟όψη, ̟έρα α̟ό τις ακριβείς λέ-

ξεις του ̟ρωτοτύ̟ου, και οι συνώνυµες σηµασιολογικά λέξεις ̟ου 

συµ̟ληρώνουν οι µαθητές;  

 

3. Εµ̟ειρική έρευνα σε µαθητές µε: 

o Ερωτηµατολόγιο, για την καταγραφή της γνώµης των µαθητών για 

το εγχειρίδιο. 

o Εφαρµογή  cloze test, για τον ̟ροσδιορισµό της κατανόησης και 

του βαθµού αναγνωσιµότητας του σχολικού εγχειριδίου. 

o Ανάγνωση εικονογραφικού υλικού του εγχειριδίου, για τον ̟ροσ-

διορισµό του βαθµού κατανόησης του εικονογραφικού υλικού.  

Ερωτήµατα: 

1. Οι µαθητές βρίσκουν το εγχειρίδιο ευχάριστο;  

2. Η µορφή του εγχειριδίου είναι ευχάριστη;  

3. Η εικονογράφηση είναι ευχάριστη; 

4. Το εγχειρίδιο ̟ροκαλεί ενδιαφέρον;  

5. Το εγχειρίδιο θεωρείται χρήσιµο ως εφόδιο για την ̟αρα̟έρα ζωή τους;  

6. Το εγχειρίδιο γίνεται εύκολα κατανοητό α̟ό στους µαθητές; 

 

4. Εµ̟ειρική έρευνα σε δασκάλους µε: 

a. Ερωτηµατολόγιο, για την καταγραφή των α̟όψεών τους σχετικά 

µε τα χαρακτηριστικά του συγκεκριµένου εγχειριδίου. 

Ερωτήµατα: 

1. Οι δάσκαλοι έχουν θετική στάση α̟έναντι στο ̟εριεχόµενο του εγχει-

ριδίου;  

2. Έχουν θετική στάση α̟έναντι στην εικονογράφηση του εγχειριδίου;  
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3. Έχουν θετική στάση α̟έναντι στη µορφή του εγχειριδίου;  

4. Έχουν θετική στάση α̟έναντι στις ασκήσεις και τις δραστηριότητες 

̟ου τίθενται στους «̟ροβληµατισµούς» και στη «µικρή µελέτη» για 

την εκτίµηση του µαθησιακού α̟οτελέσµατος;  

5. Έχουν θετική στάση α̟έναντι στη γλώσσα του εγχειριδίου;  

6. Έχουν θετική στάση α̟έναντι στο εγχειρίδιο;  

7. Πιστεύουν ότι οι µαθητές τους έχουν θετική στάση α̟έναντι στο εγ-

χειρίδιο;  

 

Σ’ ένα δεύτερο ε̟ί̟εδο, η ̟αρούσα έρευνα  ̟ροτείνει ένα ̟λαίσιο αξιο-

λόγησης των σχολικών εγχειριδίων, µέσα α̟ό το ο̟οίο θα δοθεί ένα έναυσµα 

στους εκ̟αιδευτικούς -και όχι µόνο- να αναµειχθούν ̟ροσω̟ικά και ενεργά 

στη διαδικασία αξιολόγησης και συνε̟ώς της βελτίωσης των σχολικών εγχει-

ριδίων.  

Στόχος της ανάλυσης είναι να ελέγξουµε αν έχουµε οµοιογενή κατανοµή 

ή αν οι α̟όψεις µαθητών/δασκάλων διαφορο̟οιούνται ανάλογα µε το φύλο 

και την ̟εριοχή διαµονής των µαθητών, το φύλο, την ηλικία, τα έτη υ̟ηρεσί-

ας και την ̟εριοχή εργασίας των δασκάλων. 

 

 

 

 

Ό̟ως δια̟ιστώνει το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο, η αξιολόγηση των σχολι-

κών εγχειριδίων είναι αναγκαία ̟ροϋ̟όθεση αναβάθµισης της ̟αρεχόµενης 

̟οιότητας σ̟ουδών, ̟ράγµα ̟ου έχει αναγνωριστεί στις χώρες ̟ου διαθέτουν 

3.3.  Αναγκαιότητα της έρευνας 
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αναβαθµισµένο ε̟ί̟εδο σ̟ουδών, αντίθετα µε την Ελλάδα, ό̟ου η αξιολόγη-

ση αυτού του είδους δεν έχει ακόµα συστηµατο̟οιηθεί1. 

Α̟ό την άλλη µεριά, η ανάγκη της ανάµιξης των εκ̟αιδευτικών στη δι-

αδικασία αξιολόγησης των σχολικών εγχειριδίων γίνεται ̟λέον εντονότερη, 

α̟ό τη στιγµή µάλιστα, ̟ου το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο εισήγαγε ̟ειραµατι-

κά, µε το νόµο 2525/1997, το θεσµό του εναλλακτικού ή ̟ολλα̟λού βιβλίου 

και οι δάσκαλοι, κατά το χρονικό διάστηµα ̟ου διήρκεσε ο ̟ειραµατικός αυ-

τός θεσµός, κλήθηκαν να ε̟ιλέξουν τα εγχειρίδια τα ο̟οία θα δίδασκαν στην 

τάξη τους.  

 

 

Η ε̟ιλογής της µεθοδολογικής ̟ροσέγγισης σε µια έρευνα εξαρτάται 

α̟ό τη φύση της και τα δεδοµένα τα ο̟οία ̟ρέ̟ει να συλλεχθούν. Στην ̟ρά-

ξη συνήθως δυο ή ̟ερισσότερες µέθοδοι συνδυάζονται για την ̟ραγµατο̟οί-

ηση της αξιολόγησης.  Στη συγκεκριµένη έρευνα, µε βάση τους στόχους και τα 

δεδοµένα τα ο̟οία ̟ρέ̟ει να συλλεχθούν, κρίθηκε αναγκαίο η εφαρµογή ε-

νός συνδυασµού διαφορετικών ερευνητικών ̟ροσεγγίσεων, η ̟ολυµεθοδική 

̟ροσέγγιση, η ο̟οία, σύµφωνα µε τον Ι. Παρασκευό̟ουλο, είναι ο κανόνας στη 

σύγχρονη ε̟ιστηµονική έρευνα 2. Πιο συγκεκριµένα, εφαρµόστηκαν οι τρεις κα-

τηγορίες µεθόδων αξιολόγησης ενός σχολικού εγχειριδίου, ό̟ως ̟ροτείνονται 

α̟ό τον J. Mikk3: 

Η ά̟οψη των ειδικών(χρηστών). Η ά̟οψη των ειδικών σχετικά µε τα 

εγχειρίδια είναι η ευρέως χρησιµο̟οιούµενη, κατανοητή, σχετικά εύκολη 

στην ̟ραγµατο̟οίησή της και η αξία της µεθόδου συνίσταται στις α̟αντήσεις 

των ειδικών, οι ο̟οίοι συνήθως δηλώνουν το ̟όσο καλό είναι το εγχειρίδιο. 

                                                 
1 Παιδαγωγικό Ινστιτούτο – Τµήµα Αξιολόγησης: Πλαίσιο Αξιολόγησης ∆ιδακτικών Εγχειριδίων, 

ό.̟., σελ. 5. 
2
 Παρασκευό̟ουλος Ι.: Μεθοδολογία Ε̟ιστηµονικής Έρευνας, τ.1ος, Αθήνα, 1993, σελ. 40. 

3
 Mikk J.: ό.̟., σελ. 25-26. 

3.4.  Μέθοδος 
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Στην ̟ερί̟τωσή µας α̟ευθυνθήκαµε σ’ αυτούς ̟ου χρησιµο̟οιούν το υ̟ό 

µελέτη εγχειρίδιο, τους µαθητές και τους δασκάλους, στους ο̟οίους χορηγή-

θηκε ερωτηµατολόγιο ̟ρος α̟άντηση. 

Η ̟ειραµατική έρευνα των εγχειριδίων, η ο̟οία συνήθως ̟ραγµατο-

̟οιείται στην τάξη για να διερευνηθεί αν ένα γνωστικό αντικείµενο µ̟ορεί 

να γίνει κατανοητό ή αν ένα νέο εγχειρίδιο ̟ετυχαίνει καλύτερα α̟οτελέ-

σµατα στη µάθηση α̟ό το ήδη χρησιµο̟οιούµενο. Τα α̟οτελέσµατα της 

̟ειραµατικής έρευνας είναι η ̟ιο αξιό̟ιστη ένδειξη για την α̟οτελεσµατι-

κότητα των εγχειριδίων και ̟ολλές φορές είναι α̟αραίτητα για τη διασταύ-

ρωση και την εγκυρότητα των α̟οτελεσµάτων ̟ου ̟ροκύ̟τουν α̟ό τη γνώ-

µη των ειδικών ή και την ανάλυση των εγχειριδίων. Το ̟ιο συχνό α̟οτέλε-

σµα το ο̟οίο µελετάται µε την ̟ειραµατική έρευνα είναι ο βαθµός κατανόη-

σης του ̟εριεχοµένου του εγχειριδίου, ο ο̟οίος µ̟ορεί να µετρηθεί αµέσως 

µετά τη διαδικασία µάθησης ή και αργότερα. Στα ̟λαίσια της ̟ειραµατικής 

έρευνας εντάσσονται στην ̟αρούσα εργασία η εφαρµογή της διαδικασίας 

ελλει̟ών κειµένων (cloze test) καθώς και η ε̟ίδειξη στους µαθητές δείγµατος 

εικονογραφικού υλικού α̟ό το εγχειρίδιο για τη διερεύνηση του βαθµού κα-

τανόησής του. 

Η ανάλυση των εγχειριδίων. Η ανάλυση των εγχειριδίων ̟ροσ̟αθεί να 

συνδυάσει τα ̟ροτερήµατα των δύο ̟ιο ̟άνω µεθόδων. Α̟οτελείται α̟ό σα-

φώς καθορισµένους κανόνες για καταµέτρηση ορισµένων χαρακτηριστικών 

ενός εγχειριδίου µε α̟οτέλεσµα να συγκεντρώνονται αντικειµενικά δεδοµένα. 

Η εγκυρότητα των δεδοµένων της ανάλυσης µ̟ορεί να εξακριβωθεί συγκρίνο-

ντάς τα µε τα α̟οτελέσµατα τα ο̟οία ̟ροήλθαν α̟ό  την ̟ειραµατική έρευνα 

ή και α̟ό τις α̟αντήσεις των ερωτηµατολογίων. Με την ̟αρούσα µέθοδο έγινε 

η ανάλυση τεχνικών και τυ̟ογραφικών στοιχείων των εγχειριδίων, η διερεύ-

νηση του βαθµού αναγνωσιµότητάς τους καθώς και η ανάλυση ̟εριεχοµένου. 

Ο ̟αρακάτω ̟ίνακας δείχνει ενδεικτικά τη χρησιµότητα ̟ου µ̟ορεί να 

έχει κάθε µια α̟ό τις τρεις ̟αρα̟άνω µεθόδους στην αξιολόγηση διαφόρων 

χαρακτηριστικών ενός εγχειριδίου. 
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Πίνακας3: Χρησιµότητα µεθόδων αξιολόγησης εγχειριδίου στα χαρακτηριστικών του. 

Χαρακτηριστικά Ά̟οψη χρηστών Πειραµατική έρευνα Ανάλυση 

ε̟ίκαιρο ̟εριεχόµενο ++ +  

ε̟ιστηµονική ορθότητα ++   

αναγνωσιµότητα + ++ ++ 

ενδιαφέρον ++ + + 

διαβαθµισµένο υλικό +  + 

δοµή ++  + 

εικονογράφηση ++  + 

ανά̟τυξη σκέψης + +  

οδηγίες µελέτης + + + 

τεστ αυτοαξιολόγησης + + + 

Πηγή: J. Mikk: Textbook. Research and writing, σελ. 26 

 

Οι α̟όψεις των µαθητών και των δασκάλων στα ε̟ιµέρους τεχνικά 

στοιχεία του εγχειριδίου για την καταλληλότητα και την α̟οτελεσµατικότητά 

του έχουν ρόλο εξαρτηµένων µεταβλητών στην έρευνάς µας. 

Ανεξάρτητες µεταβλητές ̟ου θα µελετηθούν στην ̟αρούσα εργασία εί-

ναι το φύλο για τους µαθητές και το φύλο, η ηλικία και τα έτη υ̟ηρεσίας για 

τους δασκάλους.  

Η ηλικία των δασκάλων οµαδο̟οιήθηκε ως εξής: 

• Έως 30 ετών 

• Έως 40 ετών 

• Έως 50 ετών 

• Άνω των 50  

Τα έτη υ̟ηρεσίας στις κατηγορίες: 

• 0-10 

• 11-20 

• 21-30 

• 31 και άνω 

3.5.  Καθορισµός µεταβλητών 
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Ανεξάρτητη µεταβλητή, ε̟ίσης, α̟οτελεί και η χωροταξική κατανοµή 

των σχολικών µονάδων κι αυτό γιατί έχουν γίνει κατά καιρούς διάφορες συ-

ζητήσεις για την α̟οτελεσµατικότητα των σχολείων τα ο̟οία βρίσκονται ε-

κτός αστικής ̟εριοχής1. Ως λόγοι ̟ροβάλλονται το κακό οδικό δίκτυο, τα ολι-

γοθέσια σχολεία, η έλλειψη εµ̟ειριών, οι κοινωνικές τάξεις κ.ά. Έτσι, οι σχο-

λικές µονάδες εντάχθηκαν σε τρεις ̟εριοχές, στις ο̟οίες κατανεµήθηκε και το 

δείγµα της έρευνας: 

� αστική ̟εριοχή, ̟ου αφορά ̟όλεις άνω των 10.000 κατοίκων 

� ηµιαστική ̟εριοχή, ̟ου αφορά οικισµούς µε 3.000-10.000 κατοίκους  

� αγροτική ̟εριοχή, ̟ου αφορά οικισµούς κάτω των 3.000 κατοίκων 

 

3.6.1. Το δείγµα των δασκάλων 

Σύµφωνα µε τα στοιχεία της Εθνικής Στατιστικής Υ̟ηρεσίας ο συνολι-

κός αριθµός των δασκάλων ̟ου υ̟ηρετούσαν στα σχολεία της χώρας το σχο-

λικό έτος 2001-2002, ̟ερίοδος κατά την ο̟οία άρχισε ο σχεδιασµός της έρευ-

νας, ήταν:  

Πίνακας 4: Κατανοµή συνόλου ̟ληθυσµού δασκάλων σε φύλο 

 Ν % 

Άνδρες 20.679 41,5 

Γυναίκες 29.163 58,5 

Σύνολο 49.842 100 

Για την κατανοµή του συνόλου του ̟ληθυσµού των δασκάλων στην αστι-

                                                 
1 Ενδεικτικά αναφέρουµε:  Πα̟ασταµάτης Αδ.: Τα ολιγοθέσια σχολεία της ελληνικής υ̟αίθρου. 

Έκφραση, Αθήνα 1996, σελ. 62-78. Μ̟ρούζος Ανδ.: Μικρά σχολεία µεγάλες ̟ροσδοκίες. Τυ̟ω-
θήτω-Γ. ∆αρδανός, Αθήνα 2002, σελ. 69-86. Πυργιωτάκης Ι., Παληός Ζ.: «Λειτουργικός ανα-
φαλβητισµός και ο ρόλος του Αναλυτικού ̟ρογράµµατος: Η ̟ερί̟τωση της Κρήτης». Πρα-
κτικά Ζ’ ∆ιεθνούς Συνεδρίου «Παιδαγωγική ε̟ιστήµη στην Ελλάδα και στην Ευρώ̟η. Τάσεις και ̟ρο-
ο̟τικές». Ελληνικά Γράµµατα, Αθήνα 1997, σελ. 366. Ζάχαρης ∆.: Ψυχολογία της ̟αιδικής ή σχο-
λικής ηλικίας, Πανε̟ιστήµιο Ιωαννίνων, 1999. Πανταζής Σ̟., Ζάραγκας Χ.: Ανάγνωση και νοη-
τικές εικόνες. Αθήνα, Ατρα̟ός, 2006. 

3.6.  Το δείγµα της έρευνας 
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κή, ηµιαστική και αγροτική ̟εριοχή λάβαµε υ̟όψη µας την κατανοµή του ̟λη-

θυσµού της Ελλάδας στις ̟εριοχές αυτές, σύµφωνα µε τα στατιστικά δεδοµένα 

της Εθνικής Στατιστικής Υ̟ηρεσίας της Ελλάδας. Σύµφωνα λοι̟όν µ’ αυτά, ο 

̟ληθυσµός κατανέµεται ως εξής: 

Πίνακας 5: Κατανοµή ̟ληθυσµού ε̟ικράτειας σε ̟εριοχές 

Περιοχή Ποσοστό 

Αστική ̟εριοχή 60% 

Ηµιαστική ̟εριοχή 13,5% 

Αγροτική ̟εριοχή 25,5% 

Η έρευνα ̟ραγµατο̟οιήθηκε στην Ή̟ειρο και στους νοµούς Αιτωλοα-

καρνανίας, Αττικής, Θεσσαλονίκης και Εύβοιας, ό̟ου, σύµφωνα µε τα στοι-

χεία της Εθνικής Στατιστικής Υ̟ηρεσίας, υ̟άρχει µεγάλη συγκέντρωση ̟λη-

θυσµού σε αστικές, ηµιαστικές και αγροτικές ̟εριοχές. Ευνόητο είναι ότι τα 

ο̟οιαδή̟οτε α̟οτελέσµατα της έρευνας εκφράζουν κυρίως τις τάσεις των υ-

̟οκειµένων του δείγµατος των συγκεκριµένων αυτών ̟εριοχών. 

Το δείγµα το ο̟οίο αντα̟οκρίθηκε στη συµ̟λήρωση του ερωτηµατολο-

γίου α̟οτελούνταν α̟ό 1044 δασκάλους, ̟οσοστό 2,1% ε̟ί του συνολικού 

̟ληθυσµού των δασκάλων, αριθµός µε ̟ιθανότητα σφάλµατος µικρότερη έως 

ίση µε 1% στα 997 δείγµατα α̟ό τα 10001. Οι δάσκαλοι ̟ου συµ̟λήρωσαν τα 

ερωτηµατολόγια δίδασκαν στην Ε΄ και Στ΄ τάξη, τάξεις στις ο̟οίες χρησιµο-

̟οιείται το υ̟ό µελέτη εγχειρίδιο.  

Το δείγµα αυτό κατανέµεται στις τρεις ̟εριοχές ό̟ως στον ̟ίνακα 5: 

Πίνακας 6: Κατανοµή δασκάλων δείγµατος σε ̟εριοχές εργασίας 

Περιοχή 

∆άσκαλοι 

Ν     % 

Αστική 588 56,4 

Ηµιαστική 174 16,6 

Αγροτική 282 27,0 

Σύνολο 1044 100 

                                                 
1
 Πα̟αναστασίου Κ.: Μεθοδολογία Εκ̟αιδευτικής Έρευνας, Λευκωσία, 1996, σελ. 116. 
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Α̟ό τον ̟αρα̟άνω ̟ίνακα ̟ροκύ̟τει ότι τα ̟οσοστά των δασκάλων 

̟ου α̟άντησαν βρίσκονται ̟ολύ κοντά στα ̟οσοστά κατανοµής του ̟ληθυ-

σµού της χώρας σύµφωνα µε την Ε.Σ.Υ. 

Ως ̟ρος το φύλο το δείγµα ̟ου α̟άντησε στα ερωτηµατολόγια αναλύε-

ται ό̟ως ακολούθως:  

Πίνακας 7: Κατανοµή δείγµατος δασκάλων σε φύλο 

Φύλο 

∆άσκαλοι 

Ν     % 

Άνδρες 648 62,0 

Γυναίκες 396 38,0 

Σύνολο 1044 100 

Παρατηρώντας τους ̟ίνακες 3 και 6 βλέ̟ουµε ότι τα ̟οσοστά των αν-

δρών και των γυναικών ̟ου α̟άντησαν στο ερωτηµατολόγιο είναι ̟ερί̟ου 

αντίστροφα α̟ό το συνολικό καταµερισµό ανδρών και γυναικών δασκάλων 

σε όλη τη χώρα. Αυτό, ̟ροφανώς, οφείλεται στην τάση ̟ου ε̟ικρατεί στα δη-

µοτικά σχολεία της χώρας, οι άνδρες δάσκαλοι να διδάσκουν στις µεγαλύτε-

ρες τάξεις και οι γυναίκες στις µικρότερες. 

 

Τα χρόνια υ̟ηρεσίας των δασκάλων του δείγµατος αναφέρονται στον 

ε̟όµενο ̟ίνακα: 

Πίνακας 8: Κατανοµή δείγµατος δασκάλων σε έτη υ̟ηρεσίας 

Έτη  

υ̟ηρεσίας 

∆άσκαλοι 

Ν     % 

0-10 286 27,4 

11-20 378 36,3 

21-30 306 29,4 

>31 72 6,9 

Σύνολο 1044 100 

 

Η ηλικία των υ̟οκειµένων του δείγµατος ήταν: 
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Πίνακας 9: Κατανοµή δείγµατος δασκάλων σε ηλικίες 

Ηλικία 

∆άσκαλοι 

Ν     % 

- 30 96 9,2 

31 - 40 474 45,4 

41 - 50 306 29,3 

> 51 168 16,1 

Σύνολο 1044 100 

Τέλος, οι δάσκαλοι ̟ου α̟άντησαν δίδασκαν στην Ε΄ και Στ΄ τάξη ως 

ακολούθως: 

Πίνακας 10: Κατανοµή δείγµατος δασκάλων σε τάξεις 

Τάξη 

∆άσκαλοι 

Ν     % 

Ε΄ 474 45,4 

Στ΄ 570 54,6 

Σύνολο 1044 100 

 

3.6.2. Το δείγµα των µαθητών 

Το δείγµα των µαθητών ̟ου έλαβε µέρος στην έρευνα ̟ροέρχεται α̟ό το 

νοµό Ιωαννίνων. 

 Σύµφωνα µε τα στατιστικά της Εθνικής Στατιστικής Υ̟ηρεσίας ο µαθη-

τικός ̟ληθυσµός της χώρας µας για την Ε΄ και Στ΄ τάξη κατά το σχολικό έτος 

2001-2002 ήταν: 

 

Πίνακας 11: Μαθητικός ̟ληθυσµός Ε΄ και Στ΄ τάξης ∆ηµοτικών Σχολείων ε̟ικράτειας 

 

Τάξη Αγόρια Κορίτσια Σύνολο 

Ε΄  52.234 48.693 100.927 

Στ΄  53.772 51.494 105.256 
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Ο συνολικός ̟ληθυσµός των µαθητών της Ε΄ και της Στ΄ τάξης του νοµού 

κατανέµεται ως ακολούθως: 

Πίνακας 12: Μαθητικός ̟ληθυσµός Ε΄ και Στ΄ τάξης ∆ηµ. Σχ. Ν. Ιωαννίνων  

Περιοχή     
Τάξη

 

Ε΄ Στ΄ 

Ν % Ν % 

Αστική 771 54,8 786 59,1 

Ηµιαστική 313 22,2 284 21,4 

Αγροτική 323 23,0 259 19,5 

Σύνολο 1407 100 1329 100 

 

Το δείγµα των µαθητών στο ο̟οίο α̟ευθυνθήκαµε για να ελέγξουµε τις 

υ̟οθέσεις αυτής της έρευνας α̟οτέλεσαν 800 µαθητές, 400 της Ε΄ τάξης και 

400 της Στ΄ τάξης, είκοσι τεσσάρων δηµοτικών σχολείων του νοµού Ιωαννί-

νων. Ο αριθµός των µαθητών του δείγµατος ̟λησιάζει το 0,4% του συνολικού 

̟ληθυσµού των δύο τάξεων, ̟οσοστό ̟ου δίνει ̟ιθανότητα σφάλµατος γύρω 

στο 2% στα 99 α̟ό τα 100 δείγµατα1. Η ε̟ιλογή του δείγµατος έγινε µε ανα-

λογική δειγµατοληψία ως ̟ρος το συνολικό ̟ληθυσµό των µαθητών του νο-

µού, σύµφωνα µε τον ̟αρα̟άνω ̟ίνακα, οι δε µαθητές του δείγµατος κατα-

νεµήθηκαν ως εξής:  

Πίνακας 13: Κατανοµή µαθητών δείγµατος σε ̟εριοχές 

Περιοχή     
Τάξη

 Ε΄ τάξη Στ΄ τάξη 

Αστική ̟εριοχή 220 236 

Ηµιαστική ζώνη 88 86 

Αγροτική 92 78 

Σύνολο 400 400 

 

Η κατανοµή του φύλου στο µαθητικό ̟ληθυσµό του δείγµατος ήταν η 

ακόλουθη: 

                                                 
1 Πα̟αναστασίου Κ.: Μεθοδολογία Εκ̟αιδευτικής Έρευνας, Λευκωσία 1996, σελ. 115. 
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Πίνακας 14: Κατανοµή µαθητών δείγµατος σε φύλο 

Φύλο     
Τάξη

 Ε΄ τάξη Στ΄ τάξη Σύνολο 

Αγόρια 196 187 383 

Κορίτσια 204 213 417 

Σύνολο 400 400 800 

Για την ε̟ιλογή του δείγµατος των δηµοτικών σχολείων, οι µαθητές των 

ο̟οίων χρησιµο̟οιήθηκαν στην έρευνα, χρησιµο̟οιήσαµε την τυχαία δειγ-

µατοληψία την ο̟οία εφαρµόσαµε για κάθε ̟εριοχή (αστική, ηµιαστική, αγρο-

τική). Με τον τρό̟ο αυτό ε̟ιλέχθηκαν δέκα δηµοτικά σχολεία α̟ό την αστική 

̟εριοχή, τέσσερα α̟ό την ηµιαστική και δέκα α̟ό την αγροτική ̟εριοχή. 

 

Κατά τη διεξαγωγή της έρευνας χρησιµο̟οιήθηκαν τα ̟αρακάτω µέσα: 

� Ερωτηµατολόγιο για τους δασκάλους 

� Ερωτηµατολόγιο για τους µαθητές 

� Cloze test 

� Εικονογραφικό υλικό α̟ό το υ̟ό µελέτη εγχειρίδιο 

 

 

Για την αξιολόγηση των σχολικών εγχειριδίων κατά καιρούς έχουν χρη-

σιµο̟οιηθεί διάφορες µορφές ερωτηµατολογίων µε σκο̟ό να λάβουν τις α-

̟όψεις δασκάλων, µαθητών και σ̟ουδαστών, καθώς και ερευνητών εγχειρι-

δίων. Η ̟οικιλία αυτών των ερωτηµατολογίων µ̟ορεί να εξηγηθεί α̟ό τον 

µεγάλο αριθµό τόσο των χαρακτηριστικών των εγχειριδίων όσο και των δια-

φορετικών ερευνητικών σκο̟ών ̟ου θέτουν οι ερευνητές, αλλά και α̟ό την 

ηλικία των ερευνούµενων ̟ρος τους ο̟οίους α̟ευθύνονται. 

3.7.  Μέσα συλλογής δεδοµένων 

3.8.  Τα ερωτηµατολόγια 
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3.8.1. Το ερωτηµατολόγιο των δασκάλων 

Το ερωτηµατολόγιο ̟ρος τους δασκάλους της ̟αρούσας έρευνας σχε-

διάστηκε για να καταγράψουµε τη γνώµη των δασκάλων για τα σχολικά εγ-

χειρίδια της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής του δηµοτικού σχολείου, κα-

θώς ε̟ίσης να ελέγξουµε και το βαθµό καταλληλότητάς τους για να διδα-

χθούν και το βαθµό ε̟ίτευξη των στόχων τους.  

Το ερωτηµατολόγιο α̟οτελείται µόνο α̟ό κλειστές ερωτήσεις. Η ε̟ιλογή 

των κλειστών ερωτήσεων έγινε γιατί: 

• εξασφαλίζουν χρόνο στον εκ̟αιδευτικό ̟ου το συµ̟ληρώνει,  

• η κωδικο̟οίηση και η ανάλυση γίνονται εύκολα, 

• εξασφαλίζουν ̟ληροφορίες αντικειµενικές, 

• ̟εριορίζουν αυτόν ̟ου το συµ̟ληρώνει στα ̟λαίσια των υ̟αλλακτι-

κών α̟αντήσεων, 

• ε̟ιτρέ̟ουν σ’ αυτόν ̟ου το συµ̟ληρώνει να αντιµετω̟ίσει κι άλλες 

δυνατότητες ̟ου ίσως δεν θα τις έγραφε αν η ερώτηση ήταν ανοιχτού 

τύ̟ου1. 

Το ερωτηµατολόγιο των δασκάλων διαιρείται σε δύο µέρη. Το ̟ρώτο µέ-

ρος ̟εριέχει σαράντα εννέα ερωτήσεις αξιολόγησης του εγχειριδίου, οι ο̟οίες 

είναι ̟εντάβαθµης κλίµακας Likert. Το ̟ρώτο αυτό µέρος α̟οτελείται α̟ό έξι 

ενότητες: η ̟ρώτη αναφέρεται στο ̟εριεχόµενο του εγχειριδίου και ̟εριλαµ-

βάνει είκοσι µία ερωτήσεις˙ η δεύτερη αναφέρεται στη µορφή του εγχειριδίου 

και ̟εριλαµβάνει δεκατρείς ερωτήσεις˙ η τρίτη αναφέρεται στην εκτίµηση του 

µαθησιακού α̟οτελέσµατος και α̟οτελείται α̟ό ε̟τά ερωτήσεις˙ οι ε̟όµενες 

έξι ερωτήσεις α̟οτελούν την τέταρτη ενότητα, αυτήν της γλώσσας και, τέλος, η 

έκτη ενότητα γενικών ερωτήσεων α̟οτελείται α̟ό δύο κατηγοριακές ερωτή-

σεις2. Το δεύτερο µέρος του ερωτηµατολογίου καλύ̟τουν τα ̟ροσω̟ικά στοι-

χεία, τα ο̟οία α̟οτελούν και τις ανεξάρτητες µεταβλητές στην έρευνά µας. 

                                                 
1 Πα̟αναστασίου Κ.: Μεθοδολογία εκ̟αιδευτικής έρευνας, ό.̟., σελ. 61. 
2 Cohen L., Manion L.: Μεθοδολογία Εκ̟αιδευτικής Έρευνας, 4η έκδ., µτφρ. Χ. Μητσο̟ούλου, Μ. 

Φιλο̟ούλου, Έκφραση, Αθήνα, σελ. 382. 
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Η ̟ιλοτική έρευνα του ερωτηµατολογίου έγινε σε δείγµα 145 δασκάλων, 

75 για την Ε΄ τάξη και 70 για την Στ΄ τάξη, νωρίς την άνοιξη του 2005. Το τε-

λικό ερωτηµατολόγιο, µε τις αλλαγές ̟ου ̟ροέκυψαν α̟ό την ̟ιλοτική ε-

φαρµογή του, δόθηκε ̟ρος συµ̟λήρωση την άνοιξη του 2005 στο δασκάλους 

̟ου α̟οτέλεσαν το δείγµα της έρευνας, ό̟ως αυτό έχει αναλυθεί ̟ιο ̟άνω. 

  

3.8.2. Το ερωτηµατολόγιο των µαθητών 

Το ερωτηµατολόγιο αυτό σχεδιάστηκε ως εργαλείο µε το ο̟οίο θα κατα-

γράψουµε τις α̟όψεις των µαθητών για τα σχολικά εγχειρίδια της Κοινωνι-

κής και Πολιτικής Αγωγής του ∆ηµοτικού Σχολείου.  

Το ερωτηµατολόγιο ̟ου δόθηκε ̟ρος συµ̟λήρωση στους µαθητές του 

δείγµατος ̟εριέχει οκτώ ερωτήσεις ̟ου αφορούν τα σχολικά εγχειρίδια της 

Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής. Και οι οχτώ ερωτήσεις είναι κλειστού τύ-

̟ου. Α̟ό αυτές τις ερωτήσεις, µία είναι ερώτηση διάταξης, ό̟ου ζητείται α̟ό 

τους µαθητές να κάνουν ταξινόµηση και οι υ̟όλοι̟ες είναι ερωτήσεις ̟εντά-

βαθµης διαβαθµισµένης κλίµακας τύ̟ου Likert. 

Η ̟ιλοτική εφαρµογή του ερωτηµατολογίου έγινε σε δείγµα 150 µαθη-

τών -80 µαθητές της Ε΄ και 70 µαθητές της Στ΄ τάξης- στο ίδιο δείγµα στο ο-

̟οίο έγινε η ̟ιλοτική εφαρµογή του cloze test, την άνοιξη του 2005 και η ορι-

στική συµ̟λήρωσή του έγινε το φθινό̟ωρο του ίδιου έτους. 

 

 

Στόχος µας µε την εφαρµογή της διαδικασίας συµ̟λήρωσης ελλι̟ών 

κειµένων (cloze test) είναι να ελέγξουµε το βαθµό κατανόησης των εγχειριδί-

ων της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής α̟ό τους µαθητές.  

Η συµ̟λήρωση του test έγινε κατά το διάστηµα του διµήνου Οκτωβρίου 

– Νοεµβρίου του έτους 2005, ενώ τα κείµενα ήταν ακόµα αδίδακτα. Η ̟ιλοτι-

3.9.  ∆ιαδικασίας συµ̟λήρωσης ελλι̟ών κειµένων (cloze test)  
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κή εφαρµογή του cloze test έγινε στις αρχές Οκτωβρίου σε 80 µαθητές της Ε΄ 

τάξης και 70 µαθητές της Στ΄ τάξης.  

Για τη δηµιουργία του cloze test χρησιµο̟οιήθηκαν τέσσερις ̟αράγρα-

φοι α̟ό το βιβλίο της Ε΄ τάξης και τρεις α̟ό το βιβλίο της Στ΄ τάξης, οι ο̟οίες 

ε̟ιλέχθηκαν τυχαία α̟ό την αρχή, τη µέση και το τέλος του βιβλίου. Το κεί-

µενο της Ε΄ τάξης ̟ου δηµιουργήθηκε α̟ό την ε̟ιλογή αυτών των ̟αραγρά-

φων α̟οτελούνταν α̟ό 283 λέξεις και αυτό της Στ΄ τάξης α̟ό 321, ̟ερισσότε-

ρες δηλαδή α̟ό τις 180 λέξεις ̟ου ̟ροτείνει η βιβλιογραφία για την εξαγωγή 

έγκυρων και αξιό̟ιστων α̟οτελεσµάτων1. Α̟ό τα κείµενα αυτά αφαιρέθηκε 

κάθε 7η λέξη και έτσι ̟ροέκυψαν για µεν τα κείµενα της Ε΄ τάξης 39 κενά για 

δε τα κείµενα της Στ΄ τάξης 45 κενά. Αν και συνήθως ̟ροτείνεται η α̟αλοιφή 

κάθε 5ης λέξης, στην έρευνά µας ̟ροτιµήσαµε τη λύση της α̟αλοιφής κάθε 7ης 

λέξης, κι αυτό γιατί αφ’ ενός µεν δεν φαίνεται να υ̟άρχει σηµαντική διαφορά 

ανάµεσα στη διαγραφή κάθε 5ης λέξης και κάθε 7ης2, αφ’ ετέρου δε, γιατί διευ-

κολύνεται καλύτερα το µάντεµα της διαγραµµένης λέξης α̟ό τα συµφραζό-

µενα, χωρίς να δηµιουργούµε αρνητικά συναισθήµατα στους µαθητές3. Στη 

θέση των λέξεων ̟ου α̟αλείφθηκαν το̟οθετήθηκαν γραµµές ίσου µήκους ώ-

στε να µην ε̟ηρεάζεται ο µαθητής α̟ό αυτό (µήκος).  

Πριν ξεκινήσει η συµ̟λήρωση των κενών α̟ό τους µαθητές τους δόθη-

καν σχετικές οδηγίες και τους ε̟ισηµάνθηκε το γεγονός ότι σε κάθε κενό αντι-

στοιχεί µία και µόνον µία λέξη και ότι ̟ριν συµ̟ληρώσουν την ο̟οιαδή̟οτε 

λέξη θα ̟ρέ̟ει ̟ρώτα να διαβάσουν όλη την ̟ρόταση για να καταλάβουν το 

νόηµα. Όσον αφορά τον χρόνο ̟ου δόθηκε στους µαθητές για τη συµ̟λήρω-

ση, αν και θεωρείται ότι αυτός είναι α̟εριόριστος, εντούτοις αυτό είναι ̟ρα-

κτικά αδύνατο να ισχύσει στα σχολεία κι έτσι η όλη διαδικασία ̟εριορίστηκε 

σε µια διδακτική ώρα ανά τµήµα. Η χρονική διάρκεια, ό̟ως έδειξε και η ̟ι-

λοτική εφαρµογή, ήταν αρκετή για να τελειώσουν το τεστ όλοι οι µαθητές. 

                                                 
1
 Κουλουµ̟αρίτση Αλ.: «Αναγνωσιµότητα: Η "αχίλλειος ̟τέρνα" του εγχειριδίου Ιστορίας της 
∆΄ ∆ηµοτικού», ό.̟., σελ. 50. 

2
 Γαγάτσης Αθ.: Η εκτίµηση της κατανόησης των µαθηµατικών κειµένων, ό.̟., σελ. 270.  

3 Κουλουµ̟αρίτση Αλ.: «Αναγνωσιµότητα: Η "αχίλλειος ̟τέρνα" του εγχειριδίου Ιστορίας της 
∆΄ ∆ηµοτικού», ό.̟., σελ. 50-51. 
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Η µέτρηση της ε̟ίδοσης των µαθητών έγινε µε την άθροιση των σωστά 

συµ̟ληρωµένων λέξεων και την αναγωγή αυτού του αριθµού σε εκατοστιαίο 

̟οσοστό, το ο̟οίο α̟οτελεί και το δείκτη ευκολίας του κειµένου για κάθε µα-

θητή. Για ̟αράδειγµα αν ο µαθητής συµ̟λήρωσε σωστά τα 15 α̟ό το 30 κενά, 

ο δείκτης ευκολίας είναι 50%. Σε κάθε µαθητή αντιστοιχήθηκαν δύο α̟οτελέ-

σµατα –δύο δείκτες ευκολίας. Ο ̟ρώτος δείκτης ευκολίας είναι η ε̟ίδοση ̟ου 

̟έτυχε κάθε υ̟οκείµενο του δείγµατος συµ̟ληρώνοντας τις ακριβείς λέξεις 

του ̟ρωτοτύ̟ου και ο δεύτερος είναι η ε̟ίδοση ̟ου ̟έτυχε συµ̟ληρώνοντας 

τα κενά τόσο µε ακριβείς όσο και µε σηµασιολογικά συνώνυµες λέξεις. 

 
 
 

Η στατιστική ανάλυση των δεδοµένων έγινε ηλεκτρονικά µε ̟ρόγραµµα 

ε̟εξεργασίας στατιστικών δεδοµένων SPSS. Η ανάλυση έγινε σε δύο ε̟ί̟εδα: 

α. µονοµεταβλητών αναλύσεων, ό̟ου υ̟ολογίστηκαν οι µέσοι όροι, η τυ̟ι-

κή α̟όκλιση και οι συχνότητες. 

β. διµεταβλητών αναλύσεων, ό̟ου συγκρίθηκαν οι µέσοι όροι και ελέγχθη-

κε η διαφορά τους. Για τον έλεγχο των µέσων όρων χρησιµο̟οιήθηκε 

ο έλεγχος t (t-test) σε ̟ερι̟τώσεις ό̟ου στην ανεξάρτητη µεταβλητή 

υ̟ήρχαν δύο ̟ρος σύγκριση σύνολα τιµών, ενώ για τις ̟ερι̟τώσεις 

τριών συνόλων τιµών χρησιµο̟οιήθηκε η ανάλυση διακύµανσης 

(ANOVA). Στη δεύτερη ̟ερί̟τωση, για να ̟ροσδιορίσουµε ̟οια συ-

γκεκριµένα ζεύγη µέσων όρων διαφέρουν σηµαντικά µεταξύ τους, 

κάναµε χρήση του test Scheffé στην ̟ερί̟τωση ̟ου είχαµε οµοιογέ-

νεια διασ̟οράς και του test Tamhane-T2 στην ̟ερί̟τωση ̟ου δεν υ-

̟ήρχε οµοιογένεια διασ̟οράς. 

Στην ̟αρούσα έρευνα στατιστική ανάλυση εφαρµόστηκε σε τρεις ̟ερι-

̟τώσεις: α) στην ̟ερί̟τωση του cloze test, ό̟ου χρησιµο̟οιήθηκε για την ε-

ξαγωγή συµ̟ερασµάτων για το βαθµό αναγνωσιµότητας και κατανόησης του 

3.10. Στατιστική ανάλυση δεδοµένων 
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κειµένου του εγχειριδίου˙ β) στις α̟αντήσεις ̟ου δόθηκαν στο ερωτηµατολό-

γιο α̟ό τους µαθητές του δείγµατος, για να καταγράψουµε τις α̟όψεις τους 

για το εγχειρίδιο καθώς και τις τυχόν διαφορές τους αναφορικά µε το φύλο 

και την ̟εριοχή ̟ου αυτοί φοιτούν˙ γ) στις α̟αντήσεις ̟ου δόθηκαν στο ερω-

τηµατολόγιο α̟ό τους δασκάλους του δείγµατος για να καταγραφούν οι α-

̟όψεις τους και οι τυχόν διαφορές τους αναφορικά µε το φύλο, την ηλικία, τα 

έτη υ̟ηρεσίας και την ̟εριοχή ̟ου αυτοί εργάζονται. Στην ̟ερί̟τωση αυτή, 

̟ριν την στατιστική ανάλυση, έγινε ̟αραγοντο̟οίηση των α̟αντήσεων, ε-

λέγχθηκε η αξιο̟ιστία τους µε τον συντελεστή alpha και στη συνέχεια οι ε̟ι-

µέρους α̟αντήσεις του κάθε ̟αράγοντα συµ̟τύχθηκαν σε µία, δηµιουργώ-

ντας έτσι δέκα νέες µεταβλητές, οι ο̟οίες και συσχετίστηκαν µε τις ανεξάρτη-

τες µεταβλητές.  
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Τα σχολικά εγχειρίδια της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής φέρνουν 

τον τίτλο «Κοινωνική και Πολιτική Αγωγή» τόσο το εγχειρίδιο της Ε΄ τάξης 

όσο και αυτό της Στ΄ τάξης. Η συγγραφική οµάδα και των δύο εγχειριδίων 

α̟οτελείται α̟ό τους Κονταξάκη Γιώργο, Λαµ̟ρινίδη Αντώνη, Περ̟ιράκη 

Γιώργο, Τζάννη Γιάννη, είναι εικονογραφηµένα α̟ό τον Μανόλη Κουνδου-

ράκη, µε την καθοδήγηση και την ε̟ο̟τεία στα ̟λαίσια του Παιδαγωγικού 

Ινστιτούτου των Κονιδιτσιώτη Βασίλη, Μαραγκουδάκη Γιώργο και το έτος 

̟ρώτης συγγραφής το 1984. Οι ενότητες της Κυκλοφοριακής Αγωγής έχουν 

συνταχθεί α̟ό τους Μελίστα Αναστασία και Χριστιά Ιωάννη, σε εικονογρά-

φηση Βαλασάκη Παύλου.  

Χρησιµο̟οιούνται α̟ό το 1984 χωρίς καµία ουσιαστική αναθεώρησή. Οι 

µόνες αλλαγές ̟ου έχουν γίνει είναι: 

• η ̟ροσθήκη του κεφαλαίου της Κυκλοφοριακής Αγωγής στα τέλη της 

δεκαετίας του 1980, 

• η α̟αλοιφή µιας ̟αραγράφου στο κεφάλαιο Οι λαοί της γης και τα 

̟ροβλήµατα στις σχέσεις τους στο εγχειρίδιο της Στ΄ τάξης, ό̟ου σε ε̟τά 

γραµµές γινόταν λόγος για τους δύο στρατιωτικούς συνασ̟ισµούς 

(ΝΑΤΟ και σύµφωνο Βαρσοβίας), 

• στο κεφάλαιο µε τίτλο Ειρηνική συνύ̟αρξη και συνεργασία των λαών, ̟ά-

λι στο εγχειρίδιο της Στ΄ τάξης, η α̟αλοιφή της ̟αραγράφου ̟ου γι-

νόταν λόγος για την C.O.M.E.C.O.N. (οικονοµική οργάνωση των 

̟ρώην ανατολικών χωρών), η α̟αλοιφή δύο γραµµών ̟ου αναφερό-

ταν στο Κίνηµα των Αδεσµεύτων Κρατών καθώς ε̟ίσης η µετατρο̟ή 

του τίτλου και η αλλαγή του χάρτη στην ̟αράγραφο ό̟ου γίνεται 

λόγος για την Ευρω̟αϊκή Ένωση, τίτλος ο ο̟οίος α̟ό Ευρω̟αϊκή Οι-

κονοµική Κοινότητα έγινε Ευρω̟αϊκή Ένωση, ενώ ο χάρτης ̟λέον εµφα-

νίζει δώδεκα µέλη αντί για δέκα του ̟ροηγούµενου. 

Α.  ΠΑΡΟΥΣΙΑΣΗ – ΑΝΑΛΥΣΗ ΕΓΧΕΙΡΙ∆ΙΟΥ 
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1. ΠΕΡΙΕΧΟΜΕΝΟ ΚΕΙΜΕΝΟΥ 

Το ̟εριεχόµενο ̟αρουσιάζεται µ’ έναν ωραιο̟οιηµένο και εξιδανικευ-

µένο τρό̟ο, α̟οσιω̟ώντας τις αµφισβητήσεις και τα ερωτήµατα ̟ου ̟ροκα-

λούνται α̟ό τις εµ̟ειρίες της καθηµερινής ζωής, ̟εριορίζεται στα όρια µιας 

α̟οδεκτής και ακίνδυνης κοινωνικο̟οίησης µε τη µη αµφισβήτηση των κοι-

νωνικών δοµών, χωρίς να αναζητά τις βαθύτερες αιτίες και ανα̟αράγοντας 

̟ρότυ̟α συµ̟εριφοράς και ̟ολιτικές καταστάσεις ̟ου δεν θα φέρουν σε δύ-

σκολη θέση το ισχύον κοινωνικό σύστηµα. Για τους λόγους αυτούς τα συγκε-

κριµένα εγχειρίδια έχουν δεχτεί κατά καιρούς σφοδρή κριτική1. Κύρια σηµεία 

ό̟ου εστιάζεται αυτή η κριτική είναι: 

�  Οι λειτουργίες της δηµοκρατίας ̟αρουσιάζονται ανεξάρτητα α̟ό το 

κοινωνικό, ̟ολιτικό και οικονοµικό ̟λαίσιο µιας χώρας και εµφανίζεται αυτή 

ως ένα µοντέλο γενικευµένης συναίνεσης και όχι ως σύστηµα αρχών ικανών 

να ̟ροστατεύσουν το άτοµο α̟έναντι στην κρατική εξουσία και αυθαιρεσία2. 

� Το κράτος ̟αρουσιάζεται ως α̟ρόσω̟ο, ̟ου υ̟άρχει ̟έρα α̟ό τις 

κοινωνικές τάξεις, βοηθά όλους όσους έχουν ανάγκη, υ̟οστηρίζει τους εργα-

ζόµενους και ρυθµίζει ουδέτερα τους κοινωνικούς ανταγωνισµούς ό̟ως ο δι-

αιτητής στο ̟οδόσφαιρο, ό̟ως αφήνει να εννοηθεί και στο ̟αράδειγµα στη 

σελίδα 14 του εγχειριδίου της Στ΄ τάξης.  

� Η εκ̟αίδευση είναι ένας θεσµός ̟έρα α̟ό κοινωνικές συγκρούσεις, και 

µε δεδοµένο ότι το κράτος ̟ροσφέρει σε όλους ίσες ευκαιρίες και δωρεάν ̟αι-

δεία, κάθε µαθητής ̟ροχωρά στις σ̟ουδές του, αρκεί και µόνο αυτός να διαβά-

                                                 
1 Περισσότερα βλ. Σολοµών Ι., Ασηµάκη-∆ηµακο̟ούλου Α., Βλάχος Φ.: «Κοινωνική και Πο-

λιτική Αγωγή και οι ̟ροσεγγίσεις (της έννοιας) του έθνους», Σύγχρονη Εκ̟αίδευση, 90-91 
(1996), σελ. 43-54, Πα̟αθανασίου Σ.: «Κοινωνική και Πολιτικής Αγωγή στο ∆ηµοτικό Σχο-
λείο: Κοινωνική και ̟ολιτική χειραγώγηση;», Σύγχρονη Εκ̟αίδευση, 40 (1988,) σελ. 82-94, Σω-
τηρό̟ουλος Σ., Φελώνης Ν.: «Η ̟ολιτική κοινωνικο̟οίηση των ̟αιδιών της Στ΄ ∆ηµοτικού 
µέσα α̟ό το σχολικό εγχειρίδιο: "Κοινωνική και Πολιτική Αγωγή"», Σύγχρονη Εκ̟αίδευση, 41 
και 42 (19880, σελ. 39-45 και 45-52, Χέλµη Σ.: Ανάλυση του ̟ρογράµµατος και των διδακτικών υ-
λικών του µαθήµατος της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής, διδακτορική διατριβή, Ρέθυµνο 
1994, Μακρυνιώτη ∆., Σολοµών Ι.: «Κοινωνική και Πολιτική Γνώση στο Σχολείο και στις 
Παιδαγωγικές Σ̟ουδές», Σύγχρονη Εκ̟αίδευση 101 και 102 (1998), σ.σ. 59-64 και 66-72. 

2 Βλ. και Μακρυνιώτη ∆., Σολοµών Ι.: «Κοινωνική και Πολιτική Γνώση στο Σχολείο και στις 
Παιδαγωγικές Σ̟ουδές», Σύγχρονη Εκ̟αίδευση 101, 1998, σελ. 62. 
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ζει, κι έτσι, ως καλός µαθητής, να ̟εράσει στο Πανε̟ιστήµιο. Για να α̟οφευ-

χθούν τυχόν ερωτήµατα και αµφισβητήσεις ̟ου θα δηµιουργούσε µια σύγκρι-

ση µε άλλο -ευρω̟αϊκό ίσως- εκ̟αιδευτικό σύστηµα, οι συγγραφείς ̟αροτρύ-

νουν το δάσκαλο, µέσα α̟ό το βιβλίο του δασκάλου, να τονίσει το ε̟ί̟εδο της εκ-

̟αίδευσης στις χώρες του Τρίτου Κόσµου1.  

� Η δικαιοσύνη είναι ουδέτερη, ανεξάρτητη και όλοι είναι ίσοι α̟έ-

ναντι στο νόµο. Το κράτος υ̟ερασ̟ίζει τα συµφέροντα όλων των ̟ολιτών, εί-

ναι στην υ̟ηρεσία τους και ε̟εµβαίνει υ̟έρ των εργαζοµένων, άρα –υ̟οθέτει 

κά̟οιος-  οι τελευταίοι δεν χρειάζεται να αγωνίζονται για καλύτερες συνθήκες 

εργασίας και διαβίωσης2.  

� Οι αστυνοµικές υ̟ηρεσίες του κράτους µεριµνούν για την τήρηση των 

νόµων και συλλαµβάνουν τους ̟αραβάτες για να ̟ροστατεύουν το κοινωνικό 

σύνολο και να ̟ετυχαίνουν τη διατήρηση της εσωτερικής τάξης και γαλήνης3 

και µόνο σε µη φιλελεύθερα δηµοκρατικά ̟ολιτεύµατα συλλαµβάνει ̟ολίτες 

χωρίς λόγο.  

� Η ιατροφαρµακευτική ̟ερίθαλψη, κοινωνική ασφάλιση ̟ροσφέρεται 

σε όλους, ό̟ως ε̟ίσης και ε̟ιδόµατα και ορισµένες ̟αροχές σε ̟ολίτες µε ει-

δικές ανάγκες4. Μάλιστα είναι τόσο α̟λόχερο, ̟ου υ̟άρχει κίνδυνος να κα-

κοµάθουν οι ̟ολίτες, γι’ αυτό οι συγγραφείς ̟ροτρέ̟ουν το δάσκαλο να θέσει 

την ερώτηση: Μή̟ως όµως τα ε̟ιδόµατα αυτά κάνουν τους εργαζόµενους τεµ̟έλη-

δες;5 Η ̟ραγµατικότητα όµως καταγράφεται στις οδηγίες ̟ου δίνονται στους 

δασκάλους µέσα α̟ό το βιβλίο του δασκάλου6: 

Τα ̟αιδιά θα µιλήσουν για την κατάσταση των νοσηλευτηρίων της 

χώρας. Ο δάσκαλος θα χειριστεί το θέµα µε διακριτικότητα. Συγκρί-

σεις µε άλλες χώρες δεν ωφελούν... 

                                                 
1 Κοινωνική και Πολιτική Αγωγή Στ΄ ∆ηµοτικού, βιβλίο για το δάσκαλο, σελ. 56. 
2 Σωτηρό̟ουλος Σ., Φελώνης Ν.: «Η ̟ολιτική κοινωνικο̟οίηση των ̟αιδιών της Στ΄ ∆ηµοτι-

κού µέσα α̟ό το σχολικό εγχειρίδιο: "Κοινωνική και Πολιτική Αγωγή"», Σύγχρονη Εκ̟αίδευ-
ση,  42, 1988, σελ. 46. 

3 Κοινωνική και Πολιτική Αγωγή, Στ΄ ∆ηµοτικού, σελ. 35. 
4 Κοινωνική και Πολιτική Αγωγή, Στ΄ ∆ηµοτικού, σελ. 45. 
5
 Κοινωνική και Πολιτική Αγωγή Ε΄ ∆ηµοτικού, βιβλίο για το δάσκαλο, σελ. 53. 

6 Κοινωνική και Πολιτική Αγωγή Στ΄ ∆ηµοτικού, βιβλίο για το δάσκαλο, σελ. 47. 
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� Καµία αναφορά δεν γίνεται σε διαλέκτους ή άλλες γλώσσες ̟ου µι-

λιούνται ούτε σε άλλες θρησκευτικές οµάδες και τη συµβολή τους στα δρώµε-

να της ελληνικής κοινωνίας, ειδικά σήµερα ̟ου η γλωσσική διαφορο̟οίηση 

α̟οτελεί ένα µεγάλο θέµα της ελληνικής κοινωνίας εξαιτίας της µεγάλη ̟ρο-

σέλευσης µεταναστών, µε συνέ̟εια τα ̟αιδιά αυτών των οµάδων να χρησι-

µο̟οιούν το υλικό αισθανόµενα ότι α̟οκλείονται ή µειώνονται. 

� Όσον αφορά τα δύο φύλα ̟αρατηρούµε ότι στην εικονογράφηση κυ-

ριαρχεί το αντρικό φύλο, ενώ ό̟ου εµφανίζονται γυναίκες κατά κύριο λόγο 

έχουν υ̟οβοηθητικό ρόλο1. ∆εν ̟αρουσιάζεται η ̟ραγµατική εικόνα των ερ-

γαζόµενων γυναικών, αφού στο 83,6% των α̟εικονίσεων ̟ου ̟αρουσιάζουν 

εργαζόµενους αυτοί είναι άντρες2.  

� Το ̟νεύµα φρονηµατισµού µε το ο̟οίο είναι γραµµένο το εγχειρίδιο, 

διαφαίνεται µέσα α̟ό το βιβλίο του δασκάλου της Ε΄ τάξης, στη σελίδα 5, ό̟ου 

αναφέρεται ότι: Το µάθηµα δεν α̟οσκο̟εί µόνο στο φρονηµατισµό του µαθητή… Μέ-

σα α̟ό το ̟νεύµα του φρονηµατισµού, λοι̟όν, είναι αµφίβολο αν ο µαθητής 

θα µ̟ορέσει να ανα̟τύξει κριτική και δηµιουργική σκέψη, να ̟αίρνει ̟ρωτο-

βουλίες και να α̟οκτήσει ευαισθησίες. Προς την κατεύθυνση αυτή, εξάλλου, 

κινούνται και οι ερωτήσεις ̟ου ̟αρεµβάλλονται στα κείµενα και α̟οτελούν 

αφορµή για συζήτηση, αφού στο ίδιο βιβλίο του δασκάλου, στη σελίδα 8, οι 

συγγραφείς µε τις οδηγίες τους ̟ρος τους δασκάλους, είναι σαφείς: …σας ̟αρέ-

χουµε…. σύντοµες κατευθυντήριες οδηγίες για τον τρό̟ο µε τον ο̟οίο µ̟ορούµε να α-

ντιµετω̟ίσουµε τα διάφορα ερωτήµατα-συζητήσεις και τα συµ̟εράσµατα στα ο̟οία θα 

̟ρέ̟ει να καταλήξουµε.. Και στην αµέσως ε̟όµενη σελίδα συνεχίζει: Εκείνο όµως 

̟ου ̟ρέ̟ει να ̟ροσέξει (ο δάσκαλος), είναι ο τρό̟ος ̟ου ̟ρέ̟ει να αντιµετω̟ίζονται τα 

ερωτήµατα-συζητήσεις και οι δια̟ιστώσεις και τα συµ̟εράσµατα στα ο̟οία ̟ρέ̟ει να κα-

ταλήγουν, σύµφωνα µε τις οδηγίες στα σχέδια ανά̟τυξης. 

                                                 
1 Βλ. και ∆ασκαλάκη Ν.: «Ποιοτική και ̟οσοτική µελέτη των εικόνων των εγχειριδίων της 

Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής των Ε΄ και Στ΄ τάξεων του ∆ηµοτικού Σχολείου. Ανθρώ-
̟ινα ∆ικαιώµατα και Κυκλοφοριακή Αγωγή». Σχολική Γνώση και ∆ιδασκαλία στην Πρωτοβάθ-
µιας Εκ̟αίδευση, Πανελλήνιο Συνέδριο, τόµ. Β΄, Π.Τ.∆.Ε. Πανε̟ιστηµίου Ιωαννίνων, Ιωάννινα 
2002, σελ. 477. 

2
 Νταγιάκης Α.: ««Ε̟άγγελµα και Αναλυτικό Πρόγραµµα: Οι Ε̟αγγελµατικές Ανα̟αραστά-
σεις των ∆ύο Φύλων στα ∆ιδακτικά Εγχειρίδια της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής (ΚΠΑ) 
του ∆ηµοτικού Σχολείου». Σχολική Γνώση και ∆ιδασκαλία στην Πρωτοβάθµιας Εκ̟αίδευση, Πανελ-
λήνιο Συνέδριο, τόµ. Β΄, Π.Τ.∆.Ε. Πανε̟ιστηµίου Ιωαννίνων, Ιωάννινα 2002, σελ. 534. 
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2.  ΑΠΕΙΚΟΝΙΣΗ 

Σύµφωνα µε τους συγγραφείς των εγχειριδίων, οι εικόνες αυτών έχουν 

ε̟ιλεγεί µε τρό̟ο τέτοιο, ώστε να υ̟ηρετούν τους ̟αρακάτω σκο̟ούς1: 

1. Προβάλλεται ο καίριος ̟ροβληµατισµός. Μερικές υ̟ηρετούν τους κύριους στό-

χους της ενότητας και άλλες θεωρούνται συµ̟ληρωµατικές της κύριας εικόνας και 

όλες µαζί ̟αρέχουν µια ε̟ο̟τική κατάσταση µάθησης. 

2. Παρέχουν ευκαιρίες για συµ̟ληρωµατικές γνώσεις α̟ό διάφορα ̟εδία της αν-

θρώ̟ινης δραστηριότητας ή δίνουν στοιχεία α̟ό ̟αλαιότερες ε̟οχές. 

3. Σε µερικές ̟ερι̟τώσεις συντελούν στην ευαισθητο̟οίηση των µαθητών και υ̟ο-

βοηθούν για ̟αρα̟έρα έρευνα, σκέψη και εφαρµογή. 

Ο αριθµός και οι τύ̟οι των α̟εικονίσεων ̟ου υ̟άρχουν στα δύο εγχει-

ρίδια φαίνεται στον ε̟όµενο ̟ίνακα (̟ίνακας 14). 

Πίνακας 15: Αριθµός και τύ̟οι α̟εικονίσεων στο εγχειρίδιο Κοιν. και Πολ. Αγωγής 

Τάξη 

Αντι̟ροσω̟ευτικές  

α̟εικονίσεις 

Μη αντι̟ροσω̟ευτικές  

α̟εικονίσεις 
Σύνολο 

Φωτογραφίες 
Παιδικό 
σχέδιο 

Πίνακες Χάρτες ∆ιαγράµµατα 

Ε΄ 30 141 3 0 1 175 

Στ΄ 24 42 4 2 6 78 

Ο αριθµός των 175 α̟εικονίσεων του εγχειριδίου της Ε΄ τάξης αντι̟ρο-

σω̟εύει το 36,46% του συνολικού εµβαδού του εγχειριδίου αυτού, ενώ οι 78 

α̟εικονίσεις του εγχειριδίου της Στ΄ τάξης αντι̟ροσω̟εύουν το 18,84% του 

εµβαδού του2, ̟οσοστά τα ο̟οία κρίνονται α̟οδεκτά3. 

Οι α̟εικονίσεις είναι α̟λές, χωρίς ̟ολλές λε̟τοµέρειες και η συνοχή 

τους µε το κείµενο βρίσκεται σε ικανο̟οιητικό ε̟ί̟εδο. Α̟εικονίζουν βιωµα-

τικές καταστάσεις γνωστές και καθηµερινές. Η ̟λειοψηφία των α̟εικονίσεων 

                                                 
1 Κοινωνική και Πολιτική Αγωγή Ε΄ τάξης, βιβλίο για το δάσκαλο, σελ. 7-8. 
2 ∆ασκαλάκη Ν.: «Ποιοτική και ̟οσοτική µελέτη των εικόνων των εγχειριδίων της Κοινωνικής 

και Πολιτικής Αγωγής των Ε΄ και Στ΄ τάξεων του ∆ηµοτικού Σχολείου. Ανθρώ̟ινα δικαιώµατα 
και Κυκλοφοριακή Αγωγή». Σχολική Γνώση και ∆ιδασκαλία στην Πρωτοβάθµιας Εκ̟αίδευση, Πανελ-
λήνιο Συνέδριο, τόµ. Β΄, Π.Τ.∆.Ε. Πανε̟ιστηµίου Ιωαννίνων, Ιωάννινα 2002, σελ. 475-476.  

3 Βλ. σελ. 74. 
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λειτουργούν υ̟οστηρικτικά ̟ρος το κείµενο και α̟οτελούν κυρίως αφετηρι-

ακές καταστάσεις για ̟ροβληµατισµό και ̟εραιτέρω ε̟εξεργασία. Σηµαντι-

κός αριθµός των α̟εικονίσεων ̟αρέχει ̟ληροφορίες, ενώ ̟ολλές λειτουργούν 

ως ̟αράγοντες διαµόρφωσης αξιών. 

Οι µη αντι̟ροσω̟ευτικές α̟εικονίσεις –̟ίνακες, χάρτες και διαγράµµα-

τα- ̟αρέχουν κυρίως διάφορες ̟ληροφορίες. Είναι ευδιάκριτες, σαφείς, χωρίς 

λέξεις γραµµένες υ̟ό γωνία ώστε να µειώνεται η κατανόηση, ενώ οι µαθητές 

µ̟ορούν να ̟άρουν α̟αντήσεις µέσα α̟ό αυτές. Όµως σε ορισµένους ̟ίνα-

κες τα στοιχεία ̟ου δίνονται δεν είναι σύγχρονα.  Στο εγχειρίδιο της Στ΄ τά-

ξης ο ένας α̟ό τους δύο χάρτες ̟ου υ̟άρχουν α̟εικονίζει την Ευρω̟αϊκή 

Ένωση˙ όµως µόνο ιστορική αξία µ̟ορεί να έχει, γιατί είναι ̟λέον ανε̟ίκαι-

ρος, αφού α̟εικονίζει την Ευρω̟αϊκή Ένωση των δώδεκα κρατών, ενώ ως 

σήµερα έχουν γίνει µεγάλες αλλαγές στη σύνθεσή της. 

Σχεδόν όλες οι α̟εικονίσεις έχουν λεζάντες οι ο̟οίες είναι σαφείς, µι-

κρές και στη συντρι̟τική τους ̟λειοψηφία ̟εριέχουν ερωτήσεις, οι ο̟οίες κα-

τευθύνουν την ̟ροσοχή του µαθητή σε ουσιαστικές ̟ληροφορίες. Λεζάντες 

δεν υ̟άρχουν στις α̟εικονίσεις οι ο̟οίες έχουν κυρίως διακοσµητικό ρόλο. Ο 

ρόλος ̟ου καλείται να ̟αίξει µια λεζάντα φαίνεται α̟ό την έλλειψή της στην 

α̟εικόνιση της σελίδας 69 του εγχειριδίου της Ε΄ τάξης, ό̟ου εικονογραφείται 

ένα χέρι ̟ου ρίχνει το ψηφοδέλτιο µέσα σε µία κάλ̟η. Στην ̟αράγραφο ̟ου 

συνοδεύει την α̟εικόνιση γίνεται λόγος για την κάλ̟η, χωρίς ̟ουθενά να δι-

ευκρινίζεται τι σηµαίνει αυτή η λέξη. Αν στην α̟εικόνιση υ̟ήρχε λεζάντα 

ό̟ου θα αναφερόταν και η λέξη «κάλ̟η», σίγουρα θα γινόταν κατανοητή η 

έννοια της λέξης αυτής στους µαθητές.   

Η ̟οιότητα των α̟εικονίσεων –και κυρίως των φωτογραφιών- κρίνεται 

ως µέτρια, η δε εκτύ̟ωσή τους δεν είναι και η καλύτερη δυνατή, µε α̟οτέλεσµα 

ορισµένες εικόνες να µην είναι εύκολα κατανοητές. Η ε̟ιλογή ασ̟ρόµαυρων 

φωτογραφιών για το υ̟οκεφάλαιο «̟ολιτιστικές εκδηλώσεις» του εγχειριδίου 

της Στ΄ τάξης κρίνεται εσφαλµένη, γιατί η έλλειψη χρώµατος, σε συνδυασµό µε 

τη µέτρια ̟οιότητά τους και εκτύ̟ωση, εµ̟οδίζουν την ανάδειξη των ̟ρόσω-

̟ων ̟ου α̟οτελούν τα κεντρικά θέµατα σ’ αυτές.  
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Οι α̟εικονίσεις του συγκεκριµένου εγχειριδίου ̟ροδίδουν σε ̟ολύ µε-

γάλο βαθµό και την ηλικία του. Πολλά στοιχεία των α̟εικονίσεων ̟αρα̟έ-

µ̟ουν δυο και τρεις δεκαετίες ̟ίσω. Ενδεικτικά αναφέρουµε την ενδυµασία 

των ̟ροσώ̟ων ̟ου α̟εικονίζονται, την όχι και τόσο ̟υκνή κυκλοφορία των 

αυτοκινήτων στους δρόµους της Αθήνας, τα µοντέλα των αυτοκινήτων ̟ου 

κυκλοφορούν στους δρόµους, τη δυνατότητα των ̟αιδιών να ̟αίζουν στους 

δρόµους της ̟όλης ανενόχλητα α̟ό αυτοκίνητα, την εικόνα του ηλεκτρονι-

κού υ̟ολογιστή της σελίδας 87 του βιβλίου της Ε΄ τάξης, την αρχιτεκτονική 

των κτιρίων κ.λ̟.  

Παρατηρώντας κανείς τις α̟εικονίσεις γίνεται εµφανής η ανισοµερής 

κάλυψη στα δύο φύλα. Οι ̟ερισσότερες α̟εικονίσεις εµφανίζουν άτοµα α-

ντρικού γένους και λίγες είναι αυτές ̟ου α̟εικονίζουν θηλυκού γένους και 

µάλιστα σε βοηθητικούς, κυρίως, ρόλους1. 

 

 

 
3.   ΜΟΡΦΗ 

 
Ι. ∆οµή εγχειριδίου 

Ι1. Εισαγωγή 

Η ύ̟αρξη εισαγωγής ενεργο̟οιεί την ̟ρογενέστερη γνώση και διεγείρε-

ται το ενδιαφέρον του µαθητή. Στο υ̟ό εξέταση εγχειρίδιο δεν υ̟άρχει εισα-

γωγή. Στο εγχειρίδιο της Στ΄ τάξης υ̟άρχουν µόνο δύο κεφάλαια στην αρχή 

του, στα ο̟οία γίνεται ε̟ανάληψη των µαθηµάτων ̟ου διδάχτηκαν οι µαθη-

τές στην ̟ροηγούµενη τάξη. Ειδικά δε στο εγχειρίδιο της Ε΄ τάξης η εισαγωγή 

κρίνεται α̟αραίτητη, γιατί τόσο το ίδιο το εγχειρίδιο όσο και το γνωστικό α-

ντικείµενο της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής ως αυτοτελές µάθηµα είναι 

νέα για τους µαθητές αυτής της τάξης. 

 

                                                 
1 ∆ασκαλάκη Ν.: «Ποιοτική και ̟οσοτική µελέτη των εικόνων των εγχειριδίων της Κοινωνικής 

και Πολιτικής Αγωγής των Ε΄ και Στ΄ τάξεων του ∆ηµοτικού Σχολείου. Ανθρώ̟ινα δικαιώµατα 
και Κυκλοφοριακή Αγωγή», ό.̟., σελ. 477. 
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Ι2. Πίνακας ̟εριεχοµένων 

Κάθε εγχειρίδιο χρησιµο̟οιεί έναν ̟ίνακα ̟εριεχοµένων, ό̟ου εµφανί-

ζονται οι τίτλοι των ενοτήτων, των κεφαλαίων και των υ̟οκεφαλαίων. Η ορ-

γάνωσή τους κρίνεται ικανο̟οιητική, ε̟ιτρέ̟οντας έτσι στους µαθητές και 

στους δασκάλους να έχουν µια συνο̟τική ̟αρουσίαση της ύλης και διευκολύ-

νοντας τη γρήγορη και εύκολη ανεύρεση συγκεκριµένων θεµάτων. Οι αναγρα-

φόµενοι τίτλοι ενοτήτων και κεφαλαίων είναι σε ̟λήρη αντιστοίχιση µε τους 

τίτλους ̟ου υ̟άρχουν στα εγχειρίδια. Μόνη ̟αρατήρηση το γεγονός ότι το Β΄ 

µέρος της ύλης του εγχειριδίου της Στ΄ τάξης, στη σελίδα 13, τιτλοφορείται «Η 

ύλη των µαθηµάτων της Στ΄ τάξης», ενώ στον ̟ίνακα ̟εριεχοµένων τιτλοφορεί-

ται «Γενικά».  Ο ̟ίνακας ̟εριεχοµένων βρίσκεται στο τέλος κάθε εγχειριδίου. Η 

το̟οθέτησή του όµως στην αρχή του εγχειριδίου, ό̟ως ε̟ίσης και η ύ̟αρξη ενός 

̟ίνακα ̟εριεχοµένων για κάθε ενότητα ξεχωριστά, ό̟ου θα ̟αρουσιάζονται τα 

̟εριεχόµενα αυτής της ενότητας, θα λειτουργούσαν καλύτερα στην οργάνωση 

της ύλης και της διδασκαλίας, καθώς ε̟ίσης και στην ̟ρώτη γνωριµία των µαθη-

τών µε το εγχειρίδιο.  

 

 

Ι3. Κεφάλαια 

Η ύλη του συγκεκριµένου εγχειριδίου διαιρείται σε ενότητες και αυτές 

µε τη σειρά τους σε κεφάλαια. Ο αριθµός αυτών είναι λίγο µικρότερος α̟ό 

τον αριθµό διδακτικών ωρών ̟ου ̟ροβλέ̟ονται για τη διδασκαλία του γνω-

στικού αντικειµένου κατά τη διάρκεια της σχολικής χρονιάς, γεγονός ̟ου ε̟ι-

τρέ̟ει στο δάσκαλο να ολοκληρώσει την ύλη µέσα στο ̟ροβλε̟όµενο χρονικό 

διάστηµα. Το µήκος των κεφαλαίων είναι ̟ερί̟ου το ίδιο για όλα τα κεφά-

λαια και κυµαίνεται α̟ό 2 – 4 σελίδες, αριθµός ̟ου κρίνεται ικανο̟οιητικός 

για τη συγκεκριµένη ηλικία. 

 

Ι4. Σηµειώσεις – Βιβλιογραφία – Πηγές υλικού 

Το συγκεκριµένο βιβλίο δεν ̟εριέχει ούτε σηµειώσεις ούτε βιβλιογρα-

φία ή ̟ηγές υλικού. Βιβλιογραφία υ̟άρχει µόνο στο βιβλίο του δασκάλου. 
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Ι5. Παράρτηµα 

Χρήση ̟αραρτηµάτων δεν γίνεται στο συγκεκριµένο εγχειρίδιο της Κοι-

νωνικής και Πολιτικής Αγωγής. Στο εγχειρίδιο της Στ΄ τάξης υ̟άρχουν, ως 

ξεχωριστό µάθηµα, τα άρθρα της ∆ιακήρυξης των ∆ικαιωµάτων του ανθρώ-

̟ου, τα ο̟οία βρίσκονται ενσωµατωµένα στο κείµενο στο συγκεκριµένο κε-

φάλαιο. Τα άρθρα αυτά θα µ̟ορούσαν να χρησιµο̟οιηθούν ως Παράρτηµα. 

Με τον τρό̟ο αυτό θα ελαφρύνει ̟ολύ το κείµενο σ’ αυτό το κεφάλαιο, γιατί 

τα άρθρα της ∆ιακήρυξης των ∆ικαιωµάτων του ανθρώ̟ου είναι ένα ̟υκνο-

γραµµένο, µε µικρά τυ̟ογραφικά στοιχεία, κείµενο τεσσάρων σελίδων. 

 

Ι6. Γλωσσάριο 

Τόσο στο βιβλίο της Ε΄ τάξης όσο και σ’ αυτό της Στ΄ τάξης δεν υ̟άρχει 

γλωσσάριο, η ύ̟αρξη του ο̟οίου θα έκανε ̟ιο κατανοητό το κείµενο στο σύ-

νολό του και θα εξοικονοµείτο ̟ολύτιµος χρόνος για τη διδασκαλία, ο ο̟οίος 

τώρα θα διατίθεται για την ε̟εξήγηση των λέξεων α̟ό το δάσκαλο.  

 

 Ι7. Ευρετήριο 

Έλλειψη στο συγκεκριµένο εγχειρίδιο ̟αρατηρείται και ως ̟ρος αυτό το 

στοιχείο. Ένα ευρετήριο όρων και ονοµάτων ̟ου αναφέρονται στο κείµενο 

είναι ένα στοιχείο ̟ου ̟ροτείνεται στα σχολικά εγχειρίδια. Η ύ̟αρξή του α̟ό 

τη µια µεριά ̟αρα̟έµ̟ει τον αναγνώστη στην ανάλογη σελίδα, ̟αρέχοντάς 

του έτσι µια γρήγορη ̟ρόσβαση σε συγκεκριµένες ̟ληροφορίες και α̟ό την 

άλλη διδάσκονται οι µαθητές α̟ό νωρίς τη χρήση και τη λειτουργία του1. 

 

ΙΙ. ∆οµή κεφαλαίου 

Η ύλη του εγχειριδίου της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής οργανώ-

νεται σε γενικότερες διδακτικές ενότητες, οι ο̟οίες διαιρούνται σε κεφάλαια.  

                                                 
1 Couloubaritsis A.: The systems Model to the Evaluation of State Textbooks and Curriculum Imple-

mentation in Greek primary School History, ό.̟., σελ. 265. 
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Οι ενότητες ̟ου ̟εριέχονται στο εγχειρίδιο της Ε΄ τάξης είναι οι εξής: 

• Η συµβίωση των ανθρώ̟ων και η αναγκαιότητά της (3 κεφάλαια) 

• Η οικογένεια (4 κεφάλαια) 

• Ανθρώ̟ινες οµάδες (2 κεφάλαια) 

• Κοινοτική ζωή (5 κεφάλαια) 

• Η εργασία (5 κεφάλαια) 

• ∆ικαιώµατα και καθήκοντα του ανθρώ̟ου (4 κεφάλαια) 

• Κυκλοφοριακή αγωγή (1 κεφάλαιο) 

Οι ενότητες ̟ου ̟εριέχονται στο εγχειρίδιο της Στ΄ τάξης είναι: 

• Ε̟ανάληψη µαθηµάτων της Ε΄ τάξης (2 κεφάλαια) 

• Γενικά (5 κεφάλαια) 

• Οι δραστηριότητες του κράτους (7 κεφάλαια) 

• Ελληνική ∆ηµοκρατία (5 κεφάλαια) 

• Εµείς κι ο κόσµος (4 κεφάλαια) 

• Κυκλοφοριακή αγωγή (1 κεφάλαιο) 

Η ύλη αυτή είναι ̟ολύ συµ̟υκνωµένη και ̟αρουσιάζονται ̟ολλές 

̟ληροφορίες σε λίγες γραµµές. Ενδεικτικά αναφέρουµε το εγχειρίδιο της 

Στ΄ τάξης, στο ο̟οίο µέσα σε δύο σελίδες ̟αρουσιάζεται η ̟ολιτική οργά-

νωση του Βυζαντίου, σε άλλες δύο η ̟ολιτική οργάνωση των Ελλήνων στα 

χρόνια της τουρκοκρατίας, ενώ στην ενότητα για τη δηµοκρατία γίνεται 

λόγος για λήψη α̟οφάσεων και δικαιοσύνη σε 72 λέξεις, σε 13 λέξεις για 

την ̟ολιτική ισότητα, σε 14 λέξεις για την ελευθερία του τύ̟ου, σε 85 λέξεις 

για την αντι̟ροσώ̟ευση και σε 78 λέξεις για την άµεση συµµετοχή, την ̟ί-

εση ̟ρος την κυβέρνηση τις ̟ολιτικές οργανώσεις και τον τύ̟ο1.  

Η αρχή κάθε ενότητας δίνεται µόνον µε έναν τίτλο, ο ο̟οίος βρίσκεται 

στην ίδια σελίδα µε την αρχή του ̟ρώτου κεφαλαίου της ενότητας και ̟άνω 

α̟ό τον τίτλο του κεφαλαίου.  

                                                 
1 Βλ. Χέλµη Σ.: Ανάλυση του ̟ρογράµµατος και των διδακτικών υλικών του µαθήµατος της Κοινωνι-

κής και Πολιτικής Αγωγής, ό.̟., σελ. 109. 
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Ο τίτλος της ενότητας είναι γραµµένος στην κορυφή της σελίδας, µε κε-

φαλαία στοιχεία και σαφώς ̟ιο µικρά α̟ό αυτά µε τα ο̟οία είναι γραµµένος, 

αµέσως µετά, ο τίτλος του κεφαλαίου, ο ο̟οίος, στο εγχειρίδιο της Ε΄ τάξης, 

βρίσκεται µέσα σε χρωµατιστό ̟λαίσιο. Ε̟ι̟λέον, δεν υ̟άρχει αρίθµηση των 

ενοτήτων, ενώ η αρχή κάθε ενότητας γίνεται ̟ότε σε µονή και ̟ότε σε ζυγή 

σελίδα. Τα στοιχεία αυτά, λοι̟όν, καθιστούν τις εναλλαγές των ενοτήτων δύ-

σκολα διακριτές α̟ό τους µαθητές και τους ̟ροκαλούν σύγχυση. 

Η αρχή κάθε ενότητας σε νέα, µονή (δεξιά) σελίδα, στην ο̟οία θα ανα-

γράφεται, είτε µε ̟εζά είτε µε κεφαλαία στοιχεία, ο τίτλος της ενότητας αριθ-

µηµένος, θα καθιστούσε τις ενότητες εύκολα διακριτές α̟ό τους µαθητές, ̟ιο 

εύχρηστο και ̟ιο κατανοητό το εγχειρίδιο. Ε̟ι̟λέον, στη σελίδα αυτή και κά-

τω α̟ό τον τίτλο θα µ̟ορούσε να υ̟άρχει είτε µία α̟εικόνιση, ̟ου θα ̟ρο-

καλούσε το ενδιαφέρον των µαθητών, είτε κά̟οιος advance organizer, ο ο-

̟οίος θα έδινε ένα ̟ερίγραµµα των βασικών σηµείων του κειµένου ̟ου ακο-

λουθεί και ̟ου θα ε̟έτρε̟ε στους µαθητές να έχουν µια γρήγορη ε̟ισκό̟ηση 

γι’ αυτό ̟ου θα ακολουθήσει. Η έλλειψη αυτή δεν ε̟ιτρέ̟ει στον αναγνώστη-

µαθητή να ̟ληροφορηθεί εκ των ̟ροτέρων τα σηµαντικότερα σηµεία ̟ου 

̟ραγµατεύεται το κεφάλαιο/ενότητα.  

Οι τίτλοι και οι υ̟ότιτλοι ̟ου χρησιµο̟οιούνται είναι σαφείς και κα-

θαροί. Είναι γραµµένοι µε έντονα και ̟εζά στοιχεία και µε µεγαλύτερα 

α̟ό αυτά του κειµένου ώστε να ξεχωρίζουν, µορφο̟οίηση ̟ου τηρείται ί-

δια σε όλη την έκταση του εγχειριδίου. Οι τίτλοι των κεφαλαίων είναι α-

ριθµηµένοι, µε ̟εζά στοιχεία και στο εγχειρίδιο της Ε΄ τάξης βρίσκονται 

µέσα σε χρωµατιστό ̟λαίσιο, κάτι ̟ου θα έ̟ρε̟ε να γίνει και στο εγχειρί-

διο της Στ΄ τάξης. 

Ένσταση υ̟άρχει ως ̟ρος τις δύο ̟ρώτες ενότητες του εγχειριδίου της 
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Στ΄ τάξης, οι ο̟οίες ουσιαστικά δεν έχουν τίτλο. Η ̟ρώτη ενότητα, ̟ου α̟ο-

τελείται α̟ό δύο κεφάλαια ̟ου αναφέρονται στην κοινωνική ζωή του αν-

θρώ̟ου και την οργάνωσή της, α̟οτελεί τη σύνδεση της ύλης ̟ου διδάχθηκε 

στην Ε΄ τάξη µε την ύλη της Στ΄ τάξης. Η ενότητα αυτή φέρει τον τίτλο: 

«ΜΕΡΟΣ Α΄ ΕΠΑΝΑΛΗΨΗ ΤΩΝ ΜΑΘΗΜΑΤΩΝ ΤΗΣ Ε΄ ΤΑΞΗΣ» ̟ου 

δεν έχει σχέση µε το ̟εριεχόµενο των κεφαλαίων της ενότητας αυτής. Λαµ-

βάνοντας υ̟όψη το ̟εριεχόµενο ο τίτλος της ενότητας θα µ̟ορούσε να δια-

µορφωθεί: «Οργάνωση της κοινωνικής ζωής» Η δεύτερη ενότητα, ̟ου α̟ο-

τελείται α̟ό ̟έντε κεφάλαια στα ο̟οία ανα̟τύσσονται οι έννοιες κράτος, έ-

θνος και ̟ολίτευµα. Ο τίτλος ̟ου υ̟άρχει σ’ αυτή την ενότητα είναι: «ΜΕΡΟΣ 

Β΄: Η ΥΛΗ ΤΩΝ ΜΑΘΗΜΑΤΩΝ ΤΗΣ ΣΤ΄ ΤΑΞΗΣ», ενώ τόσο στα ̟εριεχό-

µενα του εγχειριδίου όσο και στο βιβλίο του δασκάλου1 η ενότητα αυτή τιτ-

λοφορείται ως «ΓΕΝΙΚΑ». Κι εδώ βέβαια κανένας α̟ό τους δυο αυτούς τίτ-

λους δεν έχει σχέση µε τα θέµατα ̟ου ̟ραγµατεύονται σ’ αυτή την ενότητα. 

Ένας τίτλος ̟ου θα µ̟ορούσε να δοθεί στην ενότητα αυτή είναι: «Κράτος 

και Έθνος». 

Στο κυρίως σώµα του κειµένου ανα̟τύσσεται η ύλη κάθε κεφαλαίου σε 

σ̟ειροειδή µορφή και µε ε̟αγωγική ̟αρουσίαση. Εδώ κυριαρχούν οι ερω-

τήσεις-̟ροβληµατισµοί ̟ου τίθενται για να ̟αρατηρήσει και να εξηγήσει ο 

µαθητής τα διάφορα κοινωνικά φαινόµενα και καταστάσεις. Μέλη εντύ̟ω-

σης δεν υ̟άρχουν, ενώ και δείκτες δόµησης, οι ο̟οίοι ̟ροσανατολίζουν το 

µαθητή και τον κατευθύνουν ̟ρος τις σηµαντικότερες ̟ληροφορίες είναι 

σ̟άνιοι. Χαρακτηριστικό είναι το γεγονός ότι στο εγχειρίδιο της Ε΄ τάξης 

ορισµένοι νέοι όροι ̟αρουσιάζονται στο κείµενο χωρίς να δίνεται καµία 

έµφαση σ’ αυτούς, µε α̟οτέλεσµα να «χάνονται» µέσα στο υ̟όλοι̟ο κείµε-

νο. Ενδεικτικά ̟αραθέτουµε δύο ̟αραδείγµατα (σελ. 18 & 40), ό̟ου οι ορι-

σµοί των εννοιών «νόµος» και «οµάδα» ̟ερνούν α̟αρατήρητοι µέσα στο 

υ̟όλοι̟ο κείµενο. 

                                                 
1 Κονταξάκης Γ., Λαµ̟ρινίδης Αντ., Περ̟ιράκης Γ., Τζάννης Γ.: Κοινωνική και Πολιτική Αγωγή, 

βιβλίο για το δάσκαλο Στ΄ δηµοτικού, Ο.Ε.∆.Β., Αθήνα 1996, σελ. 18. 
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Οι έννοιες αυτές θα αναδεικνυόταν αν υ̟ήρχε κά̟οια µορφή έµφασης 

(̟.χ. έντονα στοιχεία, διαφορετική γραµµατοσειρά) ή οι ορισµοί δινόταν µέ-

σα σ’ ένα ̟λαίσιο (χρωµατιστό ή όχι).  

Και στα δύο εγχειρίδια δεν υ̟άρχει κανενός είδους ανασκό̟ηση στο τέ-

λος κάθε κεφαλαίου ή κάθε ενότητας, στην ο̟οία να ̟αρουσιάζονται συνο-

̟τικά τα βασικά σηµεία ̟ου ανα̟τύχθηκαν και ̟ου ̟ρέ̟ει να θυµάται ο µα-

θητής. Στο τέλος κάθε κεφαλαίου και στο τέλος κάθε ενότητας υ̟άρχουν ερω-

τήσεις/δραστηριότητες. 

 

ΙΙΙ. Τυ̟ογραφικά χαρακτηριστικά 
 

ΙΙΙ.1. Μέγεθος σελίδας 

Το εγχειρίδιο και των δύο τάξεων ανα̟τύσσεται σε 120 σελίδες το καθέ-

να. Η κάθε σελίδα, µετά α̟ό το κόψιµο των άκρων της (ξάκρισµα), είναι σε 

σχήµα διαστάσεων 23,8x16,8 εκ., µέγεθος το ο̟οίο είναι µέσα στις ̟ροδια-

γραφές ̟ου ̟ροτείνεται α̟ό το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο.  
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ΙΙΙ.2. Βιβλιοδεσία  

Η βιβλιοδεσία έχει γίνει µε την τεχνική της θερµοκόλλησης, τεχνική ̟ου 

είναι µεν ̟ιο οικονοµική, σαφώς όµως καθιστά το εγχειρίδιο λιγότερο ανθε-

κτικό στα χέρια των µαθητών. Σίγουρα, αν η βιβλιοδεσία ήταν ραφτή και 

κολλητή, το εγχειρίδιο θα ήταν ̟ολύ ̟ιο ανθεκτικό, αλλά θα είχε και µεγαλύ-

τερο κόστος. 

 

ΙΙΙ.3. Χαρτί 

Το ̟εριεχόµενο του εγχειριδίου είναι τυ̟ωµένο σε κοινό λευκό χαρτί 

βάρους 80 gr/cm2, το ο̟οίο όµως ε̟ιτρέ̟ει εν µέρει στην τυ̟ωµένη ύλη να 

αντικατο̟τρίζεται στην ̟ίσω σελίδα. Για να µη συµβαίνει αυτό, θα ̟ρέ̟ει να 

ε̟ιλεχθεί χαρτί είτε διαφορετικού τύ̟ου είτε διαφορετικού βάρους, τουλάχι-

στον 100 gr/cm2. Το δε χαρτί ̟ου χρησιµο̟οιείται στο εξώφυλλο είναι κοινό 

χαρτί βάρους 200 gr/cm2. Η ε̟ιλογή ενός  διαφορετικού τύ̟ου χαρτιού για 

το εξώφυλλο, ό̟ως το χαρτί τύ̟ου velvet, θα είχε ̟ολύ καλύτερα α̟οτελέσµα-

τα στην ̟οιότητα της εκτύ̟ωσης, στην αφή και γενικά το α̟οτέλεσµα θα ήταν 

καλύτερο α̟ό αισθητικής ά̟οψης. Είναι λοι̟όν εµφανές ότι στην ε̟ιλογή του 

χαρτιού τον ̟ρώτο ρόλο έ̟αιξε το κόστος.  

 

 

ΙΙΙ.4. Ευαναγνωσιµότητα 

Για να ελέγξουµε και να δια̟ιστώσουµε τα ιδιαίτερα χαρακτηριστικά 

της ευαναγνωσιµότητας, δύο σελίδες α̟ό κάθε κεφάλαιο των βιβλίων αυτών 

µεταφέρθηκαν στον ηλεκτρονικό υ̟ολογιστή αυτούσιες, διατηρώντας δηλαδή 

τη µορφο̟οίησή τους και τα ιδιαίτερα χαρακτηριστικά τους. 

 

Γραµµατοσειρά 

Το σχολικό εγχειρίδιο της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής τόσο της Ε΄ 

τάξης όσο και αυτό της Στ΄ τάξης είναι γραµµένα µε γραµµατοσειρά τύ̟ου 

sans serif και µεγέθους 11 στιγµών. ∆ιαφορετικού µεγέθους γραµµατοσειρά 

χρησιµο̟οιείται για τους τίτλους των κεφαλαίων -16 στιγµών- και για τους 

τίτλους των ενοτήτων και τον τίτλο των δραστηριοτήτων στο τέλος κάθε κε-

φαλαίου «Θέµα για µελέτη», στους ο̟οίους χρησιµο̟οιείται γραµµατοσειρές 
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µεγέθους 13 στιγµών. Το χρώµα της γραµµατοσειράς είναι και στα δύο βιβλία 

µαύρο σε ̟οσοστό 100%. Τόσο ο τύ̟ος και το µέγεθος της γραµµατοσειράς 

όσο και το χρώµα της δεν δηµιουργούν ̟ρόβληµα στην αναγνώριση των 

γραµµάτων και κατά συνέ̟εια δεν έχουν ε̟ί̟τωση στην κατανόηση του κει-

µένου. 

∆ιάφορες τεχνικές χρησιµο̟οιούνται για να δοθεί έµφαση και να αναδει-

χθούν ή να ξεχωρίσουν ιδιαίτερα σηµεία του κειµένου.  

Έντονη γραφή χρησιµο̟οιείται στους τίτλους και τους υ̟ότιτλους των 

κεφαλαίων καθώς και στον τίτλο των θεµάτων για µελέτη. Πλάγια γραφή χρη-

σιµο̟οιείται για το κείµενο των θεµάτων για µελέτη για το εγχειρίδιο της Στ΄ 

τάξης και της «µικρής µελέτης» για το εγχειρίδιο της Ε΄ τάξης καθώς και για 

ρήσεις τρίτων ̟ροσώ̟ων και α̟οσ̟ασµάτων διαφόρων κειµένων, ό̟ως ε̟ίσης 

και για τις λεζάντες των α̟εικονίσεων. Όσον αφορά δε τα σηµεία του κειµένου 

στα ο̟οία δίνεται έµφαση, έχουµε να ̟αρατηρήσουµε ότι στο εγχειρίδιο της 

 

 

 

Σηµεία µε πλάγια γραφή 

 

 

 

Σηµεία µε αραιογραµµένη 

γραµµατοσειρά 

 

 

 

Σηµεία µε έντονη γραφή 
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Στ΄ τάξης ̟αρατηρείται µια ανακολουθία ως ̟ρος τη χρήση της έµφασης. ∆η-

λαδή δεν χρησιµο̟οιείται µία κοινή τεχνική για να τονίσει αυτά τα σηµεία αλ-

λά διάφορες τεχνικές. 

Οι ̟ολυµορφία αυτών των τεχνικών έµφασης για τον τονισµό σηµαντι-

κών σηµείων του κειµένου οδηγεί τον αναγνώστη σε σύγχυση, κάνοντάς τον 

να θεωρεί ότι τα σηµεία στα ο̟οία δίνεται έµφαση δεν έχουν την ίδια σ̟ου-

δαιότητα µεταξύ τους, αλλά µερικά είναι ̟ιο σηµαντικά α̟ό τα υ̟όλοι̟α ̟ου 

έχουν διαφορετική µορφή έµφασης (̟.χ. τα έντονα τονισµένα σηµεία θεωρού-

νται µεγαλύτερης σηµασίας α̟ό τα υ̟ογραµµισµένα).  

Ο τονισµός των κύριων σηµείων θα ̟ρέ̟ει να δίνεται µε ένα είδος έµ-

φασης, κατά ̟ροτίµηση αυτό της έντονης γραφής, γιατί αφ’ ενός µεν η έντονη 

γραφή  ελκύει ̟ερισσότερο την ̟ροσοχή του αναγνώστη, αφ’ ετέρου δε, στην 

̟λάγια γραφή, οι χαρακτήρες είναι στενότεροι και ̟ιο κοντά ο ένας στον άλ-

λον, η δε κεκλιµένη µορφή τους ε̟ιβραδύνει την ταχύτητα της αναγνώρισης. 

Στα θετικά των συγκεκριµένων εγχειριδίων είναι το γεγονός ότι η έµφαση 

χρησιµο̟οιείται µε µέτρο και δεν γίνεται κατάχρηση, η ο̟οία θα µ̟ορούσε 

να οδηγήσει σε µείωση της κατανόησης του κειµένου α̟ό τους αναγνώστες. 

Όσον αφορά δε τη χρήση κεφαλαίων χαρακτήρων, αυτή γίνεται µόνο 

στους τίτλους των γενικότερων ενοτήτων, γεγονός ̟ου δεν έχει ε̟ι̟τώσεις 

στην κατανόηση των κειµένων.  

Σχεδιασµός σελίδας 

Παράγοντες ̟ου σχετίζονται και ε̟ηρεάζουν το σχεδιασµό της σελίδας είναι: 

� το µήκος της γραµµής 

� το διάστηµα µεταξύ των γραµµών (διάστιχο) 

� το διάστηµα µεταξύ των χαρακτήρων 

� η στοίχιση του κειµένου 

� το χρώµα 

� τα ̟εριθώρια 
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Αναλύοντας το εγχειρίδιο ως ̟ρος το µήκος των γραµµών ̟αρατηρούµε 

ότι αυτό α̟οτελείται κατά µέσο όρο ̟ερί̟ου α̟ό 68-71 χαρακτήρες, αριθµός 

ο ο̟οίος α̟έχει αρκετά α̟ό αυτόν ̟ου ̟ροτείνεται ως βέλτιστο µήκος γραµ-

µής, καθιστώντας έτσι την ανάγνωση όχι άνετη και συνε̟ώς ̟ιο δύσκολη την 

κατανόηση του κειµένου1. Μέρη του κειµένου ̟ου έχουν µικρότερο µήκος 

γραµµής,  γύρω α̟ό το βέλτιστο, υ̟άρχουν µόνο στο εγχειρίδιο της Στ΄ τάξης 

και είναι οι ερωτήσεις ̟ου ̟αρεµβάλλονται στο κείµενο µε σκο̟ό την ̟ρό-

κληση συζήτησης, κάτι ̟ου θα έ̟ρε̟ε να ακολουθείται και στο εγχειρίδιο της 

Ε΄ τάξης. 

Συνάρτηση του µήκους της γραµµής α̟οτελούν και τα ̟εριθώρια της 

σελίδας, δηλαδή τα λευκά διαστήµατα α̟ό το κείµενο ως τις άκρες της σελί-

δας. Εδώ έχουµε να ̟αρατηρήσουµε ότι αυτά κυµαίνονται µεταξύ 1,5 – 2,5 εκ. 

α̟ό τις άκρες της σελίδας. Στο εγχειρίδιο της Στ΄ τάξης το εξωτερικό ̟εριθώ-

ριο είναι ̟ερί̟ου ίσο µε το εσωτερικό (2 εκ.), κάτι ̟ου δεν ισχύει για το εγχει-

ρίδιο της Ε΄ τάξης, του ο̟οίου το εξωτερικό  ̟εριθώριο (2,5 εκ.) είναι σαφώς 

µεγαλύτερο α̟ό το εσωτερικό (1,5 εκ.). Το γεγονός αυτό, σε συνδυασµό µε τα 

χιλιοστά ̟ου α̟αιτεί η βιβλιοδεσία, καθιστούν το εσωτερικό ̟εριθώριο του 

εγχειριδίου της Ε΄ τάξης στενό, ̟ροβληµατίζοντας έτσι την ανάγνωση και ̟ι-

θανόν να δηµιουργεί κούραση στα µάτια των µαθητών. Ε̟ι̟λέον αναγκάζο-

νται οι µαθητές, για να διαβάσουν καλά τις ακρινές λέξεις, να ̟ατάνε δυνατά 

το εγχειρίδιο στη µέση, µε α̟οτέλεσµα να ̟ροκαλείται φθορά στη βιβλιοδεσία 

του. Και στα δύο ̟άντως βιβλία τα ̟εριθώρια του κειµένου α̟ό τις άκρες της 

σελίδας θεωρούνται µικρά και θα έ̟ρε̟ε να είναι µεγαλύτερα κατά 0,5-1 cm, 

ειδικά στο εσωτερικό ̟εριθώριο του εγχειριδίου της Ε΄ τάξης και στο άνω ̟ε-

ριθώριο του εγχειριδίου της Στ΄ τάξης.  

Η ίδια λογική ε̟ικρατεί και στο ̟εριθώριο µεταξύ των ̟αραγράφων 

(διάκενο), ό̟ου αυτό είναι µηδαµινό έως ελάχιστο στην ̟λειοψηφία του κει-

µένου. Μόνο στις ̟αραγράφους ̟ου α̟οτελούν οι ερωτήσεις ̟ου ̟αρεµβάλ-

λονται στο κείµενο υ̟άρχει µεγαλύτερο κενό α̟ό τις ̟ροηγούµενες. Το γεγο-

                                                 
1 Βλ. σελ. 95 της ̟αρούσας εργασίας. 
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νός αυτό στο εγχειρίδιο της Στ΄ τάξης σε συνδυασµό µε το µικρότερο µήκος 

γραµµών ̟ου έχουν οι ερωτήσεις σε σχέση µε το υ̟όλοι̟ο κείµενο, ε̟ιτρέ-

̟ουν σε ορισµένες σελίδες να υ̟άρχουν µεγαλύτερα λευκά διαστήµατα, ελα-

φρύνοντας έτσι τη σελίδα. Σε γενικές γραµµές ̟άντως, τα ̟εριθώρια θεωρού-

νται ανε̟αρκή, έχοντας σαν α̟οτέλεσµα να µην «ανα̟νέει» η σελίδα και κα-

θιστώντας έτσι τα εγχειρίδια –ειδικά αυτό της Στ΄ τάξης ό̟ου και η εικονο-

γράφηση είναι λιγότερη α̟ό το εγχειρίδιο της Ε΄ τάξης- κουραστικά και «βα-

ριά» για τα µάτια των µαθητών.  

Το διάστηµα µεταξύ των γραµµών (διάστιχο) και στα δύο εγχειρίδια και 

στη συντρι̟τική ̟λειοψηφία των κειµένων τους είναι 14,4 στιγµές, ̟οσό ̟ου 

κρίνεται κατάλληλο για το συγκεκριµένο µέγεθος της γραµµατοσειράς ̟ου 

χρησιµο̟οιείται. Σε ορισµένα όµως σηµεία των εγχειριδίων, το διάστιχο ̟ου 

χρησιµο̟οιείται είναι -αναίτια- διαφορετικό, ̟ράγµα ̟ου γίνεται αντιλη̟τό 

µε την ̟ρώτη µατιά. Ένα τέτοιο ̟αράδειγµα είναι το α̟όσ̟ασµα ̟ου ακο-

λουθεί α̟ό το εγχειρίδιο της Στ΄ τάξης, ό̟ου ενώ το διάστιχο στις υ̟όλοι̟ες 

̟αραγράφους της σελίδας είναι 14,4 στ. στη συγκεκριµένη ̟αράγραφο είναι 

̟ιο ̟υκνό, 11,75 στ. 

Το ̟αρα̟άνω ̟αράδειγµα όµως, ό̟ως και τα ε̟όµενα, είναι ε̟ίσης χα-

ρακτηριστικό για τον τρό̟ο µε τον ο̟οίο ̟αρουσιάζεται το διάστηµα µεταξύ 

των χαρακτήρων. Έτσι, σε άλλη γραµµή οι χαρακτήρες είναι εκτεταµένοι, σε 

άλλη κανονικοί και σε άλλη συµ̟υκνωµένοι, ακόµα και στην ίδια ̟αράγρα-

φο, χωρίς να υ̟άρχει ένα σταθερό µέτρο.   
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Όσον αφορά τη στοίχιση του κειµένου εφαρµόζεται η ̟λήρη στοίχιση 

µε συλλαβισµό, δηλαδή οι γραµµές αρχίζουν και τελειώνουν στην ίδια α-

̟όσταση α̟ό το αριστερό και το δεξιό ̟εριθώριο.  

Το ̟οσοστό του χρώµατος ̟ου χρησιµο̟οιείται κρίνεται σε λογικά ε̟ί-

̟εδα και δεν ̟ροκαλεί κούραση στην ανάγνωση ή την α̟όσ̟αση της ̟ροσο-

χής των µαθητών. Εκτός των α̟εικονίσεων, χρώµα χρησιµο̟οιείται στη «µι-

κρή µελέτη» στο εγχειρίδιο της Ε΄ τάξης και στα «θέµατα για µελέτη» στο εγ-

χειρίδιο της Στ΄ τάξης, ό̟ου αυτές οι ενότητες ̟ερικλείονται α̟ό ένα µ̟λε ̟ε-

ρίγραµµα. Το ίδιο µ̟λε ̟ερίγραµµα ̟ε-

ρικλείει και τα διάφορα άρθρα του συ-

ντάγµατος ̟ου ̟αρατίθενται µέσα στο κείµενο στο εγχειρίδιο της Στ΄ τάξης. 

Τέλος, στο εγχειρίδιο της Ε΄ τάξης οι τίτλοι των κεφαλαίων εµ̟ερικλείονται σε 

χρωµατιστό ̟λαίσιο κειµένου. 
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4. ΕΚΤΙΜΗΣΗ ΜΑΘΗΣΙΑΚΟΥ ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΟΣ 

Α̟αραίτητη κρίνεται σ’ ένα εγχειρίδιο η ύ̟αρξη δραστηριοτήτων και 

ασκήσεων στο τέλος κάθε κεφαλαίου ή ενότητας, µε σκο̟ό την αξιολόγηση 

της κατανόησης των διδασκοµένων και της ̟ροόδου του µαθητή, το βαθµό 

ε̟ίτευξης των στόχων ̟ου τέθηκαν, καθώς ε̟ίσης και τη δια̟ίστωση τυχόν 

ελλείψεων και αδυναµιών και της δυνατότητας ανατροφοδότησης. Στο υ̟ό 

εξέταση εγχειρίδιο τα µέσα µε τα ο̟οία εκτιµάται το µαθησιακό α̟οτέλεσµα 

είναι, ενδεχοµένως, ορισµένες ερωτήσεις και δραστηριότητες, τα «Θέµατα για 

µελέτη» για την Στ΄ τάξη και η «Μικρή µελέτη» στην Ε΄ τάξη ̟ου υ̟άρχουν 

στο τέλος κάθε κεφαλαίου και οι «Προβληµατισµοί», ̟ου βρίσκονται στο τέ-

λος των ευρύτερων ενοτήτων. Χρησιµο̟οιούµε δε την έκφραση «ενδεχοµέ-

νως», γιατί στο βιβλίο του δασκάλου δε γίνεται καµία αναφορά για αξιολογι-

κές διαδικασίες. Σύµφωνα δε µε τους συγγραφείς τα «Θέµατα για µελέτη» και 

η «Μικρή µελέτη» έχουν ε̟ιλεγεί µε τέτοιο τρό̟ο, ώστε η αντιµετώ̟ισή τους 

να οδηγεί µε λογική αναγκαιότητα σε αναδιοργάνωση της ενότητας σε υψη-

λότερο ε̟ί̟εδο1, χωρίς να δίνονται ̟ερισσότερες διευκρινίσεις, ενώ για τους 

«Προβληµατισµούς» δεν υ̟άρχει καµία διευκρίνηση.  

Ο αριθµός των ερωτήσεων/δραστηριοτήτων ̟ου ̟εριλαµβάνονται 

τόσο στη «µικρή µελέτη» όσο και στα «θέµατα για µελέτη» είναι στη συ-

ντρι̟τική τους ̟λειοψηφία µία για κάθε κεφάλαιο. Στο µεγαλύτερό τους 

µέρος α̟ευθύνονται στον τοµέα της γνώσης και της ̟ληροφορίας και ελά-

χιστα στο συναισθηµατικό και στο δηµιουργικό, ενώ ζητούν, κυρίως, ανά-

κληση στη µνήµη στοιχείων του µαθήµατος ̟ου διδάχθηκαν. Οι «̟ροβλη-

µατισµοί» συνήθως είναι τέσσερις µε ̟έντε τον αριθµό για κάθε ευρύτερη 

ενότητα, ̟ου αντιστοιχεί, θεωρητικά, ̟ερί̟ου ένας για κάθε κεφάλαιο της 

κάθε ενότητας. Το ιδιαίτερο χαρακτηριστικό των «̟ροβληµατισµών» είναι 

ότι α̟οτελούν α̟ό µόνοι τους αντικείµενο διδασκαλίας, γεγονός ̟ου µει-

ώνει σε σηµαντικό βαθµό τη δυνατότητα του δασκάλου να τους χρησιµο-

̟οιήσει για την εκτίµηση του µαθησιακού α̟οτελέσµατος. 

Μία άλλη ̟αρατήρηση έχει να κάνει µε το γεγονός ότι τόσο η «µικρή 

                                                 
1
  Κοινωνική και Πολιτική Αγωγή Ε΄ ∆ηµοτικού, βιβλίο για το δάσκαλο, σελ. 11. 
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µελέτη» και τα «θέµατα για µελέτη» όσο και οι «̟ροβληµατισµοί», στην ̟λει-

οψηφία τους, δεν συµβαδίζουν µε τους στόχους ̟ου έχουν τεθεί α̟ό τους 

συγγραφείς για κάθε κεφάλαιο. 

Αναφέρουµε ενδεικτικά κεφάλαια α̟ό το εγχειρίδιο της Στ΄ τάξης και Ε΄ 

τάξης, µε τους στόχους ̟ου έχουν τεθεί α̟ό τους συγγραφείς, ό̟ως αυτοί α-

ναφέρονται στο βιβλίο του δασκάλου, και τις δραστηριότητες ̟ου υ̟άρχουν.  

 

Εγχειρίδιο Στ΄ τάξης 

Κεφάλαιο: «Κράτος και έθνος» 

Στόχοι: Οι µαθητές, 

� να κατανοήσουν τι είναι έθνος, 

� να µ̟ορούν να το διακρίνουν α̟ό το κράτος, και 

� να αντιληφθούν ότι τα κράτη σήµερα είναι κυρίως εθνικά1. 

Στο συγκεκριµένο κεφάλαιο στο «θέµατα για µελέτη» υ̟άρχει ένα ̟ε-

ντάστιχο του Κωστή Παλαµά ̟ου αναφέρεται στο έθνος και καλούνται τα 

̟αιδιά να το σχολιάσουν: 

«Χρωστάµε σε όσους 

ήρθαν ̟έρασαν 

θα ρθούνε και θα ̟εράσουν. 

Κριτές θα µας δικάσουν 

οι αγέννητοι, οι νεκροί». 

Αυτή είναι και η µοναδική δραστηριότητα, αφού «̟ροβληµατισµοί» στη 

συγκεκριµένη ευρύτερη ενότητα δεν υ̟άρχουν. Είναι φανερό ότι µόνο µε αυ-

τή τη δραστηριότητα δεν µ̟ορεί να υ̟άρξει κανενός είδους εκτίµηση µαθησι-

ακού α̟οτελέσµατος και βαθµού ε̟ίτευξης στόχων.  

 

Κεφάλαιο: «Πολίτευµα ή ̟ολιτικό σύστηµα» 

Στόχοι: Οι µαθητές, 

� να αντιληφθούν την έννοια του ̟ολιτικού συστήµατος ως είδος διακυ-

βέρνησης µιας χώρας, και, 

                                                 
1
   Κοινωνική και Πολιτική Αγωγή Στ΄ ∆ηµοτικού, βιβλίο για το δάσκαλο, σελ. 23. 
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� να συνειδητο̟οιήσουν τις δυνατότητες αλλαγής των ̟ολιτικών συ-

στηµάτων1. 

Στο «θέµα για µελέτη» δίνονται µια σειρά λέξεων ̟ου φανερώνουν ̟ολι-

τικά ̟ρόσω̟α, ̟ολιτικά σώµατα και ̟ολιτικές διαδικασίες και καλούνται τα 

̟αιδιά να τις ταξινοµήσουν σ’ αυτές τις τρεις κατηγορίες οι ο̟οίες και ονοµά-

ζονται. Τόσο οι λέξεις αυτές όσο και οι κατηγορίες αναφέρονται στο κείµενο 

του µαθήµατος. Κι εδώ είναι η µοναδική δραστηριότητα µε την ο̟οία ο δά-

σκαλος καλείται να αξιολογήσει το βαθµό ε̟ίτευξης των ̟αρα̟άνω στόχων. 

  

Κεφάλαιο: «Προστασία του ̟εριβάλλοντος» 

Στόχοι: Οι µαθητές, 

� να συνειδητο̟οιήσουν τη σηµασία του ̟εριβάλλοντος για τη ζωή του 

ανθρώ̟ου, 

� να γνωρίσουν τα αίτια ̟ου σήµερα συντελούν στη διατάραξη της ισορ-

ρο̟ίας στη φύση, και 

� να συνειδητο̟οιήσουν τις ευθύνες όλων, κράτους και ̟ολιτών, α̟ένα-

ντι σ’ αυτό2. 

Για ένα τέτοιο καίριο θέµα για το ο̟οίο µ̟ορούν να υ̟άρξουν κάθε εί-

δους δραστηριότητες, στο «θέµα για µελέτη» υ̟άρχει η ερώτηση:  

Γιατί χωρίς τη δική µας βοήθεια, δεν είναι δυνατό να ̟ετύχουν 

όλα τα µέτρα του κράτους;  

ενώ στους «̟ροβληµατισµούς» υ̟άρχει η ερώτηση:  

Τι θα είχατε να ̟είτε σε έναν ̟ολίτη για να τον ̟είσετε ότι ο-

φείλει να ̟ροσέχει ώστε να µη ρυ̟αίνει το ̟εριβάλλον του; 

 

Εγχειρίδιο Ε΄ τάξης 

Κεφάλαιο: «Η σηµασία του ε̟αγγέλµατος και η σωστή εκλογή του» 

Στόχοι: Οι µαθητές, 

                                                 
1
   Κοινωνική και Πολιτική Αγωγή Στ΄ ∆ηµοτικού, βιβλίο για το δάσκαλο, σελ. 26. 

2
   Κοινωνική και Πολιτική Αγωγή Στ΄ ∆ηµοτικού, βιβλίο για το δάσκαλο, σελ. 50. 
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� να συνειδητο̟οιήσουν ότι όλα τα ε̟αγγέλµατα είναι ισόκυρα και ισο-

δύναµα και, 

� να µάθουν ότι οι άνθρω̟οι ̟ρέ̟ει να ε̟ιλέγουν την εργασία για την 

ο̟οία έχουν τις ανάλογες ικανότητες και ενδιαφέροντα1. 

Η «µικρή µελέτη» αυτού του κεφαλαίου ζητά α̟ό τα ̟αιδιά να σκε-

φτούν και να ̟ουν ̟οιο ε̟άγγελµα θέλουν να ακολουθήσουν όταν µεγαλώ-

σουν, ενώ στους «̟ροβληµατισµούς» δεν υ̟άρχει κά̟οια ερώτηση ̟ου να α-

ντιστοιχεί στο κεφάλαιο αυτό. 

 

Κεφάλαιο: «Η ζωή στις ελληνικές κοινότητες» 

Στόχος: Να γνωρίσουν οι µαθητές τη σηµερινή κατανοµή του ελληνικού ̟λη-

θυσµού σε χωριά και ̟όλεις και ακόµα τα κύρια γνωρίσµατα της ζωής 

στο ελληνικό χωριό και ̟όλη2. 

Στη «µικρή µελέτη» ζητείται α̟ό τα ̟αιδιά να σκεφτούν τι ̟ρέ̟ει να γίνει 

ώστε το κράτος να ̟ετύχει το στόχο του ̟ου είναι η ̟ροσ̟άθεια να κρατήσει 

τους ανθρώ̟ους στην ύ̟αιθρο και να ̟ουν ότι έχουν ακούσει για τους κινδύ-

νους ̟ου ̟ερικλείει η ζωή στις ̟όλεις. Στους δε «̟ροβληµατισµούς» να ονοµά-

σουν οµοιότητες και διαφορές ανάµεσα στην ̟όλη και το χωριό. Ε̟ισηµαίνουµε 

ότι στο κείµενο του µαθήµατος υ̟άρχουν στοιχεία -ρύ̟ανση ατµόσφαιρας, 

σκου̟ίδια, ηχορύ̟ανση, κυκλοφοριακό, αστυφιλία, α̟εργία κ.λ̟.- α̟ό τα ο̟οία 

θα µ̟ορούσαν να ̟ροκύψουν ̟ολλές και ̟οικίλες δραστηριότητες.  

Καθίσταται λοι̟όν φανερό, ότι τόσο η «µικρή µελέτη» και τα «θέµατα 

για µελέτη» όσο και οι «̟ροβληµατισµοί» δύσκολα µ̟ορούν να θεωρηθούν 

ως µέσα µε τα ο̟οία ο δάσκαλος θα ε̟ιχειρήσει τη διάγνωση του βαθµού ε̟ί-

τευξης των στόχων, την αξιολόγηση του βαθµού ̟ρόσκτησης των διδασκοµέ-

νων και την κατανόηση των µαθητών. Κι αυτό οφείλεται στον µικρό αριθµό 

τους, στο γεγονός ότι α̟οτελούν µέρος της διδακτικής ̟ράξης και στην ανα-

ντιστοιχία τους µε τους στόχους των µαθηµάτων.  

                                                 
1
 Κοινωνική και Πολιτική Αγωγή Ε΄ ∆ηµοτικού, βιβλίο για το δάσκαλο, σελ. 59. 

2
 Κοινωνική και Πολιτική Αγωγή Ε΄ ∆ηµοτικού, βιβλίο για το δάσκαλο, σελ. 43. 
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5.  ΓΛΩΣΣΑ 

Ι. Σύνταξη 

Η γλώσσα στην ο̟οία είναι γραµµένο και το εγχειρίδιο είναι η α̟λή νε-

οελληνική, ό̟ως καθορίζεται α̟ό το Ν 1566/85, χωρίς γραµµατικά και συ-

ντακτικά λάθη. Η χρήση της ̟αθητικής φωνής συναντάται σ̟άνια, γεγονός 

̟ου διευκολύνει την κατανόηση του κειµένου, όµως σε ορισµένα σηµεία του 

εγχειριδίου της Στ΄ τάξης η σύνταξη δεν είναι α̟λή.  

 

ΙΙ. Λεξιλόγιο 

Το λεξιλόγιο ̟ου χρησιµο̟οιείται στο εγχειρίδιο είναι σε γενικές γραµ-

µές α̟λό και οικείο ̟ρος το µέσο µαθητή, αντιστοιχεί δηλαδή µε το βασικό 

λεξιλόγιο των µαθητών της συγκεκριµένης ηλικίας ̟ρος τους ο̟οίους α̟ευ-

θύνεται. Ο αριθµός των νέων λέξεων και όρων ̟ου ̟αρουσιάζονται σε κάθε 

σελίδα βρίσκεται µέσα στα ̟λαίσια ̟ου ̟ροτείνεται α̟ό την Τρά̟εζα του Βι-

βλίου1 και αναφέρεται –εξ αιτίας της φύσης του µαθήµατος- κυρίως σε λέξεις 

γενικότερου λεξιλογίου, µε τις ο̟οίες οι µαθητές της ηλικίας αυτής είτε α-

γνοούν είτε δεν είναι ̟λήρως εξοικειωµένοι και λιγότερο σε εξειδικευµένους 

όρους µε αυστηρά καθορισµένη έννοια. 

Σχετικά µε την ε̟εξήγηση των κύριων όρων ̟ου ̟αρουσιάζονται έχουµε 

να ̟αρατηρήσουµε ότι σε αρκετούς α̟’ αυτούς είτε δεν δίνεται καθόλου ο ο-

ρισµός τους είτε αυτός είναι ασαφής. Αυτό συµβαίνει κυρίως στο εγχειρίδιο 

της Ε΄ τάξης. Για ̟αράδειγµα, στις σελίδες 13-14, στο κεφάλαιο Πώς ζούµε µε 

τους άλλους και στην ενότητα «Κανόνες», ενώ δίνονται ̟ολλά ̟αραδείγµατα 

̟ου ̟αρα̟έµ̟ουν στην έννοια της λέξεως «κανόνες», εντούτοις δεν υ̟άρχει 

ένας σαφής ορισµός. Σαφής ορισµός, όµως, ̟ου δίνεται για τη συγκεκριµένη 

έννοια στη σελίδα 46 και στο κεφάλαιο Πώς λειτουργούν οι οµάδες. 

Παραθέτουµε άλλα τρία ̟αραδείγµατα α̟ό το ίδιο εγχειρίδιο στα ο̟οία 

οι ̟αρουσιαζόµενες νέες λέξεις δεν ε̟εξηγούνται. Στο ̟ρώτο ̟αράδειγµα, α̟ό 

                                                 
1 Βλ. ̟ίνακας… στη σελ. … της ̟αρούσας εργασίας 
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τη σελίδα 11, αναφέρονται και ε̟ισηµαίνονται µε αραιογραµµένους  χαρακτή-

ρες οι έννοιες «κοινωνίες» και «συµβίωση». Πουθενά όµως δεν δίνεται κά̟οιος 

ορισµός των λέξεων αυτών, ούτε στις συγκεκριµένες ̟αραγράφους ούτε στο 

υ̟όλοι̟ο κεφάλαιο, αλλά ούτε και στα µέχρι εκείνη τη σελίδα κεφάλαια. 

Σε ̟αράγραφο της σελίδας 27 η κύρια έννοια είναι η λέξη «εισόδηµα». 

∆ιαβάζοντας κανείς όµως την ̟αράγραφο αυτή ̟ουθενά δεν µ̟ορεί να βρει 

τι είναι τελικά το «εισόδηµα». 

Τέλος, στη σελίδα 69 ό̟ου γίνεται αναφορά για τον τρό̟ο ψηφοφορίας, 

αναφέρονται οι έννοιες εφορευτική ε̟ιτρο̟ή και δικαστικός αντι̟ρόσω̟ος, χωρίς 

̟ουθενά να δίνεται εξήγηση αυτών των όρων. Στην ίδια ̟αράγραφο, στην 

ε̟όµενη σελίδα (70), γίνεται αναφορά στη λέξη κάλ̟η, χωρίς κι εδώ να δίνεται 

κά̟οια εξήγηση για το τι ̟ράγµα είναι αυτή η κάλ̟η. Στην ̟ροηγούµενη 

όµως σελίδα (69) και δί̟λα α̟ό την ̟αράγραφο για την ο̟οία γίνεται λόγος, 

υ̟άρχει σκίτσο, χωρίς λεζάντα, το ο̟οίο εικονογραφεί ένα χέρι ̟ου ρίχνει το 

ψηφοδέλτιο µέσα στην κάλ̟η. Θα µ̟ορούσε, λοι̟όν, να υ̟άρχει κά̟οια λε-

ζάντα στο σκίτσο αυτό, ό̟ου θα αναφέρεται και η λέξη «κάλ̟η», ώστε να γί-

νει κατανοητή η έννοιά της στους µαθητές.   

Το φαινόµενο αυτό δεν είναι τόσο έντονο στο εγχειρίδιο της Στ΄ τάξης,  

χωρίς όµως να α̟ουσιάζουν όµως κι εδώ όροι στο κείµενο ̟ου δεν εξηγού-

νται, ό̟ως στο κεφάλαιο «Η εσωτερική τάξη και η εξωτερική ασφάλεια», ό̟ου 

οι µαθητές διαβάζουν σε δύο διαφορετικές µεριές για τον όρο «φιλελεύθερο 
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δηµοκρατικό ̟ολίτευµα» (σελ. 34 και 35), χωρίς να γνωρίζουν τι ακριβώς ση-

µαίνει αυτός, αφού ̟ουθενά δεν δίνεται µια εξήγηση.   

Γενικά, στο εγχειρίδιο της Στ΄ τάξης οι κύριοι όροι ορίζονται µε ̟ερισσό-

τερη σαφήνεια α̟’ ότι στο αντίστοιχο της Ε΄, ενώ βοηθάει στην ανά̟τυξη του 

βασικού λεξιλογίου του µαθητή, ̟ροσφέροντας αρκετές νέες λέξεις (όχι κύριες 

έννοιες), οι ο̟οίες όµως δεν ε̟εξηγούνται.  

 

ΙII. Συνοχή 

Με τον όρο συνοχή εννοούµε τον τρό̟ο µε τον ο̟οίο συνδέονται οι 

̟ροτάσεις και οι ̟αράγραφοι του κειµένου, ε̟ηρεάζοντας έτσι την οµαλή µε-

τάβαση των ιδεών και των εννοιών κι αυτή µε τη σειρά της την κατανόηση 

του κειµένου. 

Στο εγχειρίδιο της Στ΄ τάξης και στην ενότητα για τη ∆ηµοκρατία, οι συγ-

γραφείς ξεκινούν µε ένα ̟αράδειγµα λήψης α̟οφάσεων στη σχολική τάξη ό-

̟ου οι µαθητές ψηφίζουν για µια ε̟ίσκεψη σε έναν αρχαιολογικό χώρο. Στις 

δύο φωτογραφίες ̟ου συνοδεύουν το κείµενο βλέ̟ουµε 13 µαθητές να σηκώ-

νουν τα χέρια τους για να ε̟ιλέξουν το αρχαιολογικό µουσείο ως τό̟ο ε̟ίσκε-

ψης και 11 µαθητές για την Ακρό̟ολη. Κάτω α̟ό τις φωτογραφίες διαβάζουµε: 

Πού θα ̟άνε οι µαθητές; Γιατί; Πώς κρίνετε τον τρό̟ο αυτό της 

λήψης των α̟οφάσεων; 

Και αµέσως µετά: 

Στο δηµοκρατικό ̟ολίτευµα ο λαός είναι αφεντικό στο σ̟ίτι του 

(στη χώρα του). 

Στο σηµείο αυτό βλέ̟ουµε ότι οι συγγραφείς ̟ερνούν α̟ό τη µία έννοια 

στην άλλη τελείως αιφνιδιαστικά και άτεχνα, χωρίς καµία σύνδεση, δυσκο-

λεύοντας έτσι τους µαθητές να συσχετίσουν τις έννοιες και καθιστώντας το 

κείµενο δυσνόητο.  

Ένα άλλο ̟αράδειγµα είναι το κείµενο στη σελίδα 25 του ίδιου εγχειρι-

δίου, ̟ου αναφέρεται στη δικτατορία. Εκεί διαβάζουµε:  
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∆ιαβάζοντας οι µαθητές αυτή την ̟αράγραφο αρχίζουν να αναρωτιού-

νται γιατί να συµβαίνουν όλα αυτά και ̟εριµένουν µια α̟άντηση. Όµως η 

συνέχεια του κειµένου δεν είναι καθόλου διαφωτιστική: 

Α̟άντηση βέβαια οι µαθητές δεν ̟αίρνουν ούτε στο υ̟όλοι̟ο κείµενο 

µένοντας µε την α̟ορία για το τι έγινε εκείνο το ανοιξιάτικο ̟ρωινό. 

Ένας τρό̟ος µε τον ο̟οίο ε̟ιτυγχάνεται η συνοχή σ’ ένα κείµενο είναι η 

σχέση των τίτλων και των υ̟οτίτλων µε το ̟εριεχόµενο του κειµένου. Στο συ-

γκεκριµένο σχολικό εγχειρίδιο οι τίτλοι και οι υ̟ότιτλοί τους αντα̟οκρίνο-

νται σε µεγάλο βαθµό στα ̟εριεχόµενα του κειµένου. Ως δείγµα όχι ιδιαίτερα 

ε̟ιτυχούς αντα̟όκρισης τίτλου – κειµένου µ̟ορούµε να αναφέρουµε το κε-

φάλαιο «Η εξέλιξη των ελληνικών κοινοτήτων», στη σελίδα 65 του βιβλίου της 

Στ΄ τάξης, ό̟ου στην ̟ρώτη σελίδα, α̟ό τις έξι ̟αραγράφους οι τρεις αναφέ-

ρονται στη βιοµηχανική ε̟ανάσταση στην Ευρώ̟η και τις συνέ̟ειες αυτής 

στην α̟ασχόληση και τη µετακίνηση του ̟ληθυσµού, ̟ράγµα ̟ου δεν ̟ερι-

µένει κά̟οιος διαβάζοντας τον τίτλο. Στην ̟ροκειµένη ̟ερί̟τωση θα µ̟ο-

ρούσε οι δύο ̟αράγραφοι, ̟ου ̟εριγράφουν τις συνέ̟ειες της βιοµηχανικής 

ανά̟τυξης στην α̟ασχόληση και µετακίνηση του ̟ληθυσµού, να αναφερθούν 

ως συνέ̟ειες της ανά̟τυξης της βιοµηχανίας στην Ελλάδα.  

Σηµαντικός ̟αράγοντας για τη συνοχή του κειµένου α̟οτελεί η α̟ό-

σταση µεταξύ των συνδεοµένων ιδεών. Όσο µεγαλύτερη είναι αυτή η α̟όστα-

ση τόσο η κατανόηση του κειµένου δυσκολεύει.  

Ας δούµε όµως µια ̟αράγραφο του εγχειριδίου της Στ΄ τάξης στη σελίδα 6: 
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(1) Εκτός α̟ό τα ̟αρα̟άνω,(2) ̟ου χρειάζονται για να µ̟ορέσει ο άνθρω̟ος 

(3) όχι µόνο να ε̟ιβιώσει(4) αλλά να έχει και µια όσο γίνεται ̟ιο άνετη ζωή, 

(5) υ̟άρχουν και άλλες ανάγκες (6) ̟ου ̟ρέ̟ει να ικανο̟οιήσει ως µέλος 

της κοινωνίας. 

 Σχηµατικά τα ̟αρα̟άνω έξι στοιχεία της ̟αραγράφου αυτής συνδέο-

νται µεταξύ τους ως εξής: 

 

 1          2          3    4   5     6 

 

Στη συγκεκριµένη ̟αράγραφο τη βασική ιδέα α̟οτελούν τα στοιχεία 

1 και 5. Τα υ̟όλοι̟α στοιχεία α̟οτελούν διευκρινιστικά στοιχεία στη βα-

σική ιδέα. Ό̟ως ̟αρατηρούµε, τα στοιχεία (1, 5) ̟ου α̟οτελούν τη βασική 

ιδέα είναι αρκετά α̟οµακρυσµένα το ένα α̟ό το άλλο, αφού ̟αρεµβάλλο-

νται ανάµεσά τους άλλα στοιχεία (2, 3, 4). Το γεγονός αυτό, σε συνάρτηση 

µε το µεγάλος µήκος της ̟ρότασης, ̟ροκαλεί δυσκολία στην κατανόηση 

του κειµένου α̟ό τους µαθητές. Η συγκεκριµένη ̟αράγραφος θα µ̟ορούσε 

να διατυ̟ωθεί µε διαφορετικό τρό̟ο, µε ̟ιο οµαλή σειρά στις συνδέσεις 

των στοιχείων, ό̟ως: 

Εκτός α̟ό τα ̟αρα̟άνω, υ̟άρχουν και άλλες ανάγκες ̟ου ̟ρέ̟ει να ικα-

νο̟οιήσει ο άνθρω̟ος ως µέλος της κοινωνίας. Ανάγκες ̟ου χρειάζονται 

για να µ̟ορέσει να ε̟ιβιώσει και να έχει µια, όσο γίνεται, ̟ιο άνετη ζωή.  

 

 

ΙV. Αναγνωσιµότητα 

Στη συγκεκριµένη ενότητα ε̟ιχειρούµε να ̟ροσδιορίσουµε το βαθµό 

αναγνωσιµότητα του εγχειριδίου της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής, 

χρησιµο̟οιώντας τον τύ̟ο αναγνωσιµότητας Flesch, ̟ροσαρµοσµένος στην 

ελληνική γλώσσα α̟ό τον Αθ. Γαγάτση1,  

Σε ̟αλιότερη έρευνα για τον έλεγχο της αναγνωσιµότητας του εγχειρι-

                                                 
1 Γαγάτσης Αθ., ό.̟., σελ. 160-162. 
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δίου της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής έχει δια̟ιστωθεί ότι η αναγνωσι-

µότητά του είναι κατά ε̟τά ̟ερί̟ου µονάδες χαµηλότερη συγκρινόµενη µε 

την αναγνωσιµότητα των εγχειριδίων της γλώσσας1. Ως συµ̟έρασµα ̟ιθανο-

λογείται η δυσκολία των κειµένων του βιβλίου της Κοινωνικής και Πολιτικής 

Αγωγής ως ̟ρος την κατανόησή τους α̟ό τους µαθητές2. Στη συγκεκριµένη 

έρευνα για τον έλεγχο της αναγνωσιµότητας χρησιµο̟οιήθηκε ο µαθηµατικός 

τύ̟ος αναγνωσιµότητας Flesch, ό̟ως αυτός έχει τρο̟ο̟οιηθεί α̟ό τον De 

Landshere για τη γαλλική γλώσσα3 Στην ̟αρούσα µελέτη θα γίνει ο έλεγχος 

της αναγνωσιµότητας µε την εφαρµογή του ίδιου τύ̟ου αλλά ̟ροσαρµοσµέ-

νου στην ελληνική γλώσσα. 

 

 

Εφαρµογή του τύ̟ου Flesch 

Για το σκο̟ό αυτό ε̟ιλέξαµε 13 κείµενα α̟ό το εγχειρίδιο της Ε΄ τάξης 

και 12 α̟ό το εγχειρίδιο της Στ΄ τάξης. Η ε̟ιλογή των κειµένων έγινε µε τη 

µέθοδο της τυχαίας δειγµατοληψίας. Συγκεκριµένα, τα βιβλία διαιρέθηκαν µε 

βάση τον αριθµό των σελίδων τους σε τρεις ίσες ̟εριοχές -αρχή, µέση και τέ-

λος. Τα κεφάλαια και τα υ̟οκεφάλαια κάθε ̟εριοχής (ό̟ως αυτά αναφέρο-

νται στον ̟ίνακα ̟εριεχοµένων) αριθµήθηκαν και µ̟ήκαν στην κληρωτίδα 

α̟’ ό̟ου ε̟ιλέχθηκαν τα συγκεκριµένα, τα ο̟οία καταλαµβάνουν ίσο ̟ερί-

̟ου αριθµό σελίδων σε κάθε µια ̟εριοχή. 

Για τον υ̟ολογισµό του συντελεστή ευκολίας ο τύ̟ος αναγνωσιµότητας 

Flesch, ό̟ως όλοι σχεδόν οι τύ̟οι αναγνωσιµότητας, χρησιµο̟οιεί ως µετα-

βλητές  το µήκος των λέξεων (µετρηµένο σε συλλαβές) και το µήκος των ̟ροτά-

σεων (µετρηµένο σε λέξεις)4. Ο συντελεστής ευκολίας εξάγεται α̟ό τον τύ̟ο: 

                                                 
1 Χέλµης Σ., Ανάλυση του ̟ρογράµµατος και των διδακτικών υλικών του µαθήµατος της Κοινωνικής 

και Πολιτικής Αγωγής, ό.̟., σελ. 83-85. 
2 Χέλµης Σ., ό.̟., σελ. 84. 
3 Γαγάτσης Αθ., Η εκτίµηση της κατανόησης των µαθηµατικών κειµένων, ό.̟., σελ. 161. 
4 Για τον ακριβή ορισµό των εννοιών «φράση» και «συλλαβή» βλ. Μ. Βάµβουκα, Μ. Σηθια-

κάκη: «∆οκιµή για τον καθορισµό του ε̟ι̟έδου δυσκολίας-ευκολίας των αναγνωσµάτων», 
Παιδαγωγική Ε̟ιθεώρηση, 2/85, σελ. 69. 
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Ευκολία αναγνωσιµότητας = 206,85 – (x + y) 

ό̟ου: x = 
αριθµός λέξεων

αριθµό ̟ροτάσεων  x 1,015 

           y = 
αριθµός συλλαβών x 100

αριθµό λέξεων   x 0,59 

Με την εφαρµογή του ̟αρα̟άνω τύ̟ου στα κείµενα ̟ου ε̟ιλέξαµε 

̟ροέκυψαν τα εξής α̟οτελέσµατα: 

Πίνακας 16: Συντελεστής ευκολίας του εγχειριδίου της Ε΄ τάξης 

Κείµενο Λέξεις Φράσεις Συλλαβές Συντελεστής ευκολίας 

Ε1 110 8 268 49,16 

Ε2 109 8 241 62,58 

Ε3 264 18 611 55,42 

Ε4 338 26 756 61,70 

Ε5 69 7 156 63,45 

Ε6 271 24 607 58,80 

Ε7 416 25 1035 43,17 

Ε8 392 21 965 42,67 

Ε9 315 18 701 57,79 

Ε10 111 8 216 77,85 

Ε11 78 6 244 54,21 

Ε12 69 3 152 53,54 

Ε13 120 7 263 60,15 

Α̟ό τον ̟ροηγούµενο ̟ίνακα ̟ροκύ̟τει ότι ο συντελεστής ευκολίας εί-

ναι ο µέσος όρος των ̟αρα̟άνω α̟οτελεσµάτων, ο ο̟οίος είναι 56,96 µε τυ-

̟ική α̟όκλιση 9,23.  

Σύµφωνα µε την ταξινόµηση ̟ου ̟ροτείνει ο R. Flesch για τον χαρα-

κτηρισµό των κειµένων µε βάση το συντελεστή ευκολίας1 το ε̟ί̟εδο των κει-

µένων του εγχειριδίου της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής της Ε΄ τάξης 

κρίνεται ως αρκετά δύσκολο. 

                                                 
1 Βλ. σελ. 111 της ̟αρούσας εργασίας. 
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Πίνακας 17: Συντελεστής ευκολίας του εγχειριδίου της Στ΄ τάξης 

 

         Α̟ό τον ̟ροηγούµενο ̟ίνακα, αφού ̟ροστεθούν οι ε̟ιµέρους συντελε-

στές ευκολίας και διαιρεθούν µε τον αριθµό των κειµένων, ̟ροκύ̟τει ότι ο 

συντελεστής ευκολίας είναι ο µέσος όρος των ̟αρα̟άνω α̟οτελεσµάτων, ο 

ο̟οίος είναι 59 µε τυ̟ική α̟όκλιση 7,56.  

Σύµφωνα µε την ταξινόµηση του Flesch για τον χαρακτηρισµό των κει-

µένων µε βάση το συντελεστή ευκολίας το ε̟ί̟εδο των κειµένων του εγχειρι-

δίου της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής της Στ΄ τάξης κρίνεται οριακά ως 

µέσης δυσκολίας. 

  

Κείµενο Λέξεις Φράσεις Συλλαβές Συντελεστής ευκολίας 

Στ1 519 35 1177 58,00 

Στ2 577 46 1290 62,30 

Στ3 364 29 879 51,65 

Στ4 390 28 860 62,30 

Στ5 380 31 872 59,00 

Στ6 224 15 527 52,90 

Στ7 241 26 559 60,60 

Στ8 244 24 530 68,40 

Στ9 551 43 1119 74,05 

Στ10 214 20 526 51,00 

Στ11 459 37 1042 60,30 

Στ12 311 26 776 47,50 
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Ι. ∆ιαδικασία ολοκλήρωσης ελλι̟ών κειµένων (cloze test) 

Στόχος µας µε την εφαρµογή της διαδικασίας συµ̟λήρωσης ελλι̟ών 

κειµένων (cloze test) είναι να ελέγξουµε το βαθµό αναγνωσιµότητας του εγ-

χειριδίου της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής καθώς και το βαθµό κατανό-

ησής του α̟ό τους µαθητές. Με την εφαρµογή της διαδικασίας συµ̟λήρωσης 

ελλι̟ών κειµένων, σε συνδυασµό µε την εφαρµογή του τύ̟ου αναγνωσιµότη-

τας ̟ου ̟ροηγήθηκε, τα συµ̟εράσµατά µας θα είναι ̟ιο αντικειµενικά και 

̟ερισσότερο ορθά α̟ό ε̟ιστηµονική ά̟οψη, δεδοµένων αφ’ ενός της κριτικής 

̟ου έχουν δεχτεί οι τύ̟οι αναγνωσιµότητας και αφ’ ετέρου των ̟λεονεκτηµά-

των της διαδικασίας ολοκλήρωσης ελλι̟ών κειµένων (cloze test) έναντι των 

τύ̟ων αναγνωσιµότητας.  

 

 

Ανάλυση α̟οτελεσµάτων 

 

Τα α̟οτελέσµατα των µαθητών στη διαδικασίας ολοκλήρωσης ελλι-

̟ών κειµένων µας ε̟ιβεβαιώνει τόσο τις αρχικές υ̟οθέσεις µας όσο και το 

α̟οτέλεσµα ̟ου ̟ροέκυψε α̟ό την εφαρµογή του τύ̟ου αναγνωσιµότητας 

Flesch σχετικά µε το βαθµό αναγνωσιµότητας και το βαθµό δυσκολίας του 

εγχειριδίου.  

Πιο συγκεκριµένα η ανάλυση των α̟οτελεσµάτων δίνει: 

 

 

Α. Εγχειρίδιο Ε΄ τάξης 

Η κατανοµή των δεικτών ευκολίας για το εγχειρίδιο της Ε΄ τάξης φαίνε-

ται στον ακόλουθο ̟ίνακα 18. 

Β.  ΕΜΠΕΙΡΙΚΗ ΕΡΕΥΝΑ ΣΕ ΜΑΘΗΤΕΣ 
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Πίνακας 18: Ποσοστιαία κατανοµή δεικτών ευκολίας εγχειριδίου Ε΄ τάξης 

 ΣΥΝΟΛΟ 

Ακριβής 

συµπλήρω-

ση 

Συνώνυµος 

συµπλήρω-

ση 

Ν % Ν % 

<44% 

∆υσνόητο κείµενο 
236 

59,

0 
148 37 

44-65% 

Κατανοητό µε δι-

δασκαλία 

154 
38,

5 
225 

56,2

5 

>65% 

Κατανοητό χωρίς 

βοήθεια 

10 2,5 27 6,75 

ΣΥΝΟΛΟ 400 100 400 100 

Ό̟ως ̟ροκύ̟τει α̟ό τον ̟ίνακα 18, ̟άνω α̟ό τους µισούς µαθητές (236 

ή 59%) στην ̟ερί̟τωση της συµ̟λήρωσης των κενών µε τις ακριβείς λέξεις ̟έ-

τυχαν ε̟ίδοση κάτω του 44%, ̟οσοστό ̟ου θεωρείται ως κατώτατο όριο ε̟ι-

τυχίας1, ενώ στην ̟ερί̟τωση της συµ̟λήρωσης των κενών και µε συνώνυµες 

λέξεις για τους ̟ερισσότερους µαθητές (225 ή 56,25%) το εγχειρίδιο µ̟ορεί να 

γίνει κατανοητό µε τη διδασκαλία, αλλά και σ’ αυτή την ̟ερί̟τωση ο αριθµός 

των µαθητών ̟ου δεν ξε̟έρασαν το όριο του 44% είναι µεγάλος (148 ή 37%). 

Για 10 υ̟οκείµενα του δείγµατος (2,5%) το σχολικό εγχειρίδιο είναι κατανοη-

τό χωρίς βοήθεια, αριθµός ̟ου ανέρχεται στους 27 µαθητές (6,75%) για την 

̟ερί̟τωση της συµ̟λήρωσης των κενών µε συνώνυµες λέξεις. Με βάση τα δε-

δοµένα αυτά µ̟ορούµε να ̟ούµε ότι το συγκεκριµένο εγχειρίδια για τα υ̟ο-

κείµενα του δείγµατος είναι δυσνόητο. 

Αναλυτικότερα, οι ε̟ιτυχίες σε λέξεις ̟ου ̟έτυχαν οι µαθητές του δείγ-

µατός µας κατανέµονται ως εξής: 

 

                                                 
1 Βάµβουκας Μ., Σηθιακάκης Μ.: «∆οκιµή για τον καθορισµό του ε̟ι̟έδου δυσκολίας- ευκο-

λίας των αναγνωσµάτων», Παιδαγωγική Ε̟ιθεώρηση, τχ. 2, 1985, σελ. 65. 
Mikk J: Textbook: Research and Writing, ό.̟., σελ. 75. 
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Αριθµός επιτυχηµένων λέξεων στην ακριβή συµπλήρωση
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Αριθµός επιτυχηµένων λέξεων στη συνώνυµη συµπλήρωση
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Γράφηµα 1: Κατανοµή ε̟ιτυχιών σε λέξεις για το εγχειρίδιο της Ε΄ τάξης 

Τα στατιστικά στοιχεία ̟ου ̟ροκύ̟τουν α̟ό την ανάλυση των α̟οτελε-

σµάτων για το εγχειρίδιο της Ε΄ τάξης αναφέρονται στον ̟ίνακα 19. 

Πίνακας 19: Στατιστικά  στοιχεία cloze test για το εγχειρίδιο της Ε΄ τάξης 

 Ακριβείς επιτυχίες Συνώνυµες επιτυχίες  

Λέξεις % Λέξεις % 

Μέσος δείκτης ευκολίας 15,90 40,73 18,46 47,29  

Τυπική απόκλιση 5,17 13,33 5,70 14,63  

Ελάχιστο ποσοστό επιτυ-

χίας 

0 0,00 0 0,00  

Μέγιστο ποσοστό επιτυ-

χίας 

31 79,48 33 84,61  

Ό̟ως ̟ροκύ̟τει α̟ό τον ̟ίνακα 19, ο µέσος δείκτης ευκολίας του συ-

γκεκριµένου εγχειριδίου ανέρχεται στο 40,73% µε τυ̟ική α̟όκλιση 13,33 στην 

̟ερί̟τωση της συµ̟λήρωσης των κενών µε τις ακριβείς λέξεις του ̟ρωτοτύ-

̟ου, ενώ στην ̟ερί̟τωση της συµ̟λήρωσης και µε συνώνυµες λέξεις ο µέσος 

δείκτης ευκολίας ανέρχεται στο 47,29% µε τυ̟ική α̟όκλιση 14,63. Στην ̟ρώτη 

̟ερί̟τωση ο µέσος δείκτης ευκολίας (40,73%) ̟ου ̟ροκύ̟τει είναι µικρότερος 
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του ορίου 44%, ̟οσοστό ̟ου θεωρείται ως κατώτατο όριο ε̟ιτυχία στη διαδι-

κασία ολοκλήρωσης ελλι̟ών κειµένων, ενώ στη δεύτερη ̟ερί̟τωση ο µέσος 

δείκτης ευκολίας (47,29%) δηλώνει ότι το συγκεκριµένο εγχειρίδιο µ̟ορεί να 

γίνει κατανοητό µε τη διδασκαλία.  

Όσον αφορά τη διαφορά του µέσου δείκτη ευκολίας (40,73%) ̟ου ε̟ι-

τεύχθηκε µε την ακριβή συµ̟λήρωση των κενών του cloze test και στο µέσο 

δείκτη ευκολίας (47,29%) ̟ου ε̟ιτεύχθηκε µε τη συνώνυµη συµ̟λήρωση των 

κενών, αυτή κρίνεται στατιστικώς σηµαντική (t = - 41,189 df = 399, p = 0,001). 

 

Α1. Ε̟ιδόσεις ανά φύλο 

Η κατανοµή των δεικτών ευκολίας ανά φύλο φαίνεται στον ̟ίνακα 20. 

Πίνακας 20: Κατανοµή δεικτών ευκολίας εγχειριδίου Ε΄ τάξης ανά φύλο 
 Αγόρια Κορίτσια 

Ακριβής 

συµπλήρω-

ση 

Συνώνυ-

µος 

συµπλή-

ρωση 

Ακριβής 

συµπλήρωση 

Συνώνυµος 

συµπλήρωση 

Ν % Ν % Ν % Ν % 

<44% 

∆υσνόητο κείµενο 
126 

63,6

4 
84 

42,4

2 
110 

54,4

6 
64 31,69 

44-65% 

Κατανοητό µε δι-

δασκαλία 

69 
34,8

5 

10

5 

53,0

4 
85 

42,0

8 

12

0 
59,40 

>65% 

Κατανοητό χωρίς 

βοήθεια 

3 1,51 9 4,54 7 3,46 18 8,91 

ΣΥΝΟΛΟ 198 100 19

8 

100 202 100 20

2 

100 

Σύµφωνα µε τον ̟ίνακα 20 για την ̟λειοψηφία των αγοριών (126 ή 

63,64%) και για τα µισά κορίτσια (110 ή 54,46%) το εγχειρίδιο είναι δυσνόητο 

όταν ληφθεί υ̟όψη η ε̟ίδοσή τους στη συµ̟λήρωση των κενών µε τις ακριβείς 

λέξεις, ενώ το ̟οσοστό αυτό µειώνεται όταν  ληφθεί υ̟όψη η ε̟ίδοσή τους στη 

συµ̟λήρωση των κενών µε συνώνυµες λέξεις (84 ή 42,42% και 64 ή 31,69% α-

ντίστοιχα). Για 69 αγόρια (34,85%) και 85 κορίτσια (42,08%) το εγχειρίδιο µ̟ο-

ρεί να γίνει κατανοητό µε τη διδασκαλία στην ̟ρώτη ̟ερί̟τωση, ενώ στη δεύ-

τερη αυτό µ̟ορεί να ε̟ιτευχθεί για 105 αγόρια (53,04%) και για 120 κορίτσια 

(59,4%). Τέλος για 3 αγόρια (1,51%) και για 7 κορίτσια (3,46%) το εγχειρίδιο γί-
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Αριθµός επιτυχηµένων λέξεων στη συνώνυµη συµπλήρωση
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Αριθµός επιτυχηµένων λέξεων στην ακριβή συµπλήρωση
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νεται κατανοητό χωρίς βοήθεια για την ̟ρώτη ̟ερί̟τωση, στη δεύτερη δε ̟ε-

ρί̟τωση ο αριθµός ανέρχεται σε 9 αγόρια (4,54%) και 18 κορίτσια (8,91%). 

Ο αριθµός των ε̟ιτυχιών σε λέξεις ̟ου ̟έτυχαν τα αγόρια και τα κορί-

τσια τόσο στη συµ̟λήρωση µε τις ακριβείς λέξεις όσο και στη συµ̟λήρωση µε 

συνώνυµες λέξεις ̟αρουσιάζονται στον γράφηµα 2. 

Γράφηµα 2: Αριθµός ε̟ιτυχιών σε λέξεις ανά φύλο και κατηγορία για το εγχειρίδιο της Ε΄ τάξης 

Η ανάλυση των στατιστικών δεδοµένων για τις ε̟ιδόσεις αγοριών 

και κοριτσιών µας δίνει τα ακόλουθα στοιχεία: 

Πίνακας 21: Στατιστικά cloze test εγχειριδίου Ε΄ τάξης ανά φύλο 

Φύλο   Ακριβείς επιτυχίες Συνώνυµες επιτυχίες  

Λέξεις % Λέξεις % 

Αγόρι Μέσος δεί-

κτης ευκο-

λίας 

15,09 38,64 17,55 44,9  
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 Τυπική α-

πόκλιση 

5,49 14,18 6,18 15,88  

 Ελάχιστο 

ποσοστό 

επιτυχίας 

0 0 0 0  

 Μέγιστο 

ποσοστό 

επιτυχίας 

27 69,23 32 82,05  

Κορίτσι Μέσος δεί-

κτης ευκο-

λίας 

16,70 42,79 19,36 49,6  

 Τυπική α-

πόκλιση 

4,72 12,12 5,05 12,92  

 Ελάχιστο 

ποσοστό 

επιτυχίας 

2 5,13 2 5,13  

 Μέγιστο 

ποσοστό 

επιτυχίας 

31 79,48 33 84,61  

Α̟ό τον ̟ίνακα 21 ̟αρατηρούµε ότι τα αγόρια σηµείωσαν µέσο δείκτη 

ευκολίας 38,64%, µε τυ̟ική α̟όκλιση 14,18 στη συµ̟λήρωση των κενών µε τις 

ακριβείς λέξεις και 44,9% µε τυ̟ική α̟όκλιση 15,88 στη συµ̟λήρωση των κε-

νών µε συνώνυµες λέξεις. Οι αντίστοιχοι µέσοι δείκτες ευκολίες για τα κορίτσια 

είναι 42,79% µε τυ̟ική α̟όκλιση 12,12 και 49,6% µε τυ̟ική α̟όκλιση 12,92 α-

ντίστοιχα.  Η διαφορά αυτή µεταξύ των αγοριών και των κοριτσιών θεωρείται 

σηµαντική (t = - 3,150, df = 398, p = 0,002 και t = -3,218, df = 379,079, p = 0,001). 

 

Α2. Ε̟ιδόσεις ανά ̟εριοχή 

Η κατανοµή του µέσου δείκτη ευκολίας κατά ̟εριοχή ̟αρουσιάζεται 

στον ̟ίνακα 22. 

Πίνακας 22: Κατανοµή µέσου δείκτη ευκολίας εγχειριδίου Ε΄ τάξης κατά ̟εριοχή 

Περιοχή 

µ.δ.ε. 

ακριβή συµπλήρω-

ση 

µ.δ.ε. 

συνώνυµη συµπλή-

ρωση 

αστική 43,40 50,27 

ηµιαστική 40,55 47,48 

αγροτική 34,50 39,97 
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Ό̟ως ̟ροκύ̟τει α̟ό τον ̟ιο ̟άνω ̟ίνακα ο µέσος δείκτης ευκολίας 

για τα υ̟οκείµενα του δείγµατος της αστικής ̟εριοχής ανέρχεται στο 43,40% 

στην ̟ερί̟τωση της συµ̟λήρωσης των κενών της διαδικασίας ολοκλήρωσης 

ελλι̟ών κειµένων µε τις ακριβείς λέξεις και στο 50,27% για τη συµ̟λήρωση 

µε συνώνυµες λέξεις. Οι αντίστοιχοι µέσοι δείκτες ευκολίας για την ηµιαστι-

κή ̟εριοχή και για την αγροτική είναι 40,55% /47,48% και 34,50% /39,97%. 

Στατιστικώς υ̟άρχει σηµαντική διαφορά για το µέσο δείκτη ευκολίας 

̟ου ̟έτυχαν τα υ̟οκείµενα του δείγµατος στις τρεις ̟εριοχές, µε τους µαθη-

τές της αγροτικής ̟εριοχής να έχουν σηµαντικά λιγότερη ε̟ιτυχία τόσο στην 

̟ερί̟τωση της ακριβούς συµ̟λήρωσης (Μ=34,50, F = 15,550 p= 0,001) όσο και 

στην ̟ερί̟τωση της συνώνυµης συµ̟λήρωσης (Μ=39,97, F = 17,424 p = 0,001).  

 
 

Β. Για το εγχειρίδιο της Στ΄ τάξης 

Η κατανοµή των δεικτών ευκολίας για το εγχειρίδιο της Στ΄ τάξης φαί-

νεται στον ̟ίνακα 23. 

Πίνακας 23: Ποσοστιαία κατανοµή δεικτών ευκολίας εγχειριδίου Στ΄ τάξης 

 ΣΥΝΟΛΟ 

Ακριβής 

συµπλήρω-

ση 

Συνώνυ-

µος 

συµπλή-

ρωση 

Ν % Ν % 

<44% 

∆υσνόητο κείµενο 
119 

29,7

5 
73 

18,2

5 

44-65% 

Κατανοητό µε δι-

δασκαλία 

273 
68,2

5 
259 

64,7

5 

>65% 

Κατανοητό χωρίς 

βοήθεια 

8 2 68 17 

ΣΥΝΟΛΟ 400 100 400 100 
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Αριθµός επιτυχηµένων λέξεων στην ακριβή συµπλήρωση
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Αριθµός επιτυχηµένων λέξεων στη συνώνυµη συµπλήρωση
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Ό̟ως ̟ροκύ̟τει α̟ό τον ̟ίνακα 23, 119 υ̟οκείµενα του δείγµατος 

(29,75%) στην ̟ερί̟τωση της συµ̟λήρωσης των κενών µε τις ακριβείς λέξεις 

̟έτυχαν ε̟ίδοση κάτω α̟ό το κατώτατο όριο ε̟ιτυχίας (44%), ενώ στην ̟ερί-

̟τωση της συµ̟λήρωσης των κενών και µε συνώνυµες λέξεις ο αριθµός αυτός 

µειώνεται στους 73 (18,25%). Για την ̟λειοψηφία των υ̟οκειµένων του δείγ-

µατος τόσο στην συµ̟λήρωση µε των κενών µε τις ακριβείς λέξεις όσο και στη 

συµ̟λήρωση µε συνώνυµες λέξεις (273 ή 68,25% και 259 ή 64,75%) το εγχειρί-

διο µ̟ορεί να γίνει κατανοητό µε τη διδασκαλία.  

Τέλος, για 8 υ̟οκείµενα (2%) το σχολικό εγχειρίδιο είναι κατανοητό χω-

ρίς βοήθεια, αριθµός ̟ου ανέρχεται στους 68 µαθητές (17%) για την ̟ερί̟τω-

ση της συµ̟λήρωσης των κενών µε συνώνυµες λέξεις. Με βάση τα δεδοµένα 

αυτά µ̟ορούµε να ̟ούµε ότι το συγκεκριµένο εγχειρίδιο για τα υ̟οκείµενα 

του δείγµατος γίνεται κατανοητό µε τη βοήθεια του δασκάλου. 

Αναλυτικότερα, οι ε̟ιτυχίες σε λέξεις των µαθητών του δείγµατός µας 

κατανέµονται ως εξής: 

 

Γράφηµα 3: Κατανοµή ε̟ιτυχιών σε λέξεις για το εγχειρίδιο Στ΄ τάξης 
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Τα στατιστικά στοιχεία ̟ου ̟ροκύ̟τουν α̟ό την ανάλυση των α̟οτελε-

σµάτων για το εγχειρίδιο της Στ΄ τάξης αναφέρονται στον ̟ίνακα 24. 

Πίνακας 24: Στατιστικά  στοιχεία cloze test εγχειριδίου Στ΄ τάξης 

 Ακριβείς επιτυχίες Συνώνυµες επιτυχίες  

Λέξεις % Λέξεις % 

Μέσος δείκτης ευ-

κολίας 

21,26 47,26 24,41 54,25  

Τυπική απόκλιση 5,46 12,16 6,25 13,86  

Ελάχιστο ποσοστό 

επιτυχίας 

1 2,22 1 2,22  

Μέγιστο ποσοστό 

επιτυχίας 

32 71,11 37 82,22  

Ό̟ως ̟ροκύ̟τει α̟ό τον ̟ίνακα 24, ο µέσος δείκτης ευκολίας του συ-

γκεκριµένου εγχειριδίου ανέρχεται στο 47,26% µε τυ̟ική α̟όκλιση 12,16 στην 

̟ερί̟τωση της συµ̟λήρωσης των κενών µε τις ακριβείς λέξεις του ̟ρωτοτύ-

̟ου, ενώ στην ̟ερί̟τωση της συµ̟λήρωσης και µε συνώνυµες λέξεις ο µέσος 

δείκτης ευκολίας ανέρχεται στο 54,25% µε τυ̟ική α̟όκλιση 13,86. Και στις 

δύο ̟ερι̟τώσεις ο µέσος δείκτης ευκολίας (47,26% και 54,25%) ̟ου ̟ροκύ̟τει 

είναι άνω του ορίου 44%, ε̟ιτρέ̟οντάς µας έτσι να υ̟οθέσουµε ότι το συγκε-

κριµένο εγχειρίδιο µ̟ορεί να γίνει κατανοητό µε τη διδασκαλία.  

Όσον αφορά τη διαφορά του µέσου δείκτη ευκολίας (47,26%) ̟ου ε̟ι-

τεύχθηκε µε την ακριβή συµ̟λήρωση των κενών του cloze test και στο µέσο 

δείκτη ευκολίας (54,25%) ̟ου ε̟ιτεύχθηκε µε τη συνώνυµη συµ̟λήρωση των 

κενών, αυτή κρίνεται στατιστικώς σηµαντική (t = - 40,279 df = 399, p = 0,001). 

 

Β1. Ε̟ιδόσεις ανά φύλο 

Η κατανοµή των δεικτών ευκολίας του εγχειριδίου ανά φύλο φαίνεται 

στον ̟ίνακα 25: 

Πίνακας 25: Κατανοµή δεικτών ευκολίας εγχειριδίου Στ΄ τάξης ανά φύλο 

 Αγόρια Κορίτσια 

Ακριβής Συνώνυµος Ακριβής Συνώνυµος 
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Αριθµός επιτυχηµένων λέξεων στην ακριβή συµπλήρωση
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συµπλήρωση συµπλήρωση συµπλήρωση συµπλήρωση 

Ν % Ν % Ν % Ν % 

<44% 

∆υσνόητο κείµενο 
63 34,05 45 24,32 56 26,05 28 13,02 

44-65% 

Κατανοητό µε δι-

δασκαλία 

120 64,87 114 61,62 153 71,17 145 67,45 

>65% 

Κατανοητό χωρίς 

βοήθεια 

2 1,08 26 14,06 6 2,78 42 19,53 

ΣΥΝΟΛΟ 185 100 185 100 215 100 215 100 

Σύµφωνα µε τον ̟ίνακα 25 για 63 αγόρια (34,05%) και για 56 κορίτσια 

(26,05%) το εγχειρίδιο είναι δυσνόητο όταν ληφθεί υ̟όψη η ε̟ίδοσή τους στη 

συµ̟λήρωση των κενών µε τις ακριβείς λέξεις, ενώ το ̟οσοστό αυτό µειώνεται 

όταν ληφθεί υ̟όψη η ε̟ίδοσή τους στη συµ̟λήρωση των κενών µε συνώνυµες 

λέξεις (45 ή 24,32% και 28 ή 13,02% αντίστοιχα). Για τη µεγάλη ̟λειοψηφία 

των υ̟οκειµένων του δείγµατος -120 αγόρια (64,87%) και 153 κορίτσια 

(71,17%) στην ̟ρώτη ̟ερί̟τωση και 114 αγόρια (61,62%) και 145 κορίτσια 

(67,45%) στην δεύτερη ̟ερί̟τωση- το εγχειρίδιο µ̟ορεί να γίνει κατανοητό µε 

τη διδασκαλία. Τέλος για 2 αγόρια (1,08%) και για 6 κορίτσια (2,78%) το εγ-

χειρίδιο γίνεται κατανοητό χωρίς καµιά βοήθεια για την ̟ρώτη ̟ερί̟τωση, 

στη δεύτερη δε ̟ερί̟τωση ο αριθµός ανεβαίνει σηµαντικά και ανέρχεται σε 26 

αγόρια (14,06%) και 42 κορίτσια (19,53%). 

Ο αριθµός των ε̟ιτυχιών σε λέξεις των αγοριών και των κοριτσιών τόσο 

στη συµ̟λήρωση µε τις ακριβείς λέξεις όσο και στη συµ̟λήρωση µε συνώνυ-

µες λέξεις ̟αρουσιάζονται στον γράφηµα 4. 

Γράφηµα 4: Αριθµός ε̟ιτυχιών σε λέξεις εγχειριδίου Στ΄ τάξης ανά φύλο και κατηγορία 
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Τα στατιστικά στοιχεία ̟ου ̟ροκύ̟τουν α̟ό την ανάλυση των α̟οτελε-

σµάτων ανά φύλο αναφέρονται στον ε̟όµενο ̟ίνακα. 

 

 

Πίνακας 26: Στατιστικά cloze test εγχειριδίου Στ΄ τάξης ανά φύλο 

Φύλο   Ακριβείς επιτυχίες Συνώνυµες επιτυχίες  

Λέξεις % Λέξεις % 

Αγόρι Μέσος δεί-

κτης ευκο-

λίας 

20,25 45,06 23,52 52,29  

 Τυπική α-

πόκλιση 

5,85 13,03 6,79 15,06  

 Ελάχιστο 

ποσοστό 

επιτυχίας 

1 2,22 1 2,22  

 Μέγιστο 

ποσοστό 

επιτυχίας 

31 68,88 35 77,77  

Κορίτσι Μέσος δεί-

κτης ευκο-

λίας 

22,12 49,15 25,18 55,93  

 Τυπική α-

πόκλιση 

4,96 11,03 5,64 12,53  

 Ελάχιστο 

ποσοστό 

επιτυχίας 

4 8,88 4 8,88  

 Μέγιστο 

ποσοστό 

επιτυχίας 

32 71,11 37 82,22  

Α̟ό τον ̟ίνακα 26 ̟αρατηρούµε ότι τα αγόρια σηµείωσαν µέσο δείκτη 

ευκολίας 45,06%, µε τυ̟ική α̟όκλιση 13,03 στη συµ̟λήρωση των κενών µε τις 

ακριβείς λέξεις και 52,29% µε τυ̟ική α̟όκλιση 15,06 στη συµ̟λήρωση των κε-

νών µε συνώνυµες λέξεις. Οι αντίστοιχοι µέσοι δείκτες ευκολίες για τα κορί-

τσια είναι 49,15% µε τυ̟ική α̟όκλιση 11,03 και 55,93% µε τυ̟ική α̟όκλιση 

12,53 αντίστοιχα. Η διαφορά αυτή µεταξύ των αγοριών και των κοριτσιών 
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θεωρείται σηµαντική (t = - 3,359, df = 362,345, p = 0,001 και t = -2,603, df = 

359,028, p = 0,010). 

 
 
Β2. Ε̟ιδόσεις κατά ̟εριοχή 

Η κατανοµή του µέσου δείκτη ευκολίας κατά ̟εριοχή ̟αρουσιάζεται 

στον ̟ίνακα 27. 

Πίνακας 27: Κατανοµή µέσου δείκτη ευκολίας εγχειριδίου Στ΄ τάξης κατά ̟εριοχή 

Περιοχή µ.δ.ε. 

ακριβή συµπλήρω-

ση 

µ.δ.ε. 

συνώνυµη συµπλή-

ρωση 

αστική 49,03 56,43 

ηµιαστική 46,76 53,84 

αγροτική 42,44 48,08 

Ό̟ως ̟ροκύ̟τει α̟ό τον ̟ιο ̟άνω ̟ίνακα ο µέσος δείκτης ευκολίας για 

τα υ̟οκείµενα του δείγµατος της αστικής ̟εριοχής ανέρχεται στο 49,03% στην 

̟ερί̟τωση της συµ̟λήρωσης των κενών της διαδικασίας ολοκλήρωσης ελλι-

̟ών κειµένων µε τις ακριβείς λέξεις και στο 56,43% για τη συµ̟λήρωση µε συ-

νώνυµες λέξεις. Οι αντίστοιχοι µέσοι δείκτες ευκολίας για την ηµιαστική ̟ε-

ριοχή και για την αγροτική είναι 46,76% /53,84% και 42,44% /48,08%. 

Ό̟ως και στην Ε΄ τάξη, έτσι και στην Στ΄ υ̟άρχει στατιστικώς σηµαντι-

κή διαφορά για τον µέσο δείκτη ευκολίας ̟ου ̟ροέκυψε α̟ό τη συµ̟λήρωση 

του cloze test στις τρεις ̟εριοχές. Κι εδώ οι µαθητές της αγροτικής ̟εριοχής 

̟έτυχαν τον µικρότερο δείκτη ευκολίας του κειµένου και στην ̟ερί̟τωση της 

ακριβούς συµ̟λήρωσης (Μ=42,44, F = 9,049, p = 0,001) και στην ̟ερί̟τωση 

της συνώνυµης συµ̟λήρωσης (Μ=48,08, F = 11,225 p = 0,001).  

 

Συζήτηση 

Α̟ό την ̟αρα̟άνω ανάλυση των στατιστικών στοιχείων σχετικά µε την 

αναγνωσιµότητα του συγκεκριµένου εγχειριδίου ̟αρατηρούµε ότι: 
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1. Οι µέσοι δείκτες ευκολίας ̟ου ̟έτυχαν οι µαθητές της έρευνας στη δια-

δικασία της ολοκλήρωσης ελλι̟ών κειµένων (40,73% για την ̟ερί̟τωση 

της συµ̟λήρωσης των κενών µε τις ακριβείς λέξεις του ̟ρωτοτύ̟ου και 

47,29% στην ̟ερί̟τωση της συµ̟λήρωσης και µε συνώνυµες λέξεις για 

την Ε΄ τάξη και 45,06% στην ̟ρώτη ̟ερί̟τωση και 52,29% στη δεύτερη 

για τους µαθητές της Στ΄ τάξης) δείχνουν ότι το συγκεκριµένο σχολικό 

εγχειρίδιο µ̟ορεί να γίνει κατανοητό µε τη βοήθεια του δασκάλου. Οι 

µεγάλες όµως τιµές της τυ̟ικής α̟όκλισης ̟ου ̟αρατηρήθηκαν και στις 

δύο ̟ερι̟τώσεις και στις δύο τάξεις (13,33 και 14,63 για την Ε΄ τάξη, 

12,16 και 13,86 για την Στ΄ τάξη) δείχνουν ότι οι ε̟ιτυχίες των υ̟οκει-

µένων του δείγµατος ̟οικίλουν σηµαντικά.  Πραγµατικά, ό̟ως εξάγεται 

α̟ό τα δεδοµένα της έρευνας, για ένα µεγάλο αριθµό µαθητών (236 ή 

59,0% στην ̟ερί̟τωση της ακριβούς συµ̟λήρωσης και 148 ή 37% στην 

̟ερί̟τωση της συνώνυµης συµ̟λήρωσης για την Ε΄ τάξη, καθώς και 119 

ή 29,75% και 73 ή 18,25% για την Στ΄ τάξη) το εγχειρίδιο είναι δυσνόητο.  

2. Αν και το σχολικό εγχειρίδιο της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής και 

των δύο τάξεων είναι γραµµένο α̟ό την ίδια συγγραφική οµάδα εντού-

τοις οι µαθητές της Ε΄ τάξης δυσκολεύονται ̟ερισσότερο στην κατανόη-

σή του. Αυτό οφείλεται στο γεγονός ότι οι µαθητές της Στ΄ τάξης είναι 

̟ιο εξοικειωµένοι µε το εγχειρίδιό τους και κατ’ ε̟έκταση µε το γνωστι-

κό αντικείµενο της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής α̟ό την ̟ροη-

γούµενη τάξη. Αντίθετα, για τους µαθητές της Ε΄ τάξης το γνωστικό α-

ντικείµενο ως αυτοτελές µάθηµα και το εγχειρίδιό του είναι νέα σ’ αυ-

τούς και δεν είχαν το χρόνο να εξοικειωθούν, δεδοµένου ότι η έρευνα έ-

γινε στην αρχή της χρονιάς. Ένας άλλος λόγος ̟ου δικαιολογεί αυτή τη 

διαφορά µεταξύ των µαθητών της Ε΄ και Στ΄ τάξης είναι η µεγαλύτερη 

̟νευµατική ωρίµανση των τελευταίων, αφού µέχρι και την ηλικία των 

δεκατεσσάρων ετών η αύξηση της νοηµοσύνης είναι ταχύτατη1. 

3. ∆ιαφορά υ̟άρχει στην κατανόηση των κειµένων µεταξύ των αγοριών 

και των κοριτσιών. Οι µέσοι δείκτες ευκολίας για τα αγόρια (37,20% και 

                                                 
1 Παρασκευό̟ουλος Ι. & Χαραλαµ̟ό̟ουλος Ι.: Ψυχολογία ατοµικών διαφορών,  Γ΄ έκδοση, Ο-

Ε∆Β, Αθήνα 1985, σ. 135. 
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43,88% για την Ε΄ τάξη, 47,07% και 54,80% για τη Στ΄ τάξη) είναι µικρό-

τεροι α̟ό τους µέσους δείκτες ευκολίας ̟ου ̟έτυχαν τα κορίτσια 

(43,48% και 50,62% για την Ε΄ τάξη, 50,69% και 57,81% για την Στ΄ τάξη). 

Η ανάλυση του t-test µας έδειξε ότι η διαφορά αυτή µεταξύ αγοριών και 

κοριτσιών είναι στατιστικώς σηµαντική τόσο στην Ε΄ όσο και στην Στ΄ 

τάξη και στην ̟ερί̟τωση της συµ̟λήρωσης των κενών µε τις ακριβείς 

λέξεις του ̟ρωτότυ̟ου και στην ̟ερί̟τωση της συµ̟λήρωσης µε συνώ-

νυµες λέξεις˙ για µεν την Ε΄ τάξη η διαφορά αυτή δεν είναι σηµαντική 

για την αστική ̟εριοχή και στις δύο ̟ερι̟τώσεις συµ̟λήρωσης των κε-

νών, ενώ στην ηµιαστική ̟εριοχή και στην αγροτική ̟εριοχή η διαφορά 

είναι σηµαντική˙ για δε την Στ΄ τάξη στην αστική ̟εριοχή η διαφορά 

θεωρείται στατιστικά σηµαντική για την ̟ερί̟τωση της συµ̟λήρωσης 

των κενών µε τις ακριβείς λέξεις του ̟ρωτότυ̟ου και µη στατιστικά ση-

µαντική για την ̟ερί̟τωση της συµ̟λήρωσης µε συνώνυµες λέξεις, ενώ 

για την ηµιαστική ̟εριοχή και την αγροτική η διαφορά δεν θεωρείται 

σηµαντική. Η σύγκριση τέλος των τιµών α̟όκλισης των αγοριών (13,88 

και 15,19 για την Ε΄ τάξη, 11,31 και 13,21 για την Στ΄ τάξη) µε αυτών των 

κοριτσιών (11,82 και 13,13 για την Ε΄ τάξη, 9,89 και 11,31 για την Στ΄ τά-

ξη) µας δηλώνει ότι στα αγόρια ο µέσος δείκτης ευκολίας ̟αρουσιάζει 

µεγαλύτερο εύρος και ανοµοιογένεια, ενώ σε όλες τις ̟ερι̟τώσεις τα κο-

ρίτσια ̟ετυχαίνουν µεγαλύτερο αριθµό σωστά συµ̟ληρωµένων λέξεων. 

Σύµφωνα µε τους Ι. Παρασκευό̟ουλο και Ι. Χαραλαµ̟ό̟ουλο τα κορί-

τσια ανα̟τύσσονται ταχύτερα α̟ό τα αγόρια και ̟αρουσιάζουν ψηλό-

τερο ε̟ί̟εδο ωριµότητας α̟ό αυτά1.  Αυτό έχει ως α̟οτέλεσµα ο ρυθµός 

της γλωσσικής τους ανά̟τυξης να είναι ταχύτερος και να υ̟ερτερούν στα 

µαθήµατα ̟ου βασίζονται στη µνήµη και τις γλωσσικές ικανότητες˙ έχουν 

̟λουσιότερο λεξιλόγιο, µαθαίνουν ευκολότερα ανάγνωση, ορθογραφία 

και γραµµατική και κάνουν χρήση ολοκληρωµένων ̟ροτάσεων α̟ό µι-

κρότερη ηλικία2.  

4. ∆ιαφορά στην κατανόηση των εγχειριδίων υ̟άρχει ε̟ίσης για τους µαθη-

τές και των δύο τάξεων της αγροτικής ̟εριοχής α̟ό αυτούς της αστικής και 

                                                 
1 Παρασκευό̟ουλος Ι. & Χαραλαµ̟ό̟ουλος Ι.: ό.̟., σ. 151. 
2 Παρασκευό̟ουλος Ι. & Χαραλαµ̟ό̟ουλος Ι.: ό.̟., σ. 161. 
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ηµιαστικής ̟εριοχής.  

Οι λόγοι ̟ου θα µ̟ορούσαν να δικαιολογήσουν τη διαφορά αυτή είναι: 

a. Το γεγονός ότι τα σχολεία της αγροτικής ̟εριοχής είναι α̟οµακρυ-

σµένα α̟ό τις αστικές ̟εριοχές, ορισµένα α̟ό αυτά σε µακρινές α̟ο-

στάσεις και µε κακό οδικό δίκτυο, µε α̟οτέλεσµα οι µαθητές των σχο-

λείων αυτών να µην έχουν αρκετές ̟αραστάσεις για ̟ολλά θέµατα 

̟ου ̟ραγµατεύεται το εγχειρίδιο. 

b. Το χαµηλότερο µορφωτικό ε̟ί̟εδο των κατοίκων της αγροτικής ̟ε-

ριοχής και ιδιαίτερα των α̟οµακρυσµένων ̟εριοχών, στις ο̟οίες κα-

τοικούν χαµηλότερα κοινωνικοοικονοµικά στρώµατα1. 

c. Τα ολιγοθέσια σχολεία (µονοθέσια, διθέσια) και οι ιδιαίτερες συνθή-

κες διδασκαλίας ̟ου ε̟ικρατούν σ’ αυτά, κυρίως εξαιτίας του ̟εριο-

ρισµένου χρόνου µέσα στον ο̟οίο θα ̟ρέ̟ει να διδαχθούν τα διάφο-

ρα µαθήµατα. Ε̟ι̟λέον, δεν µ̟ορούµε να ̟αραβλέψουµε το γεγονός 

ότι σ’ αυτά οι µαθητές της Ε΄ και Στ΄ τάξης διδάσκονται µαζί τη µια 

χρονιά τα µαθήµατα της Ε΄ τάξης και την άλλη χρονιά τα µαθήµατα 

της Στ΄ τάξης (εκτός των Μαθηµατικών και της Γλώσσας), ̟ράγµα ̟ου 

ε̟ιβαρύνει σηµαντικά τους µαθητές της Ε΄ τάξης –ιδιαίτερα όταν α̟ό 

τα µαθήµατα της ∆΄ τάξης διδάσκονται κατευθείαν τα µαθήµατα της 

Στ΄ τάξης, ό̟ως την χρονιά ̟ου ̟ραγµατο̟οιήθηκε η έρευνα. 

5. Η διαδικασία ολοκλήρωσης ελλι̟ών κειµένων στους µαθητές ε̟ιβεβαί-

ωσε την ά̟οψή µας ̟ου αναφέραµε στην ̟αρουσίαση-ανάλυση του εγ-

χειριδίου, ότι η σύνταξη αυτού της Στ΄ τάξης δεν είναι α̟λή. 

Ως ̟αράδειγµα αναφέρουµε το τρίτο κείµενο του cloze test: 

                                                 
1
 Ζάχαρης ∆.: Ψυχολογία της ̟αιδικής ή σχολικής ηλικίας, ό.̟., σελ. 125-126. 

Ο λαός αγαπά τον τόπο που κατοικεί και τον ονοµάζει πατρίδα. Για να τον 

προφυλάξει από τις ξένες απειλές αµύνεται πολεµώντας µε πάθος και µεγά-

λες θυσίες καµιά φορά. Ο πόλεµος αυτός είναι αναγκαίος και αναπόφευκτος 

για ένα λαό, γιατί έχει ηθικό χρέος αλλά και συµφέρον να υπερασπίζεται τη 

γη που του ανήκει. Υπάρχει όµως και ο άλλος πόλεµος, ο άδικος και ανέντι-

µος, που κάνουν µερικοί ισχυροί λαοί για να υποδουλώσουν και να εκµεταλ-

λευτούν άλλους µικρότερους και λιγότερο δυνατούς. Αµέτρητες είναι οι περι-

πτώσεις που φιλόδοξοι, άδικοι ή παράφρονες αρχηγοί κρατών, παρέσυραν 

τους λαούς τους σε τέτοιο είδος πολέµου. Πάρτε για παράδειγµα τους δυο 

µεγάλους πολέµους του αιώνα µας, που ονοµάστηκαν παγκόσµιοι, γιατί ανα-

µείχθηκαν σε αυτούς τα πιο πολλά κράτη του κόσµου. 
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Στο κείµενο αυτό όλα τα υ̟οκείµενα του δείγµατος είχαν τη µικρότερη 

ε̟ιτυχία α̟ό ότι στα άλλα κείµενα του close test. Παρατηρώντας το κεί-

µενο βλέ̟ουµε ότι σ’ αυτό υ̟άρχει σηµαντικός αριθµός ονοµάτων, κυ-

ρίως ε̟ίθετα και µετοχές αλλά και ουσιαστικά, γεγονός ̟ου δυσκολεύει 

την κατανόηση του κειµένου.  

6. Μία άλλη ̟αρατήρηση ̟ου συµ̟εραίνεται α̟ό τη διαδικασία της ολο-

κλήρωσης ελλι̟ών κειµένων είναι ότι η α̟λή σύνταξη των κειµένων εί-

ναι αυτή ̟ου αναγνωρίζουν και κατανοούν καλύτερα οι µαθητές. Η ε-

̟όµενη ̟ρόταση είναι α̟ό το κείµενο του cloze test της Ε΄ τάξης, ̟ρότα-

ση στην ο̟οία οι µαθητές του δείγµατος α̟έτυχαν, σε ̟οσοστό 100%, να 

µαντέψουν τις λέξεις ̟ου έλλει̟αν.  

Στην ̟ρόταση αυτή ̟αρατηρούµε ότι µεταξύ του υ̟οκειµένου (οι γυναί-

κες) και του ρήµατος (κατόρθωσαν) ̟αρεµβάλλεται ένας ε̟ιθετικός ̟ροσ-

διορισµός τρό̟ου (µε συνεχείς αγώνες) και µία ε̟εξήγηση αυτού (γυναικείο 

ή φεµινιστικό κίνηµα). Οι λέξεις ̟ου ̟αραλείφθηκαν κατά την εφαρµογή 

του cloze test ήταν οι λέξεις «µε» και «κατόρθωσαν» και η ̟ρόταση ̟ήρε 

την εξής µορφή: 

Οι µαθητές ̟ου κλήθηκαν να µαντέψουν και να συµ̟ληρώσουν τα κενά 

ε̟ιχείρησαν να το κάνουν έχοντας στο νου τους την α̟λή µορφή σύντα-

ξης µιας ̟ρότασης, δηλαδή Υ-Ρ-Α (Υ̟οκείµενο – Ρήµα – Αντικείµενο). 

Έτσι λοι̟όν, όλοι ανεξαιρέτως, το ̟ρώτο κενό της ̟ρότασης το συµ̟λή-

ρωσαν µε ρήµα και το δεύτερο κενό µε κά̟οιον αιτιολογικό σύνδεσµο, 

ό̟ως για ̟αράδειγµα: 

Οι γυναίκες µε  συνεχείς αγώνες (γυναικείο ή φεµινιστικό κίνηµα) 

κατόρθωσαν να κατακτήσουν µε τους άνδρες ίσα δικαιώµατα. 

Οι γυναίκες _________  συνεχείς αγώνες (γυναικείο ή φεµινιστικό κίνη-

µα) ____________ να κατακτήσουν µε τους άνδρες ίσα δικαιώµατα. 
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Το γεγονός αυτό µας οδηγεί στο συµ̟έρασµα ότι η α̟λή µορφή σύντα-

ξης της ̟ρότασης γίνεται ευκολότερα κατανοητή α̟ό τους µαθητές και 

συνε̟ώς οι συγγραφείς ενός σχολικού εγχειριδίου θα ̟ρέ̟ει να δίνουν 

τη α̟αιτούµενη ̟ροσοχή και σ’ αυτή την ̟αράµετρο. 

7. ∆ια̟ιστώθηκε ̟ρακτικά –ε̟ιβεβαιώνοντας και την ανάλυσή µας- η α-

νάγκη ύ̟αρξης γλωσσαρίου στο εγχειρίδιο, αφού ̟αρατηρήθηκε ότι υ-

̟ήρχαν, συγκεκριµένες ̟άντα λέξεις, για τις ο̟οίες οι µαθητές ζητούσαν 

την εξήγησή τους. Τέτοιες λέξεις ήταν, για ̟αράδειγµα, οι: ε̟έρχονται, 

̟ροϋ̟ολογισµός, αξίες, φεµινιστικό κίνηµα, καταρτίζεται κ.λ̟. Η α̟ουσία 

γλωσσαρίου δυσκολεύει την κατανόηση του κειµένου και  ̟ροκαλεί κα-

θυστέρηση κατά τη διάρκεια της διδασκαλίας.   

Οι γυναίκες έκαναν  συνεχείς αγώνες (γυναικείο ή φεµινιστικό κίνη-

µα) για να κατακτήσουν µε τους άνδρες ίσα δικαιώµατα. 
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ΙΙ. Ανάγνωση α̟εικονίσεων 

 

Για να ελέγξουµε το βαθµό κατανόησης των α̟εικονίσεων του εγχει-

ριδίου της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής, δώσαµε στους µαθητές του 

δείγµατός µας µια σειρά α̟εικονίσεων α̟ό το εγχειρίδιο, τυχαία ε̟ιλεγµέ-

νες και α̟οκοµµένες α̟ό το κείµενο, για να τις αναγνώσουν. Με τον τρό̟ο 

αυτό θελήσαµε να ελέγξουµε σε ̟οιο βαθµό οι ̟ληροφορίες και τα µηνύ-

µατα ̟ου µεταφέρουν οι α̟εικονίσεις είναι αναγνωρίσιµες α̟ό τους µαθη-

τές.  

Ας δούµε, όµως, µερικές α̟ό αυτές τις α̟εικονίσεις, τα µηνύµατα ̟ου 

µεταφέρουν και ̟ώς τις ανέγνωσαν οι µαθητές του δείγµατός µας. 

Ξεκινώντας α̟ό το βιβλίο 

της Ε΄ τάξης, στη σελ. 62 υ̟άρχει 

η δι̟λανή φωτογραφία, στην 

ο̟οία τρία ̟αιδιά µε δύο σκύ-

λους ̟αίζουν στην ̟αραλία, δί-

̟λα σ’ έναν σωλήνα α̟ό τον 

ο̟οίο εκβάλουν ρυ̟ασµένα νε-

ρά. Μόνον το 8,7% των µαθητών 

ανέγνωσαν σωστά την εικόνα, 

ενώ το 16,2% δήλωσε ότι δεν την 

καταλαβαίνει. Η ̟αρουσία του 

̟αιδιού και των σκύλων στο κέ-

ντρο της εικόνας και σε ̟ρώτο ̟λάνο οδήγησε τη συντρι̟τική ̟λειοψηφία 

των µαθητών να θεωρήσει αυτά τα στοιχεία ως το κύριο θέµα της α̟εικόνισης. 

Ε̟ι̟λέον, το χρώµα του σωλήνα, το ο̟οίο δεν διαφέρει α̟ό αυτό του βράχου, 

τον έκανε δυσδιάκριτο, ενώ αρκετοί µαθητές τον θεώρησαν ως καταρράκτη. 

Ε̟ίσης, το χρώµα του νερού ̟ου χύνεται α̟ό τον σωλήνα δεν οδηγεί τα ̟αι-

διά στο συµ̟έρασµα ότι αυτό είναι ρυ̟ασµένο.   
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Στο ίδιο βιβλίο και στη σελίδα  96 

υ̟άρχει η δι̟λανή φωτογραφία, στην 

ο̟οία α̟εικονίζεται µία σκηνή α̟ό 

σκλαβο̟άζαρο. Το ̟οσοστό ̟ου ανέ-

γνωσε σωστά την εικόνα αυτή ανέρχεται 

στο 39,5%. Οι υ̟όλοι̟οι µαθητές είτε 

έδωσαν µια γενική ̟εριγραφή της εικό-

νας (22,2%), είτε δήλωσαν ότι δεν την 

καταλαβαίνουν (9,5%), ενώ ένα µεγάλο 

̟οσοστό (27,8%)  έδωσαν διαφορετικό 

νόηµα, ό̟ως θέατρο, χορό, τσίρκο, δι-

καστήριο, ληστές. Η δυσκολία στην αναγνώριση της φωτογραφίας αυτής ο-

φείλεται στο γεγονός ότι η εικόνα του σκλαβο̟άζαρου είναι έξω α̟ό τα βιώ-

µατα των σηµερινών ̟αιδιών. 

Στο βιβλίο της Στ΄ τάξης και στη σελίδα 38 υ̟άρχει µια φωτογραφία, 

στην ο̟οία α̟εικονίζεται ένας 

ηλικιωµένος άνδρας, ο ο̟οίος, 

κατά το κείµενο, είναι άρρωστος. 

Κοιτάζοντας κανείς αυτή την ει-

κόνα κάθε άλλο ̟αρά άρρωστος 

φαίνεται ο ηλικιωµένος αυτός 

άνδρας. Ε̟ι̟λέον, η λιθόκτιστη 

καλύβα καταλαµβάνει ένα µεγά-

λο µέρος της εικόνας, µε α̟οτέλεσµα να α̟ο̟ροσανατολίζει τους µαθητές. Τα 

στοιχεία αυτά έχουν ως α̟οτέλεσµα να αναγνώσουν σωστά την εικόνα µόνο 

το 4,7% των µαθητών, ενώ ένα ̟οσοστό της τάξης του 7,4% δήλωσαν ότι δεν 

την καταλαβαίνουν. Η ̟λειοψηφία όµως των µαθητών (74,3%) έδωσε διάφο-

ρες α̟αντήσεις, ό̟ως ότι ο άνθρω̟ος αυτός είναι βοσκός, κυνηγός, άνθρω̟ος 

̟ου ζει στα βουνά, άστεγος, φτωχός, µοναχικός, ενώ ένα ̟οσοστό της τάξης 

του 4% θεώρησε ως κύριο θέµα της εικόνας τη λιθόκτιστη καλύβα, αναφέρο-

ντάς την είτε ως καλύβα είτε ως σ̟ηλιά. 
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Η φωτογραφία της σελίδας 46 του ίδιου βιβλίου δυσκόλεψε αρκετά τους 

µαθητές για την ανάγνωσή της, εξαιτίας 

κυρίως της κακής ̟οιότητάς της και της 

ε̟ίσης κακής εκτύ̟ωσής της. Αν και το 

̟οσοστό ̟ου τελικά την ανέγνωσε σωστά 

ανήλθε στο 92,4%, κατά τη διάρκεια του 

τεστ ήταν η µοναδική φωτογραφία ̟ου 

έκανε τα ̟ερισσότερα ̟αιδιά να αναρω-

τηθούν φωναχτά µεταξύ τους ή να ζητή-

σουν τη βοήθειά µας, για το τι α̟εικονί-

ζεται σ’ αυτή. 

Η εικόνα της σελίδας 41 α̟εικονίζει έναν υ̟ερήλικα, ο ο̟οίος, σύµφωνα 

µε το κείµενο, δεν µ̟ορεί να εργαστεί. Τα 

κρεµαστά χαλιά όµως στον τοίχο οδήγησαν 

τα ̟αιδιά στο συµ̟έρασµα ότι ο εν λόγω 

άνδρας µάλλον ̟ρόκειται για κά̟οιον έ-

µ̟ορο ̟ου τα ̟ουλάει. Έτσι, µόνο το 5,3% 

ανέγνωσαν σωστά την εικόνα, 7,2% δήλω-

σαν ότι δεν την καταλαβαίνουν, ενώ το 

81,4% έδωσε διάφορες α̟αντήσεις, ό̟ως ότι 

̟ουλάει χαλιά, είναι φτωχός, ότι κοιµάται, 

ότι είναι λυ̟ηµένος κ.λ̟. 

 

Τέλος, δώσαµε στα ̟αιδιά να αναγνώσουν δύο α̟εικονίσεις, ̟ου ̟αρου-

σιάζουν το ίδιο θέµα: τους βουλευτές στην αίθουσα συνεδριάσεων της Βουλής 

των Ελλήνων να συνεδριάζουν. Η µία α̟εικόνιση είναι σε µορφή ̟αιδικού ι-

χνογραφήµατος και βρίσκεται στη σελ. 29 του βιβλίου της Στ΄ τάξης˙ η άλλη εί-

ναι µία φωτογραφία α̟ό κά̟οιο ̟εριοδικό. Παρ’ όλο ̟ου το θέµα και στις δύο 

α̟εικονίσεις είναι ίδιο, εντούτοις, την α̟εικόνιση του βιβλίου την ανέγνωσε 

σωστά µικρότερο ̟οσοστό µαθητών α̟’ ότι τη φωτογραφία. Πιο συγκεκριµένα, 

την α̟εικόνιση του εγχειριδίου την ανέγνωσαν σωστά το 56,3% των υ̟οκειµέ-
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νων του δείγµατος, 7,9% δήλωσαν ότι δεν την καταλαβαίνουν, ενώ το 35,8% 

έδωσαν άλλες ερµηνείες, ό̟ως ότι ̟ρόκειται για δικαστήριο, συναυλία, θέατρο, 

συµβούλιο, συνέδριο ή κά̟οια οµιλία.  

Την φωτογραφία την ανέγνωσε σωστά το 80,4% των µαθητών, ενώ 4% δή-

λωσε ότι δεν την καταλαβαίνει και 15,4% έδωσαν άλλη ερµηνεία, ό̟ως δικα-

στήριο, συµβούλιο, συνέδριο. Η συγκεκριµένη, λοι̟όν, α̟εικόνιση είναι ασα-

φής και η ε̟ιλογή της υ̟ήρξε µάλλον ατυχής, γιατί ̟ροφανώς αυτοί ̟ου την 

ε̟έλεξαν είχαν στο νου τους τη βουλή, ενώ τα ̟αιδιά ̟ου κλήθηκαν να την 

αναγνώσουν χωρίς να έχουν τί̟οτα στο νου τους, αναγνώρισαν σ’ αυτή δια-

φορετικές καταστάσεις. 

 

Συζήτηση 

Η εφαρµογή της ανάγνωσης εικονογραφικού υλικού  του βιβλίου κατέ-

δειξε ότι υ̟άρχουν ορισµένες εικόνες στο εγχειρίδιο τις ο̟οίες οι µαθητές δυ-

σκολεύονται να τις αναγνώσουν και να τις κατανοήσουν. Ως αιτίες γι’ αυτό θε-

ωρούµε: 

• την κακή ̟οιότητα και εκτύ̟ωση των εικόνων, 

• τη θεµατολογία, η ο̟οία δεν είναι ε̟ίκαιρη, 

• τη λανθασµένη ε̟ιλογή εικόνων, 

• το ασαφές θέµα,  

• στοιχεία της εικονογράφησης η θέση και η ̟αρουσία των ο̟οίων δεν 

ε̟ιτρέ̟ει να αναδειχτεί το κεντρικό στοιχείο της εικόνας.   
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ΙΙΙ. Α̟όψεις των µαθητών για το εγχειρίδιο 

Στην ενότητα αυτή µελετάµε τις α̟όψεις των µαθητών του δείγµατος 

για το σχολικό εγχειρίδιο της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής των δύο τά-

ξεων του ∆ηµοτικού Σχολείου, την ̟έµ̟τη και την έκτη, στις ο̟οίες διδάσκε-

ται το συγκεκριµένο εγχειρίδιο. Οι α̟όψεις αυτές των µαθητών έγιναν φανε-

ρές α̟ό τις α̟αντήσεις ̟ου έδωσαν στις ερωτήσεις του ερωτηµατολογίου ̟ου 

τους µοιράστηκε.  

Το σύνολο των ερωτήσεων του ερωτηµατολογίου α̟οτελούνταν α̟ό ο-

κτώ ερωτήσεις, ̟ου εξυ̟ηρετούσαν τους σκο̟ούς της ̟αρούσας έρευνας. Οι 

οκτώ αυτές ερωτήσεις  ̟ου χρησιµο̟οιήσαµε είναι όλες κλειστού τύ̟ου και 

διαβαθµισµένης κλίµακας τύ̟ου Likert. 

Υ̟ενθυµίζουµε ότι η ̟ιλοτική εφαρµογή του ερωτηµατολογίου έγινε την 

άνοιξη του 2005 σε 80 µαθητές της Ε΄ τάξης και 70 µαθητές της Στ΄ τάξης, ενώ 

η οριστική συµ̟λήρωσή του έγινε το φθινό̟ωρο του 2005.  

Αναλυτικά για κάθε ερώτηση ̟ροέκυψαν τα ̟αρακάτω α̟οτελέσµατα: 

 
 
 

Ερ. 1: Σου αρέσει το βιβλίο της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής; 

Με τη συγκεκριµένη ερώτηση ε̟ιχειρούµε να διερευνήσουµε αν:  

� οι µαθητές της Ε΄ και Στ΄ τάξης βρίσκουν το εγχειρίδιο της Κοινωνι-

κής και Πολιτικής Αγωγής ευχάριστο, 

� ̟αρουσιάζονται διαφορές των µαθητών µεταξύ της αστικής ̟εριοχής, 

της ηµιαστικής και της αγροτικής, 

� αγόρια και κορίτσια έχουν τις ίδιες α̟όψεις για το εγχειρίδιο. 

Οι α̟αντήσεις ̟ου δόθηκαν στην ερώτηση αυτή ̟αρουσιάζονται στον 

̟ίνακα 28: 
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Πίνακας 28: Κατανοµή α̟αντήσεων σχετικά µε το βαθµό αρέσκειας κατά τάξη 
 

 Ε΄ τάξη Στ΄ τάξη 

Ν % Ν % 

Πολύ 81 20,2 46 11,5 

Έτσι κι έτσι 148 37,0 138 34,5 

Λίγο 132 33,0 127 31,8 

Καθόλου 39 9,8 89 22,2 

ΣΥΝΟΛΟ 400 100 400 100 

Α̟ό την ανάγνωση του ̟ίνακα 28 δια̟ιστώνουµε ότι οι µαθητές και στις 

δύο τάξεις δηλώνουν σε ̟ολύ µεγάλο ̟οσοστό ότι το εγχειρίδιο τους αρέσει έτσι 

κι έτσι έως λίγο. Σηµαντικό είναι το ̟οσοστό (22,2%) των µαθητών της Στ΄ τάξης 

̟ου α̟άντησε ότι δεν τους αρέσει καθόλου, ενώ σε ̟οσοστό 20% οι µαθητές της 

Ε΄ τάξης δηλώνουν ότι τους αρέσει ̟ολύ.  

 
 
Α̟αντήσεις ανά φύλο  

Η κατανοµή των α̟αντήσεων στη συγκεκριµένη ερώτηση ανά φύλο και 

τάξη ̟αρουσιάζεται στον ̟ίνακα 29: 

Πίνακας 29: Κατανοµή α̟αντήσεων σχετικά µε το βαθµό αρέσκειας ανά φύλο και τάξη  

 Ε΄ τάξη Στ΄ τάξη 

αγόρι κορίτσι αγόρι κορίτσι 

Ν % Ν % Ν % Ν % 

Πολύ 42 21,4 39 19,1 29 15,5 17 8,0 

Έτσι κι έτσι 68 34,7 80 39,2 51 27,3 87 40,8 

Λίγο 59 30,1 73 35,8 67 35,8 60 28,2 

Καθόλου 27 13,8 12 5,9 40 21,4 49 23,0 

ΣΥΝΟΛΟ 196 100 204 100 187 100 213 100 

Α̟ό τα δεδοµένα του ̟ίνακα 29 ̟ροκύ̟τει για την Ε΄ τάξη µια ̟ιο ι-

σορρο̟ηµένη κατανοµή των α̟αντήσεων για τα αγόρια ενώ για τα κορίτσια 

µια συσσώρευση στις µεσαίες κλίµακες. Χαρακτηριστικό είναι το υ̟ερδι̟λά-

σιο ̟οσοστό αγοριών στην τελευταία κλίµακα (καθόλου). Για την Στ΄ τάξη ̟α-

ρατηρείται µια µεγάλη συσσώρευση των α̟αντήσεων των κοριτσιών στη δεύ-

τερη κλίµακα (έτσι κι έτσι), µε αρκετή διαφορά α̟ό το ̟οσοστό των αγοριών, 
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ενώ στις υ̟όλοι̟ες α̟αντήσεις οι διαφορές είναι µικρές. Προκύ̟τει, συνε̟ώς, 

σχετικά θετικές α̟όψεις τόσο των αγοριών όσο και των κοριτσιών της Ε΄ τά-

ξης για το εγχειρίδιο, ενώ τα αγόρια της Στ΄ τάξης έχουν ̟ιο αρνητικές α̟ό-

ψεις α̟ό τα κορίτσια. 

Στατιστικά δεν ̟ροκύ̟τει σηµαντική συσχέτιση µεταξύ φύλου και ά̟ο-

ψης για το εγχειρίδιο (t=- 0,860, df=398, p=0,390 για την Ε΄ τάξη και t=-0,324, 

df=398, p =0,746 για τη Στ΄ τάξη).  

 
Α̟αντήσεις ανά ̟εριοχή  

Η κατανοµή των α̟αντήσεων στη συγκεκριµένη ερώτηση ανά ̟εριοχή 

και τάξη ̟αρουσιάζεται στον ̟ίνακα 30: 

Πίνακας 30: Κατανοµή α̟αντήσεων σχετικά µε το βαθµό αρέσκειας ανά ̟εριοχή και τάξη 
 

 Ε΄ τάξη Στ΄ τάξη 

αστική ηµιαστική αγροτική αστική ηµιαστική αγροτική 

Ν % Ν % Ν % Ν % Ν % Ν % 

Πολύ 46 20,9 15 17,0 20 21,7 34 14,4 7 8,1 5 6,4 

Έτσι κι έτσι 89 40,5 30 34,1 29 31,5 81 34,3 26 30,2 31 39,7 

Λίγο 65 29,5 34 38,7 33 35,9 74 31,4 19 22,2 34 43,6 

Καθόλου 20 9,1 9 10,2 10 10,9 47 19,9 34 39,5 8 10,3 

ΣΥΝΟΛΟ 220 100 88 100 92 100 236 100 86 100 78 100 

Α̟ό τα δεδοµένα του ̟ίνακα 30 ̟ροκύ̟τουν τα εξής:  

Για µεν το εγχειρίδιο της Ε΄ τάξης οι α̟αντήσεις κυµαίνονται στα ίδια 

̟ερί̟ου ̟οσοστά για τους µαθητές και των τριών ̟εριοχών µε έναν µεγάλο 

αριθµό µαθητών, ̟ου ̟λησιάζει τους µισούς στην ηµιαστική ̟εριοχή και στην 

αγροτική, να δηλώνει ότι το εγχειρίδιο δεν τους αρέσει. Για δε το εγχειρίδιο 

της Στ΄ τάξης το 40% ̟ερί̟ου των ερωτηθέντων µαθητών στην ηµιαστική ̟ε-

ριοχή α̟αντούν ότι το εγχειρίδιο δεν τους αρέσει καθόλου. Προκύ̟τει έτσι 

ότι οι µαθητές της ηµιαστικής και αγροτικής ̟εριοχής έχουν αρνητικότερη 

στάση για το εγχειρίδιο α̟ό τους µαθητές της αστικής ̟εριοχής. 

Στατιστικά δεν υ̟άρχει σηµαντική διαφορά µεταξύ των µαθητών των 

τριών ̟εριοχών της Ε΄ τάξης (F=0,983, p = 0,375), ενώ οι µαθητές της ηµιαστι-

κής ̟εριοχής της Στ΄ τάξης έχουν αρνητικότερες α̟όψεις (Μ=2,93, F=4,934, 

p=0,008). 
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Ερ. 2:  Νοµίζεις ότι το βιβλίο είναι ωραία γραµµένο; 

Με την ερώτηση αυτή διερευνούµε: 

� Αν και σε ̟οιο βαθµό ο τρό̟ος ̟ου είναι γραµµένο το εγχειρίδιο της 

Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής και των δύο τάξεων αρέσει στους 

µαθητές. 

� Τις τυχόν διαφορές ̟ου ̟αρουσιάζουν οι µαθητές µεταξύ της αστικής 

̟εριοχής, της ηµιαστικής και της αγροτικής. 

� Αν αγόρια και κορίτσια έχουν τις ίδιες α̟όψεις για το εγχειρίδιο 

Η κατανοµή των α̟αντήσεων ̟ου δόθηκαν στην ερώτηση αυτή ̟αρου-

σιάζονται στον ̟ίνακα 31: 

Πίνακας 31: Πίνακας κατανοµής α̟αντήσεων σχετικά µε τη γραφή του βιβλίου ανά τάξη   

 Ε΄ τάξη Στ΄ τάξη 

Ν % Ν % 

Πολύ 70 17,4 48 12,0 

Αρκετά 109 27,3 106 26,5 

Έτσι κι έτσι 127 31,8 101 25,3 

Λίγο 64 16,0 94 23,5 

Καθόλου 30 7,5 51 12,7 

ΣΥΝΟΛΟ 400 100 400 100 

Α̟ό την ανάγνωση του ̟αρα̟άνω ̟ίνακα ̟ροκύ̟τει ότι το µεγαλύτερο 

̟οσοστό των µαθητών, τόσο της Ε΄ όσο και της Στ΄ τάξης, βρίσκουν τον τρό̟ο 

̟ου είναι γραµµένο το εγχειρίδιο µέτριο, ενώ α̟ό το υ̟όλοι̟ο ̟οσοστό στην 

µεν Ε΄ τάξη το µεγαλύτερο µέρος δηλώνει ότι του αρέσει η τρό̟ος γραφής, 

στην δε Στ΄ τάξη το µισό ότι του αρέσει και το άλλο µισό ότι δεν του αρέσει. 

 

Α̟αντήσεις  ανά φύλο  

Η κατανοµή των α̟αντήσεων στη συγκεκριµένη ερώτηση ανά φύλο και 

τάξη ̟αρουσιάζεται στον ̟ίνακα 32. 
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Πίνακας 32: Κατανοµή α̟αντήσεων ανά φύλο και τάξη σχετικά µε τη γραφή του βιβλίου      

 Ε΄ τάξη Στ΄ τάξη 

αγόρι κορίτσι αγόρι κορίτσι 

Ν % Ν % Ν % Ν % 

Πολύ 35 17,9 35 17,2 35 18,6 13 6,1 

Αρκετά 52 26,5 57 27,9 42 22,5 64 30,0 

Έτσι κι έτσι 54 27,6 73 35,8 39 20,9 62 29,1 

Λίγο 31 15,8 33 16,2 48 25,7 46 21,6 

Καθόλου 24 12,2 6 2,9 23 12,3 28 13,2 

ΣΥΝΟΛΟ 196 100 204 100 187 100 213 100 

Α̟ό τα ̟αρα̟άνω φαίνεται ότι αγόρια και κορίτσια δίνουν ̟ερί̟ου τις 

ίδιες α̟αντήσεις, µε το µεγαλύτερο ̟οσοστό να δηλώνει ότι ο τρό̟ος γραφής 

του εγχειριδίου αρέσει α̟ό αρκετά έως µέτρια. ∆ιαφαίνεται, λοι̟όν, µια θετι-

κότερη στάση των κοριτσιών έναντι των αγοριών της Ε΄ τάξης για τον τρό̟ο 

γραφής του εγχειριδίου, ενώ για την Στ΄ τάξη οι α̟αντήσεις των αγοριών εί-

ναι σχεδόν οµοιόµορφα κατανεµηµένες και των κοριτσιών συγκεντρώνονται 

κυρίως στις κατηγορίες «αρκετά» και «έτσι κι έτσι». 

Α̟ό τη στατιστική ανάλυση των δεδοµένων δεν ̟ροκύ̟τει σηµαντική 

διαφορά µεταξύ των δύο φύλων (t = - 1,575, df = 398, p = 0,115 για την Ε΄ τάξη 

και t = 1,235, df=370,461, p =0,218 για την Στ΄ τάξη).  

 

Α̟αντήσεις ανά ̟εριοχή  

Η κατανοµή των α̟αντήσεων στη συγκεκριµένη ερώτηση ανά ̟εριοχή 

και τάξη ̟αρουσιάζεται στον ̟ίνακα 33: 

Πίνακας 33: Κατανοµή α̟αντήσεων ανά ̟εριοχή και τάξη σχετικά µε τη γραφή του βιβλίου      

 Ε΄ τάξη Στ΄ τάξη 

αστική ηµιαστική αγροτική αστική ηµιαστική αγροτική 

Ν % Ν % Ν % Ν % Ν % Ν % 

Πολύ 38 17,0 14 15,9 18 19,6 26 11,0 14 16,3 8 10,3 

Αρκετά 66 29,7 30 34,1 13 14,1 81 34,3 18 20,9 7 9,0 

Έτσι κι έτσι 60 27,2 26 29,5 41 44,6 55 23,3 24 27,9 22 28,2 

Λίγο 38 17,9 12 13,7 14 15,2 47 19,9 16 18,6 31 39,7 

Καθόλου 18 8,2 6 6,8 6 6,5 27 11,5 14 16,3 10 12,8 

ΣΥΝΟΛΟ 220 100 88 100 92 100 236 100 86 100 78 100 
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Σύµφωνα µε τον ̟ίνακα 33 ̟άνω α̟ό τους µισούς µαθητές της Ε΄ τάξης 

και στις τρεις ̟εριοχές δηλώνουν ότι ο τρό̟ος γραφής του εγχειριδίου τους 

αρέσει α̟ό αρκετά έως µέτρια, ενώ για τη Στ΄ τάξη ̟αρατηρούµε ότι στην µεν 

αστική ̟εριοχή ̟άνω α̟ό το ένα τρίτο των µαθητών δηλώνουν ότι το τρό̟ος 

γραφής του εγχειριδίου τους αρέσει αρκετά, στην ηµιαστική ̟εριοχή έχουµε 

µια ισορρο̟ηµένη κατανοµή µε το µεγαλύτερο ̟οσοστό των α̟αντήσεων 

στην τρίτη κλίµακα (έτσι κι έτσι) ενώ στην αγροτική ̟άνω α̟ό τους µισούς µα-

θητές δηλώνουν ότι ο τρό̟ος γραφής τους αρέσει α̟ό λίγο έως καθόλου. 

Στατιστικά µεταξύ των µαθητών της Ε΄ τάξης των τριών ̟εριοχών δεν 

̟αρατηρείται σηµαντική διαφορά (F=0,314, p=0,731), για δε την  Στ΄ τάξη ̟α-

ρατηρείται σηµαντική διαφορά στους µαθητές της αγροτικής (Μ=2,64), οι ο-

̟οίοι έχουν σηµαντικά αρνητικές α̟όψεις, ιδιαίτερα σε σχέση µε τους µαθη-

τές της αστικής ̟εριοχής (Μ=3,14, F=4,897, p=0,008). 

 

Ερ. 3: Έχει ωραίες εικόνες; 

Σκο̟ός της ερώτησης αυτής είναι να ελέγξουµε αν: 

� η εικονογράφηση του εγχειριδίου της Κοινωνικής και Πολιτικής Α-

γωγής των δύο τάξεων είναι ευχάριστη για στους µαθητές. 

� ̟αρουσιάζονται διαφορές των µαθητών µεταξύ της αστικής ̟εριοχής, 

της ηµιαστικής και της αγροτικής. 

� αγόρια και κορίτσια έχουν τις ίδιες α̟όψεις για το εγχειρίδιο. 

Οι α̟αντήσεις στη ερώτηση του ερωτηµατολογίου σχετικά µε την εικο-

νογράφηση κατανέµονται ως εξής: 

Πίνακας 34: Πίνακας κατανοµής α̟αντήσεων σχετικά µε την εικονογράφηση ανά τάξη 
 

 Ε΄ τάξη Στ΄ τάξη 

Ν % Ν % 

Πολύ 89 22,2 62 15,5 

Αρκετά 67 16,8 90 22,5 

Έτσι κι έτσι 136 34,0 104 26,0 

Λίγο 76 19,0 92 23,0 

Καθόλου 32 8,0 52 13,0 

ΣΥΝΟΛΟ 400 100 400 100 



 

Κεφάλαιο τέταρτο: Αποτελέσµατα         

 

 225 

Α̟ό την ανάγνωση του ̟αρα̟άνω ̟ίνακα και των διαγραµµάτων ̟α-

ρατηρούµε ότι οι µισοί µαθητές και των δύο τάξεων δηλώνουν ότι η εικονο-

γράφηση του βιβλίου τους αρέσει µέτρια έως λίγο.  

 

Α̟αντήσεις  ανά φύλο  

Η κατανοµή των α̟αντήσεων στη συγκεκριµένη ερώτηση ανά φύλο και 

τάξη ̟αρουσιάζεται στον ε̟όµενο ̟ίνακα: 

Πίνακας 35: Κατανοµή α̟αντήσεων ανά φύλο και τάξη σχετικά µε την εικονογράφηση 
 

 Ε΄ τάξη Στ΄ τάξη 

αγόρι κορίτσι αγόρι κορίτσι 

Ν % Ν % Ν % Ν % 

Πολύ 45 23,0 44 21,6 29 15,5 33 15,5 

Αρκετά 23 11,7 44 21,6 41 21,9 49 23,0 

Έτσι κι έτσι 67 34,2 69 33,8 52 27,8 52 24,4 

Λίγο 37 18,9 39 19,1 36 19,3 56 26,3 

Καθόλου 24 12,2 8 3,9 29 15,5 23 10,8 

ΣΥΝΟΛΟ 196 100 204 100 187 100 213 100 

Α̟ό τα ̟αρα̟άνω ̟αρατηρούµε ότι αγόρια και κορίτσια και στις δύο 

τάξεις έχουν ̟ερί̟ου τις ίδιες α̟όψεις για την εικονογράφηση του εγχειριδί-

ου, µε το µεγαλύτερο ̟οσοστό -̟ερί̟ου 34%- για τους µαθητές της Ε΄ τάξης να 

δηλώνει ότι η εικονογράφηση τους αρέσει έτσι κι έτσι, ενώ τα αγόρια της Στ΄ 

τάξης α̟αντούν µε το µεγαλύτερο ̟οσοστό (27,8%) ότι τους αρέσει έτσι κι έτσι 

και τα κορίτσια (26,3%) ότι τους αρέσει λίγο. 

Α̟ό τη στατιστική ανάλυση των δεδοµένων δεν ̟ροκύ̟τει σηµαντική 

διαφορά µεταξύ των δύο φύλων (t = - 1,920, df = 398, p = 0,056 για την Ε΄ τάξη 

και t = - 0,270, df = 398, p =0,787 για την Στ΄ τάξη). 

 

Α̟αντήσεις ανά ̟εριοχή  

Η κατανοµή των α̟αντήσεων στη συγκεκριµένη ερώτηση ανά ̟εριοχή 

̟αρουσιάζεται στον ε̟όµενο ̟ίνακα: 
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Πίνακας 36: Κατανοµή α̟αντήσεων ανά ̟εριοχή και τάξη σχετικά µε την εικονογράφηση 

 Ε΄ τάξη Στ΄ τάξη 

αστική ηµιαστική αγροτική αστική ηµιαστική αγροτική 

Ν % Ν % Ν % Ν % Ν % Ν % 

Πολύ 51 23,2 20 22,7 18 19,6 46 19,5 10 11,6 6 7,7 

Αρκετά 39 17,7 12 13,6 16 17,4 56 23,7 17 19,8 17 21,8 

Έτσι κι έτσι 65 29,5 34 38,6 37 40,2 60 25,4 26 30,2 18 23,1 

Λίγο 44 20,0 19 21,6 13 14,1 50 21,2 19 22,1 23 29,5 

Καθόλου 21 9,6 3 3,5 8 8,7 24 10,2 14 16,3 14 17,9 

ΣΥΝΟΛΟ 220 100 88 100 92 100 236 100 86 100 78 100 

Α̟ό τα δεδοµένα του ̟ίνακα 36 ̟ροκύ̟τει ότι το µεγαλύτερο ̟οσο-

στό α̟αντήσεων συγκεντρώνει η κατηγορία «έτσι κι έτσι», ενώ το µεγαλύ-

τερο ̟οσοστό α̟αντήσεων της Στ΄ τάξης στην αγροτική ̟εριοχή συγκε-

ντρώνεται στην κατηγορία «λίγο». ∆ιαφαίνεται, ε̟ίσης, η τάση η εικονο-

γράφηση του εγχειριδίου να είναι ̟ιο ευχάριστη στους µαθητές της αστικής 

̟εριοχής, κυρίως στη Στ΄ τάξη, έναντι των άλλων ̟εριοχών και ιδιαίτερα 

της αγροτικής. 

Α̟ό τη σύγκριση των µέσων όρων των τριών ̟εριοχών για τους µαθητές 

της Ε΄ τάξης δεν ̟ροκύ̟τει διαφορο̟οίηση (F=0,073, p=0,929), οι δε µαθητές 

της Στ΄ τάξης στην αστική ̟εριοχή έχουν σηµαντικά θετικότερη εικόνα α̟ό 

τους άλλους µαθητές (Μ=3,21, F=5,491, p=0,004). 

 

 

Ερ. 4: Έχει ωραίο εξώφυλλο; 

Με τη συγκεκριµένη ερώτηση ε̟ιδιώκουµε να διερευνήσουµε: 

� Αν και σε ̟οιο βαθµό το εξώφυλλο του εγχειριδίου της Κοινωνικής 

και Πολιτικής Αγωγής είναι ευχάριστο στους µαθητές. 

� Αν ̟αρουσιάζονται διαφορές των µαθητών µεταξύ της αστικής ̟ερι-

οχής, της ηµιαστικής και της αγροτικής. 

� Αν αγόρια και κορίτσια έχουν τις ίδιες α̟όψεις για το εγχειρίδιο. 
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Οι α̟αντήσεις ̟ου δόθηκαν α̟ό τα υ̟οκείµενα του δείγµατος στην ε-

ρώτηση αυτή κατανέµονται ό̟ως στον ̟ίνακα 37. 

Πίνακας 37: Πίνακας κατανοµής α̟αντήσεων σχετικά µε το εξώφυλλο κατά τάξη  
 

 Ε΄ τάξη Στ΄ τάξη 

Ν % Ν % 

Πολύ 78 19,4 48 12,0 

Αρκετά 102 25,5 80 20,0 

Έτσι κι έτσι 111 27,8 111 27,8 

Λίγο 62 15,5 86 21,5 

Καθόλου 47 11,8 75 18,7 

ΣΥΝΟΛΟ 400 100 400 100 

Α̟ό την ανάγνωση του ̟αρα̟άνω ̟ίνακα ̟αρατηρούµε ότι για το 

27,8% των µαθητών και των δύο τάξεων το εξώφυλλο είναι ευχάριστο σε µέ-

τριο βαθµό, για το 25,5% της Ε΄ και το 20% της Στ΄ τάξης αρκετά ευχάριστο 

και για το 15,5% της Ε΄ και το 21,5% της Στ΄ τάξης λίγο ευχάριστο. 

Α̟αντήσεις  ανά φύλο  

Η κατανοµή των α̟αντήσεων στη συγκεκριµένη ερώτηση ανά φύλο και 

τάξη ̟αρουσιάζεται στον ε̟όµενο ̟ίνακα: 

Πίνακας 38: Κατανοµή α̟αντήσεων ανά φύλο και τάξη σχετικά µε το εξώφυλλο  

 Ε΄ τάξη Στ΄ τάξη 

αγόρι κορίτσι αγόρι κορίτσι 

Ν % Ν % Ν % Ν % 

Πολύ 33 16,8 45 22,1 26 13,9 22 10,3 

Αρκετά 50 25,5 52 25,4 33 17,6 47 22,2 

Έτσι κι έτσι 48 24,5 63 30,9 49 26,2 62 29,1 

Λίγο 30 15,3 32 15,7 45 24,1 41 19,2 

Καθόλου 35 17,9 12 5,9 34 18,2 41 19,2 

ΣΥΝΟΛΟ 196 100 204 100 187 100 213 100 

Για τα κορίτσια της Ε΄ τάξης φαίνεται να είναι ̟ιο ευχάριστο το εξώφυλ-
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λο του εγχειριδίου α̟ό ότι στα αγόρια της ίδιας τάξης, ενώ αγόρια και κορί-

τσια της Στ΄ τάξης α̟αντούν µε ̟αρα̟λήσια ̟οσοστά.  

Σηµαντική στατιστική διαφορά δεν ̟ροκύ̟τει µεταξύ των δύο φύλων (t 

= - 2,709, df = 398, p = 0,007 για την Ε΄ τάξη και t = 0,004, df=398, p =0,997 για 

την Στ΄ τάξη). 

 
 
Α̟αντήσεις ανά ̟εριοχή  

Η κατανοµή των α̟αντήσεων στη συγκεκριµένη ερώτηση ανά ̟εριοχή 

και τάξη ̟αρουσιάζεται στον ε̟όµενο ̟ίνακα: 

Πίνακας 39: Κατανοµή α̟αντήσεων ανά ̟εριοχή και τάξη σχετικά µε το εξώφυλλο  

 Ε΄ τάξη Στ΄ τάξη 

αστική ηµιαστική αγροτική αστική ηµιαστική αγροτική 

Ν % Ν % Ν % Ν % Ν % Ν % 

Πολύ 38 17,3 22 25,0 18 19,6 30 12,7 12 13,9 6 7,7 

Αρκετά 60 17,3 20 22,7 22 23,9 52 22,0 20 23,3 8 10,3 

Έτσι κι έτσι 54 24,5 31 35,2 26 28,3 62 26,3 20 23,3 29 37,2 

Λίγο 43 19,5 7 8,0 12 13,0 50 21,2 14 16,2 22 28,2 

Καθόλου 25 11,4 8 9,1 14 15,2 42 17,8 20 23,3 13 16,6 

ΣΥΝΟΛΟ 220 90 88 100 92 100 236 100 86 100 78 100 

   Πάνω α̟ό τους µισούς µαθητές της Ε΄ τάξης δηλώνουν ότι το εξώφυλ-

λο του εγχειριδίου τους αρέσει α̟ό έτσι κι έτσι έως αρκετά, µε ένα µεγάλο ̟ο-

σοστό της ηµιαστικής ̟εριοχής (25%) να δηλώνει ότι του αρέσει ̟ολύ, σε α-

ντίθεση µε τους µαθητές των άλλων ̟εριοχών, οι α̟αντήσεις των ο̟οίων είναι 

̟ιο οµοιόµορφα κατανεµηµένες σε όλες της κλίµακες. Το µεγαλύτερο µέρος 

των µαθητών της Στ΄ τάξης και στις τρεις ̟εριοχές δηλώνει ότι το εξώφυλλο 

του εγχειριδίου τους αρέσει α̟ό έτσι κι έτσι έως λίγο.  

Στατιστικά δεν ̟ροκύ̟τει σηµαντική διαφορά µεταξύ των τριών ̟εριο-

χών (F=1,574, p=0,209) για την Ε΄ τάξη και F=1,313, p=0,270)για την Στ΄ τάξη). 
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Ερ. 5: Είναι γραµµένο σε ωραίο χαρτί; 

Με τη συγκεκριµένη ερώτηση έχουµε ως στόχο να διερευνήσουµε:  

� Αν το χαρτί στο ο̟οίο είναι γραµµένο το εγχειρίδιο είναι ευχάριστο 

στους µαθητές. 

� Αν ̟αρουσιάζονται διαφορές των µαθητών µεταξύ της αστικής ̟ερι-

οχής, της ηµιαστικής και της αγροτικής. 

� Αν αγόρια και κορίτσια έχουν τις ίδιες α̟όψεις για το εγχειρίδιο. 

Η κατανοµή των α̟αντήσεων των µαθητών στην ερώτηση σχετικά µε το 

̟όσο τους αρέσει το χαρτί στο ο̟οίο είναι γραµµένο το εγχειρίδιο έχει ως εξής: 

Πίνακας 40: Πίνακας κατανοµής α̟αντήσεων σχετικά µε το χαρτί κατά τάξη    

 Ε΄ τάξη Στ΄ τάξη 

Ν % Ν % 

Πολύ 71 17,7 68 17,0 

Αρκετά 112 28,0 103 25,7 

Έτσι κι έτσι 84 21,0 108 27,0 

Λίγο 76 19,0 70 17,5 

Καθόλου 57 14,3 51 12,8 

ΣΥΝΟΛΟ 400 100 400 100 

Σύµφωνα µε τα δεδοµένα του ̟ίνακα 40 οι µισοί µαθητές και των δύο τά-

ξεων δηλώνουν ότι το χαρτί στο ο̟οίο είναι γραµµένο το εγχειρίδιο τους είναι 

ευχάριστο α̟ό έτσι κι έτσι έως αρκετά, µε τους µαθητές της Ε΄ τάξης να έχουν 

̟ιο θετικές α̟όψεις για την ̟οιότητα του χαρτιού α̟ό αυτούς της Στ΄ τάξης. 

 

Α̟αντήσεις  ανά φύλο  

Η κατανοµή των α̟αντήσεων στη συγκεκριµένη ερώτηση ανά φύλο και 

τάξη ̟αρουσιάζεται στον ε̟όµενο ̟ίνακα: 
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Πίνακας 41: Κατανοµή α̟αντήσεων ανά φύλο και τάξη σχετικά µε το χαρτί  
 

 Ε΄ τάξη Στ΄ τάξη 

αγόρι κορίτσι αγόρι κορίτσι 

Ν % Ν % Ν % Ν % 

Πολύ 30 15,3 41 20,1 29 15,5 39 18,2 

Αρκετά 43 21,9 69 33,8 43 23,0 60 28,2 

Έτσι κι έτσι 43 21,9 41 20,1 54 28,9 54 25,4 

Λίγο 47 24,0 29 14,2 31 16,6 39 18,3 

Καθόλου 33 16,9 24 11,8 30 16,0 21 9,9 

ΣΥΝΟΛΟ 196 100 204 100 148 100 213 100 

Στον ̟ίνακα 41 ̟αρατηρούµε ότι το 24% των αγοριών της Ε΄ τάξης και 

το 14% των κοριτσιών δηλώνουν ότι η ̟οιότητα του χαρτιού τους αρέσει λίγο, 

το  22% των αγοριών και το 20,1% των κοριτσιών έτσι κι έτσι, ενώ άλλο ένα 

22% των αγοριών και το 33,8% των κοριτσιών αρκετά. Στην Στ΄ τάξη το 29% 

των αγοριών δηλώνει ότι του αρέσει έτσι κι έτσι, 23% αρκετά και 15,5% ̟ολύ 

έναντι των 25%, 29% και 18% αντίστοιχα των κοριτσιών. 

Παρατηρούµε λοι̟όν µια διαφορά στις ̟ροτιµήσεις των αγοριών και 

των κοριτσιών στην Ε΄ τάξη, ̟ράγµα ̟ου ε̟αληθεύεται και στατιστικά (t=- 

3,182, df = 398, p =0,002), ενώ για την Στ΄ τάξη δεν υ̟άρχει σηµαντική διαφο-

ρά (t = - 1,694, df = 398, p =0,091). 

 

Α̟αντήσεις ανά ̟εριοχή  

Η κατανοµή των α̟αντήσεων στη συγκεκριµένη ερώτηση ανά ̟εριοχή 

και τάξη  ̟αρουσιάζεται στον ε̟όµενο ̟ίνακα: 

Πίνακας 42: Κατανοµή α̟αντήσεων ανά ̟εριοχή και τάξη σχετικά µε το χαρτί  
 

 Ε΄ τάξη Στ΄ τάξη 

αστική ηµιαστική αγροτική αστική ηµιαστική αγροτική 

Ν % Ν % Ν % Ν % Ν % Ν % 

Πολύ 37 16,8 19 21,5 15 16,3 41 17,4 17 19,8 10 12,8 

Αρκετά 60 27,3 21 23,9 31 33,7 65 27,5 18 20,9 20 25,6 

Έτσι κι έτσι 49 22,3 13 14,8 22 23,9 64 27,1 21 24,5 23 29,5 

Λίγο 46 20,9 18 20,5 12 13,0 41 17,4 15 17,4 14 17,9 

Καθόλου 28 12,7 17 19,3 12 13,0 25 10,6 15 17,4 11 14,2 

ΣΥΝΟΛΟ 220 100 88 100 92 100 236 100 86 100 78 100 
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Α̟ό τον ̟ίνακα 42 ̟ροκύ̟τει ότι και στις τρεις ̟εριοχές οι µαθητές α-

̟αντούν ̟ερί̟ου µε τα ίδια ̟οσοστά, µε το µεγαλύτερο ̟οσοστό τους να συ-

γκεντρώνεται στη δεύτερη και τρίτη κλίµακα (αρκετά, έτσι κι έτσι).   

Στατιστικά δεν ̟ροκύ̟τει διαφορά µεταξύ των ̟εριοχών (F=0,509, 

p=0,601 για την Ε΄ τάξη και F=0,888, p=0,412 για την Στ΄ τάξη). 

 

Ερ. 6:  Νοµίζεις ότι είναι εύκολο να καταλάβεις τι λέει το βιβλίο; 

Στόχος µας µε τη συγκεκριµένη ερώτηση είναι να διερευνήσουµε αν: 

� Το εγχειρίδιο γίνεται εύκολα κατανοητό α̟ό στους µαθητές. 

� Παρουσιάζονται διαφορές των µαθητών µεταξύ της αστικής ̟εριοχής, 

της ηµιαστικής και της αγροτικής. 

� Αγόρια και κορίτσια έχουν τις ίδιες α̟όψεις για το εγχειρίδιο. 

Ε̟ι̟λέον, τα συµ̟εράσµατα ̟ου θα ̟ροκύψουν θα συγκριθούν µε τα 

α̟οτελέσµατα ̟ου ̟ροέκυψαν α̟ό τη διαδικασία του cloze test. 

Οι α̟αντήσεις ̟ου δόθηκαν κατανέµονται ό̟ως στον ̟ίνακα 43: 

Πίνακας 43: Πίνακας κατανοµής α̟αντήσεων σχετικά µε την κατανόηση του βιβλίου 

κατά τάξη    

 Ε΄ τάξη Στ΄ τάξη 

Ν % Ν % 

Πολύ 71 17,8 39 9,8 

Αρκετά 80 20,0 72 18,0 

Έτσι κι έτσι 111 27,7 125 31,2 

Λίγο 111 27,7 104 26,0 

Καθόλου 27 6,8 60 15,0 

ΣΥΝΟΛΟ 400 100 400 100 

Α̟ό τα δεδοµένα του ̟ίνακα 43 ̟ροκύ̟τει ότι ̟ερί̟ου το 28% των µα-

θητών της Ε΄ τάξης δηλώνει ότι το εγχειρίδιο είναι λίγο κατανοητό έναντι του 

26% της Στ΄ τάξης, 28% της Ε΄ τάξης έτσι κι έτσι κατανοητό (31% για την Στ΄ 

τάξη) και 20% αρκετά κατανοητό (18% για την Στ΄ τάξη). 
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Α̟αντήσεις  ανά φύλο  

Η κατανοµή των α̟αντήσεων στη συγκεκριµένη ερώτηση ανά φύλο και 

τάξη ̟αρουσιάζεται στον ̟ίνακα 44: 

Πίνακας 44: Κατανοµή α̟αντήσεων ανά φύλο και τάξη σχετικά µε τη γραφή του βιβλίου      

 Ε΄ τάξη Στ΄ τάξη 

αγόρι κορίτσι αγόρι κορίτσι 

Ν % Ν % Ν % Ν % 

Πολύ 31 15,8 40 19,6 18 9,6 21 9,9 

Αρκετά 30 15,3 50 24,5 19 10,2 53 24,9 

Έτσι κι έτσι 45 23,0 66 32,4 52 27,8 73 34,3 

Λίγο 69 35,2 42 20,6 66 35,3 38 17,8 

Καθόλου 21 10,7 6 2,9 32 17,1 28 13,1 

ΣΥΝΟΛΟ 196 100 204 100 187 100 213 100 

Α̟ό τα ̟αρα̟άνω ̟αρατηρούµε ότι τα αγόρια και στις δύο τάξεις δηλώ-

νουν στο µεγαλύτερο ̟οσοστό ότι κατανοούν το εγχειρίδιο έτσι κι έτσι έως λίγο, 

ενώ τα κορίτσια και των δύο τάξεων δηλώνουν ότι το κατανοούν α̟ό έτσι κι έτσι 

έως αρκετά, α̟εικονίζοντας έτσι µια αρκετά ̟ιο θετική στάση των κοριτσιών έ-

ναντι των αγοριών.  

Α̟ό τη στατιστική ανάλυση των δεδοµένων ̟ροκύ̟τει σηµαντική διαφορά 

µεταξύ των δύο φύλων και στις δύο τάξεις (t =- 3,983, df = 398, p <0,001 για την Ε΄ 

τάξη και t = - 3,470, df = 398, p =0,001 για την Στ΄ τάξη). 

 

Α̟αντήσεις ανά ̟εριοχή  

Η κατανοµή των α̟αντήσεων στη συγκεκριµένη ερώτηση ανά ̟εριοχή 

̟αρουσιάζεται στον ε̟όµενο ̟ίνακα: 

Πίνακας 45: Κατανοµή α̟αντήσεων ανά ̟εριοχή και τάξη σχετικά µε την κατανόηση 
του βιβλίου      

 

 Ε΄ τάξη Στ΄ τάξη 

αστική ηµιαστική αγροτική αστική ηµιαστική αγροτική 

Ν % Ν % Ν % Ν % Ν % Ν % 

Πολύ 57 25,9 12 13,6 9 9,8 44 18,6 16 18,6 8 10,3 

Αρκετά 54 24,5 15 17,0 16 17,4 66 28,0 16 18,6 8 10,3 

Έτσι κι έτσι 54 24,5 27 30,7 27 29,3 66 28,0 24 27,9 18 23,1 

Λίγο 46 20,9 29 33,0 33 35,9 37 15,7 17 19,8 24 30,7 

Καθόλου 9 4,2 5 5,7 7 7,6 23 9,7 13 15,1 20 25,6 

ΣΥΝΟΛΟ 220 100 88 100 92 100 236 100 86 100 78 100 
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Α̟ό τις α̟αντήσεις των µαθητών της Ε΄ τάξης ̟αρατηρούµε ότι αυτές 

της αστικής ̟εριοχής κατανέµονται σχεδόν εξίσου στις τέσσερις ̟ρώτες κατη-

γορίες (̟ολύ, αρκετά, έτσι κι έτσι, λίγο), ενώ οι µαθητές της ηµιαστικής ̟εριοχής 

και της αγροτικής δηλώσουν σε ̟οσοστό ̟άνω α̟ό 60% ότι το εγχειρίδιο γί-

νεται σ’ αυτούς κατανοητό α̟ό έτσι κι έτσι έως λίγο. Όσον αφορά την Στ΄ τά-

ξη οι µισοί και ̟λέον µαθητές της αστικής ̟εριοχής δηλώνουν ότι το εγχειρί-

διο γίνεται κατανοητό α̟ό έτσι κι έτσι έως αρκετά, στην ηµιαστική ̟εριοχή 

α̟ό έτσι κι έτσι έως λίγο και στην αγροτική α̟ό λίγο έως καθόλου. 

Στατιστικά και για τις δύο τάξεις ̟ροκύ̟τει σηµαντική διαφορά µεταξύ 

των ̟εριοχών. Για την Ε΄ τάξη διαφορο̟οίηση ̟αρουσιάζουν οι α̟αντήσεις 

των µαθητών της αστικής ̟εριοχής, οι ο̟οίοι έχουν σηµαντικά θετικότερη 

στάση α̟ό τους µαθητές των άλλων ̟εριοχών (Μ=3,47, F=21,045, p=0,000), 

ενώ στην Στ΄ τάξη οι µαθητές της αγροτικής ̟εριοχής είναι σηµαντικά ̟ιο 

αρνητικοί α̟έναντι στο κατά ̟όσο εύκολο είναι το εγχειρίδιο να κατανοηθεί 

(Μ=2,49, F=6,897, p=0,001). 

 

Ερ. 7:  Νοµίζεις ότι το βιβλίο είναι ενδιαφέρον; 

Η ερώτηση αυτή α̟οσκο̟εί στο να διερευνήσουµε αν:  

� Το εγχειρίδιο της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής τόσο της Ε΄ όσο 

και της Στ΄ τάξης ̟ροκαλεί ενδιαφέρον στους µαθητές. 

� Παρουσιάζονται διαφορές των µαθητών µεταξύ της αστικής ̟εριοχής, 

της ηµιαστικής και της αγροτικής. 

� Αγόρια και κορίτσια έχουν τις ίδιες α̟όψεις για το εγχειρίδιο. 

Η κατανοµή δε των α̟αντήσεων αναφέρεται στον ̟ίνακα 46.  

Πίνακας 46: Πίνακας κατανοµής α̟αντήσεων σχετικά µε το βαθµό ενδιαφέροντος του 

βιβλίου ανά τάξη    

 Ε΄ τάξη Στ΄ τάξη 

Ν % Ν % 

Πολύ 70 17,4 51 12,8 

Αρκετά 73 18,3 84 21,0 

Έτσι κι έτσι 95 23,8 86 21,4 

Λίγο 110 27,5 94 23,5 

Καθόλου 52 13,0 85 21,3 

ΣΥΝΟΛΟ 400 100 400 100 
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Α̟ό την ανάγνωση του ̟αρα̟άνω ̟ίνακα ̟αρατηρούµε ότι το µεγαλύ-

τερο ̟οσοστό των µαθητών και των δύο τάξεων (27,5% για την Ε΄ και 23,5% 

για την Στ΄ τάξη) α̟αντούν ότι το εγχειρίδιο τους είναι λίγο ενδιαφέρον, το 

23,8% των µαθητών της Ε΄ και το 21,4% της Στ΄ τάξης δηλώνουν ότι τους είναι 

έτσι κι έτσι ενδιαφέρον, το 21% των µαθητών της Στ΄ τάξης δηλώνουν ότι τους 

̟ροκαλεί αρκετά το ενδιαφέρον και το ίδιο ̟οσοστό ότι δεν τους ̟ροκαλεί 

κανένα ενδιαφέρον –τα αντίστοιχα ̟οσοστά για τους µαθητές της Ε΄ τάξης 

είναι 18,3% και 13%. 

 

Α̟αντήσεις  ανά φύλο  

Η κατανοµή των α̟αντήσεων στη συγκεκριµένη ερώτηση ανά φύλο και 

τάξη ̟αρουσιάζεται στον ε̟όµενο ̟ίνακα: 

Πίνακας 47: Κατανοµή α̟αντήσεων ανά φύλο και τάξη σχετικά µε το βαθµό ενδιαφέρο-

ντος του βιβλίου      
 

 Ε΄ τάξη Στ΄ τάξη 

αγόρι κορίτσι αγόρι κορίτσι 

Ν % Ν % Ν % Ν % 

Πολύ 34 17,3 36 17,6 33 17,6 18 8,5 

Αρκετά 32 16,4 41 20,1 33 17,6 51 23,9 

Έτσι κι έτσι 44 22,5 51 25,0 39 20,9 47 22,1 

Λίγο 52 26,5 58 28,4 45 24,1 49 23,0 

Καθόλου 34 17,3 18 8,9 37 19,8 48 22,5 

ΣΥΝΟΛΟ 196 100 204 100 187 100 213 100 

Αγόρια και κορίτσια και στις δύο τάξεις έχουν ̟ερί̟ου τις ίδιες α̟όψεις. 

Οι α̟αντήσεις των αγοριών και των δύο τάξεων συγκεντρώνουν το µεγαλύ-

τερο ̟οσοστό στην τέταρτη κλίµακα (λίγο). Οι α̟αντήσεις των κοριτσιών της 

Ε΄ τάξης συγκεντρώνονται κυρίως στην τέταρτη κλίµακα (λίγο). Οι δε α̟α-

ντήσεις των κοριτσιών της Στ΄ τάξης στην δεύτερη κλίµακα (αρκετά) µε βρα-

χεία κεφαλή, αφού οι α̟αντήσεις τους είναι σχεδόν εξ’ ίσου κατανεµηµένες 

στις τέσσερις τελευταίες κλίµακες.  

Α̟ό τη στατιστική ανάλυση των δεδοµένων δεν ̟ροκύ̟τει σηµαντική 

διαφορά µεταξύ των φύλων (t = - 1,507, df = 398, p = 0,133 για τη Ε΄ τάξη και 

t=1,241, df = 398, p =0,216 για την Στ΄ τάξη). 



 

Κεφάλαιο τέταρτο: Αποτελέσµατα         

 

 235 

Α̟αντήσεις ανά ̟εριοχή  

Η κατανοµή των α̟αντήσεων στη συγκεκριµένη ερώτηση ανά ̟εριοχή 

και τάξη ̟αρουσιάζεται στον ε̟όµενο ̟ίνακα: 

Πίνακας 48: Κατανοµή α̟αντήσεων ανά ̟εριοχή και τάξη σχετικά µε το βαθµό ενδια-

φέροντος του βιβλίου      
 

 Ε΄ τάξη Στ΄ τάξη 

αστική ηµιαστική αγροτική αστική ηµιαστική αγροτική 

Ν % Ν % Ν % Ν % Ν % Ν % 

Πολύ 41 18,6 13 14,8 16 17,3 37 15,6 9 10,5 5 6,4 

Αρκετά 44 20,0 19 21,6 10 10,9 57 24,2 18 20,9 9 11,5 

Έτσι κι έτσι 46 20,9 24 27,3 25 27,2 59 25,0 14 16,3 13 16,7 

Λίγο 52 23,7 26 29,5 32 34,8 45 19,1 27 31,4 22 28,2 

Καθόλου 37 16,8 6 6,8 9 9,8 38 16,1 18 20,9 29 37,2 

ΣΥΝΟΛΟ 220 100 88 100 92 100 236 100 86 100 78 100 

Α̟ό τα δεδοµένα του ̟ίνακα 48 ̟αρατηρούµε ότι ένα µεγάλο ̟οσοστό 

µαθητών της Ε΄ τάξης και στις τρεις ̟εριοχές –̟ου ξε̟ερνάει κατά ̟ολύ τους 

µισούς στην ηµιαστική ̟εριοχή και την αγροτική- δηλώνουν ότι το εγχειρίδιο 

τους ̟ροκαλεί έτσι κι έτσι έως λίγο το ενδιαφέρον τους. Για τους µαθητές της 

Στ΄ τάξης ̟αρατηρούµε ότι οι µισοί της αστικής ̟εριοχής δηλώνουν ότι το εγ-

χειρίδιο είναι α̟ό έτσι κι έτσι έως αρκετά ενδιαφέρον, ενώ οι µισοί και άνω 

µαθητές της ηµιαστικής ̟εριοχής και της αγροτικής δηλώνουν ότι είναι α̟ό 

λίγο έως καθόλου ενδιαφέρον.  

Στατιστικά ̟αρατηρείται διαφορο̟οίηση µεταξύ των α̟αντήσεων των 

µαθητών της Στ΄ τάξης, µε αυτούς της αγροτικής ̟εριοχής να έχουν σηµαντι-

κά αρνητικότερες α̟όψεις για το ενδιαφέρον ̟ου ̟ροκαλεί το εγχειρίδιο 

(Μ=2,22, F=12,349, p=0,000), ενώ δεν ̟αρατηρείται καµία διαφορο̟οίηση στις 

α̟αντήσεις των µαθητών της Ε΄ τάξης (F=0,370, p=0,691). 

 

 

Ερ. 8:  Νοµίζεις ότι το βιβλίο είναι χρήσιµο; 

Με την ερώτηση αυτή ̟ροσ̟αθούµε να ανιχνεύσουµε αν: 
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�  Οι µαθητές θεωρούν το εγχειρίδιο της Κοινωνικής και Πολιτικής Α-

γωγής χρήσιµο ως εφόδιο για την ̟αρα̟έρα ζωή τους.  

� Παρουσιάζονται διαφορές των µαθητών µεταξύ της αστικής ̟εριοχής, 

της ηµιαστικής και της αγροτικής. 

� Αγόρια και κορίτσια έχουν τις ίδιες α̟όψεις. 

Οι α̟αντήσεις κατανέµονται ό̟ως στον ̟ίνακα 49. 

Πίνακας 49: Πίνακας κατανοµής α̟αντήσεων σχετικά µε τη χρησιµότητα του βιβλίου 

ανά τάξη     

 Ε΄ τάξη Στ΄ τάξη 

Ν % Ν % 

Πολύ 275 68,7 231 57,8 

Αρκετά 87 21,7 117 29,3 

Έτσι κι έτσι 19 4,8 38 9,5 

Λίγο 10 2,5 6 1,4 

Καθόλου 9 2,3 8 2,0 

ΣΥΝΟΛΟ 400 100 400 100 

Α̟ό την ανάγνωση του ̟αρα̟άνω ̟ίνακα ̟ροκύ̟τει ότι η συντρι̟τική 

̟λειοψηφία των µαθητών και των δύο τάξεων θεωρεί το εγχειρίδιο της Κοι-

νωνικής και Πολιτικής Αγωγής και τα όσα ̟ραγµατεύεται χρήσιµο εφόδιο. 

 
 
Α̟αντήσεις  ανά φύλο  

Η κατανοµή των α̟αντήσεων στη συγκεκριµένη ερώτηση ανά φύλο και 

τάξη ̟αρουσιάζεται στον ε̟όµενο ̟ίνακα: 

Πίνακας 50: Κατανοµή α̟αντήσεων ανά φύλο και τάξη σχετικά µε τη χρησιµότητα του 

βιβλίου      
 

 Ε΄ τάξη Στ΄ τάξη 

αγόρι κορίτσι αγόρι κορίτσι 

Ν % Ν % Ν % Ν % 

Πολύ 128 65,3 147 72,1 109 58,3 122 57,3 

Αρκετά 43 21,9 44 21,6 56 29,9 61 28,6 

Έτσι κι έτσι 8 4,1 11 5,3 14 7,5 24 11,3 

Λίγο 8 4,1 2 1,0 3 1,6 3 1,4 

Καθόλου 9 4,6 0 0 5 2,7 3 1,4 

ΣΥΝΟΛΟ 196 100 204 100 187 100 213 100 
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Α̟ό την ανάγνωση του ̟ίνακα 50 ̟ροκύ̟τει ότι οι µαθητές και των 

δύο τάξεων α̟αντούν στη ̟λειοψηφία τους ότι το εγχειρίδιο είναι χρήσιµο. 

Πιο θετικές α̟όψεις έχουν τα κορίτσια της Ε΄ τάξης α̟ό τα αγόρια και οι 

µαθητές της Ε΄ τάξης α̟ό αυτούς της Στ΄ τάξης.  

Α̟ό τη στατιστική ανάλυση των δεδοµένων ̟αρατηρείται σηµαντική δια-

φορά µεταξύ των δύο φύλων της Ε΄ τάξης (t =-2,903, df = 315,149, p =0,004), ενώ 

δεν ̟αρατηρείται για τους µαθητές της Στ΄ τάξης (t=0,069, df=398, p =0,945). 

 

Α̟αντήσεις ανά ̟εριοχή  

Η κατανοµή των α̟αντήσεων στη συγκεκριµένη ερώτηση ανά ̟εριοχή 

και τάξη  ̟αρουσιάζεται στον ̟ίνακα 51. 

Πίνακας 51: Κατανοµή α̟αντήσεων ανά ̟εριοχή και τάξη σχετικά µε τη χρησιµότητα 

του βιβλίου      
 

 Ε΄ τάξη Στ΄ τάξη 

αστική ηµιαστική αγροτική αστική ηµιαστική αγροτική 

Ν % Ν % Ν % Ν % Ν % Ν % 

Πολύ 146 66,4 67 76,1 62 67,4 140 59,3 54 62,8 37 47,4 

Αρκετά 50 22,7 16 18,2 21 22,8 67 28,4 22 25,6 28 35,9 

Έτσι κι έτσι 13 5,9 1 1,1 5 5,4 22 9,3 5 5,8 11 14,1 

Λίγο 5 2,3 2 2,3 3 3,3 4 1,7 1 1,2 1 1,3 

Καθόλου 6 2,7 2 2,3 1 1,1 3 1,3 4 4,6 1 1,3 

ΣΥΝΟΛΟ 220 100 88 100 92 100 236 100 86 100 78 100 

Α̟ό την ανάγνωση του ̟ίνακα 51 ̟ροκύ̟τει ότι οι µαθητές και στις 

τρεις ̟εριοχές α̟αντούν ότι το εγχειρίδιο είναι ̟ολύ χρήσιµο χωρίς ιδιαίτε-

ρες διαφορές και µε µεγάλα ̟οσοστά (α̟ό 60% ως 76%) και µόνο οι µαθητές 

της αγροτικής της Στ΄ τάξης φαίνεται ότι έχουν λιγότερο θετικές α̟όψεις για 

τη χρησιµότητα του εγχειριδίου (47,4% στην κατηγορία ̟ολύ και 35,9% στην 

κατηγορία αρκετά).  

Στατιστικά δεν ̟ροκύ̟τει σηµαντική διαφορά µεταξύ των τριών ̟εριο-

χών και για τις δύο τάξεις (F=1,038, p=0,355 για την Ε΄ τάξη και F=0,986, 

p=0,374 για την Στ΄ τάξη). 
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Συζήτηση 

� Α̟ό τις α̟αντήσεις καθίσταται φανερό ότι το εγχειρίδιο της Κοινωνικής 

και Πολιτικής Αγωγής δεν χαίρει ιδιαίτερης εκτίµησης α̟ό ̟λευράς µα-

θητών, αφού τα δύο τρίτα των µαθητών του δείγµατός µας δηλώνουν ότι 

τους αρέσει µέτρια έως λίγο. Η ̟ροτίµηση αυτή δεν ε̟ηρεάζεται α̟ό το 

φύλο, ενώ οι µαθητές της Στ΄ τάξης στην ηµιαστική ̟εριοχή τείνουν ̟ρος 

µια αρνητικότερη στάση, στοιχείο ̟ου α̟οτελεί µάλλον τυχαίο εύρηµα.  

� Ο τρό̟ος µε τον ο̟οίο είναι γραµµένο το εγχειρίδιο αρέσει στους µαθητές 

α̟ό µέτρια έως αρκετά, µε τους µαθητές της Στ΄ τάξης στην αγροτική ̟ε-

ριοχή να έχουν ̟ιο αρνητικές α̟όψεις, ιδιαίτερα έναντι των µαθητών της 

αστικής, γεγονός ̟ου οφείλεται στο ότι η θεµατολογία του εγχειριδίου εί-

ναι ̟ιο κοντά στα βιώµατα των µαθητών της αστικής ̟εριοχής. 

� Η εικονογράφηση  του εγχειριδίου δεν φαίνεται να ευχαριστεί τους µαθη-

τές του δείγµατος και των δύο τάξεων, αφού στο µεγαλύτερο ̟οσοστό 

τους δηλώνουν ότι τους αρέσει µέτρια έως λίγο. Αγόρια και κορίτσια έ-

χουν τις ίδιες α̟όψεις, µε τα κορίτσια της Ε΄ τάξης να έχουν ελαφρώς θε-

τικότερη στάση α̟ό τα αγόρια, ενώ οι µαθητές της αστικής ̟εριοχής  έ-

χουν µια σηµαντικά ̟ιο θετική στάση έναντι των άλλων ̟εριοχών, ̟ρο-

φανώς για τον ίδιο λόγο ̟ου αναφέραµε και στην ̟ροηγούµενη ̟αρά-

γραφο σχετικά µε τα βιώµατα των µαθητών. 

� Το εξώφυλλο του εγχειριδίου φαίνεται ότι είναι µέτρια έως αρκετά ευχά-

ριστο για τους µαθητές της Ε΄ τάξης ενώ για τους µαθητές της Στ΄ τάξης 

αυτό είναι µέτρια έως λίγο ευχάριστο. Η ̟ροτίµηση αυτή δεν φαίνεται να 

ε̟ηρεάζεται α̟ό το φύλο και την ̟εριοχή στην ο̟οία φοιτούν οι µαθητές. 

� Η ̟οιότητα του χαρτιού στο ο̟οίο είναι γραµµένο το εγχειρίδιο είναι ευ-

χάριστο στους µαθητές και των δύο τάξεων α̟ό µέτρια έως αρκετά, µε µια 

θετικότερη στάση των κοριτσιών έναντι των αγοριών, σηµαντική στην Ε΄ 

τάξη. Ιδιαίτερη διαφορά στις α̟αντήσεις των µαθητών και των τριών ̟ε-

ριοχών δεν υ̟άρχει. Η θετική στάση των µαθητών εδώ οφείλεται στο ότι 

το χαρτί του συγκεκριµένου εγχειριδίου δεν διαφέρει α̟ό το χαρτί των 

υ̟όλοι̟ων βιβλίων τους και ε̟ι̟λέον, στο γεγονός ότι οι µαθητές δεν έ-

χουν ακόµα έλθει σε ε̟αφή µε άλλα είδη χαρτιού. 
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� Το συγκεκριµένο εγχειρίδιο είναι µέτρια έως λίγο κατανοητό α̟ό τους 

µαθητές, ό̟ως δηλώνουν στις α̟αντήσεις τους. Τα κορίτσια δηλώνουν ότι 

το κατανοούν σε µεγαλύτερο βαθµό α̟ό τα αγόρια µε σηµαντική στατι-

στική διαφορά, ενώ σηµαντικές διαφορές ̟ροκύ̟τουν και στις α̟αντή-

σεις των µαθητών µεταξύ των τριών ̟εριοχών, µε θετικότερες α̟όψεις αυ-

τών της αστικής ̟εριοχής και αρνητικότερες αυτών της αγροτικής. Οι λό-

γοι των διαφορών αυτών έχουν αναφερθεί στο κεφάλαιο της εφαρµογής 

του cloze test, στη σελίδα 205 της ̟αρούσας εργασίας. 

� Οι α̟όψεις αυτές των µαθητών συµφωνούν τόσο µε τα α̟οτελέσµατα ̟ου 

̟ροέκυψαν α̟ό την εφαρµογή της διαδικασίας συµ̟λήρωσης ελλι̟ών 

κειµένων, ό̟ως ̟αρουσιάστηκε στην ̟ροηγούµενη ενότητα, ό̟ως και µε 

την ̟αρουσίαση-ανάλυση του ερευνητή.  

� Το εγχειρίδιο της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής δεν ̟ροκαλεί ιδιαί-

τερο ενδιαφέρον στους µαθητές της Ε΄ και Στ΄ τάξης, αφού στο µεγαλύτε-

ρο ̟οσοστό τους δηλώνουν ότι βρίσκουν το εγχειρίδιο µέτριο έως λίγο 

ενδιαφέρον. Σηµαντικές διαφορές ως ̟ρος τις α̟αντήσεις µεταξύ αγο-

ριών και κοριτσιών δεν ̟ροκύ̟τουν, ενώ στους µαθητές της αγροτικής 

φαίνεται να τους ̟ροκαλεί λιγότερο ενδιαφέρον α̟ό τους µαθητές των 

άλλων ̟εριοχών ιδιαίτερα της αστικής, σε σηµαντικό στατιστικό βαθµό 

για τους µαθητές της Στ΄ τάξης. Α̟ό την άλλη µεριά διαφαίνεται µια θετι-

κότερη στάση των µαθητών της αστικής ̟εριοχής έναντι των µαθητών των 

άλλων δύο ̟εριοχών, ιδιαίτερα για τους µαθητές της Στ΄ τάξης. Το ότι το 

εγχειρίδιο δεν µ̟ορεί να ̟αρακινήσει το ενδιαφέρον των µαθητών οφεί-

λεται σε διάφορους ̟αράγοντες, ό̟ως το ότι η συγγραφή του έγινε χωρίς 

να δοθεί ιδιαίτερη βαρύτητα σε τεχνικές ̟ου θα το έκαναν ελκυστικό, α-

̟ουσιάζουν οι advance organizers, ο τρό̟ος ̟ου ̟αρουσιάζονται οι νέες 

̟ληροφορίες δεν είναι ενδεδειγµένος αφού ορισµένοι νέοι όροι και ̟λη-

ροφορίες είτε δεν ε̟εξηγούνται είτε είναι ασαφείς οι ορισµοί τους και χω-

ρίς τεχνικές ̟ου θα κάνει το µάτι του µαθητή να ̟έσει σ’ αυτούς, και ότι 

τα γεγονότα της ζωής ̟ου ̟αρουσιάζονται στο συγκεκριµένο εγχειρίδιο 

δεν είναι δοσµένα µε ρεαλιστικό τρό̟ο. 
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� Αγόρια και κορίτσια δηλώνουν ότι το εγχειρίδιο και τα θέµατα ̟ου 

̟ραγµατεύεται είναι χρήσιµα για τη ζωή τους. Χωρίς ιδιαίτερες διαφορές 

και οι α̟αντήσεις των µαθητών των τριών ̟εριοχών και των δύο τάξεων. 

� Οι µαθητές της Ε΄ τάξης δείχνουν να έχουν µια θετικότερη στάση α̟ένα-

ντι στα χαρακτηριστικά του εγχειριδίου, γεγονός ̟ου οφείλεται στο ότι 

είναι ένα καινούριο µάθηµα και σε συνάρτηση µε το χρόνο τον ο̟οίο έγι-

νε η έρευνα –αρχές σχολικής χρονιάς- δεν είχαν ̟ρολάβει να το βιώσουν, 

αντίθετα µε τους µαθητές της Στ΄ τάξης, στους ο̟οίους το εγχειρίδιο ήταν 

̟ολύ γνωστό α̟ό την ̟ροηγούµενη χρονιά. 

� Οι µαθητές της αγροτικής ̟εριοχής τείνουν να έχουν αρνητικότερη στάση 

α̟έναντι στο εγχειρίδιο σε σχέση µε τους µαθητές των άλλων ̟εριοχών, 

γεγονός ̟ου ενισχύει τη συζήτηση ̟ου γίνεται σχετικά µε την α̟οτελε-

σµατικότητα των σχολείων της αγροτικής ̟εριοχής µε τις γνωστές δυσκο-

λίες, δηλαδή το κακό οδικό δίκτυο, τα ολιγοθέσια σχολεία, η έλλειψη ε-

µ̟ειριών, οι κοινωνικές τάξεις, οι ασχολίες κ.ά. 
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Στην ενότητα αυτή ̟αρουσιάζονται οι α̟όψεις των δασκάλων του δείγ-

µατος για το σχολικό εγχειρίδιο της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής και 

για τις δύο τάξεις του ∆ηµοτικού Σχολείου, την ̟έµ̟τη και την έκτη. Οι α̟ό-

ψεις αυτές των δασκάλων ̟ροήλθαν α̟ό τις α̟αντήσεις ̟ου έδωσαν στο ερω-

τηµατολόγιο ̟ου τους µοιράστηκε. Υ̟ενθυµίζουµε ότι το ερωτηµατολόγιο 

̟εριείχε µόνον ερωτήσεις κλειστού τύ̟ου και διαβαθµισµένης κλίµακας τύ-

̟ου Likert.  

Οι α̟αντήσεις υ̟οβλήθηκαν σε ̟αραγοντική ανάλυση και κατανεµήθη-

καν σε δέκα ̟αράγοντες, ενώ δύο ερωτήσεις α̟οτέλεσαν α̟ό µόνες τους ανε-

ξάρτητη κατηγορία. Στη συνέχεια, κι αφού ελέγχθηκε η αξιο̟ιστία των ̟αρα-

γόντων αυτών, οι ε̟ιµέρους α̟αντήσεις του κάθε ̟αράγοντα συµ̟τύχθηκαν 

σε µία, δηµιουργώντας έτσι δέκα νέες µεταβλητές, οι ο̟οίες και συσχετίστη-

καν µε τις ανεξάρτητες µεταβλητές. 

Τα α̟οτελέσµατα της στατιστικής ε̟εξεργασίας αναλύονται ως εξής: 

 

 
1. Περιεχόµενο 

Στο συγκεκριµένο άξονα ε̟ιχειρούµε να διερευνήσουµε:  

� Τις α̟όψεις των δασκάλων της Ε΄ και Στ΄ τάξης σχετικά µε το ̟εριε-

χόµενο του εγχειριδίου της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής. 

� Κατά ̟όσο οι α̟όψεις διαφορο̟οιούνται α̟ό το φύλο, τα χρόνια υ-

̟ηρεσίας, την ηλικία και την ̟εριοχή εργασίας. 

Οι ερωτήσεις ̟ου αναφέρονται στον άξονα «̟εριεχόµενο» οµαδο̟οιή-

θηκαν σε κατηγορίες ̟ου αναφέρονται στα ε̟ιστηµονικά, ̟αιδαγωγικά και 

κοινωνικο̟οιητικά κριτήρια, στα στερεότυ̟α, καθώς και στις ερωτήσεις ̟ου 

̟αρεµβάλλονται στο κείµενο.  

Γ. ΕΜΠΕΙΡΙΚΗ ΕΡΕΥΝΑ ΣΕ ∆ΑΣΚΑΛΟΥΣ 
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Α. Ε̟ιστηµονικά κριτήρια 

Ο συγκεκριµένος ̟αράγοντας α̟οτελείται α̟ό τρεις ̟ροτάσεις ̟ου α-

ναφέρονται στα ε̟ιστηµονικά κριτήρια του ̟εριεχοµένου του σχολικού εγ-

χειριδίου της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής. Οι α̟όψεις του δείγµατος 

για τη συγκεκριµένη κατηγορία καταγράφονται στις το̟οθετήσεις-

εξαρτηµένες µεταβλητές ̟ου ακολουθούν: 

 
Πίνακας 52: Α̟όψεις των δασκάλων για  το ̟εριεχόµενο του εγχειριδίου ως ̟ρος τα 

ε̟ιστηµονικά κριτήρια 

 

Μ = µέσος όρος,  s = τυπική απόκλιση, 

1 = καθόλου,   2 = λίγο,   3 = έτσι κι έτσι,   4 = αρκετά,   5 = από-

λυτα 

 

Ο συντελεστής αξιο̟ιστίας είναι 0,77 για την Ε΄ τάξη και 0,68 για τη Στ΄ 

τάξη, ̟ου είναι ̟άνω α̟ό το κατώτερο όριο (0,50) για την αξιολόγηση οµαδι-

κών διαφορών1. Α̟ό τους µέσους όρους του συγκεκριµένου ̟αράγοντα 

(Μ=2,97, s=0,7904 για την Ε΄ τάξη και Μ=3,14, s=0,7043 για την Στ΄ τάξη) 

                                                 
1 Μ̟ρούζος Αν.: Μικρά σχολεία, µεγάλες ̟ροσδοκίες, ό.̟., σελ. 137. 

 Ε΄ ΤΑΞΗ ΣΤ΄ ΤΑΞΗ 

M s 1 2 3 4 5 Σ M s 1 2 3 4 5 Σ 

V1. Το περιε-

χόµενο του 

σχολικού 

εγχειριδίου 

είναι επί-

καιρο 

2,861,07 
12,7

(60)

24,1 

(114) 

31,6 

(150)

27,8 

(132)

3,8 

(18) 

100 

(474)
3,150,98 

4,2 

(24)

24,2 

(138) 

28,5 

(162)

38,9 

(222)

4,2 

(24) 

100 

(570)

V2. είναι α-

ντικειµενι-

κό και πα-

ρουσιάζει 

τις ιδέες 

και τα γε-

γονότα όπως 

είναι στην 

πραγµατικό-

τητα 

3,320,79 
0,0 

(0) 

19,0 

(90) 

31,6 

(150)

48,1 

(228)

1,3 

(6) 

100 

(474)
2,640,73 

1,1 

(6) 

15,8 

(90) 

29,5 

(168)

49,4 

(282)

4,2 

(24) 

100 

(570)

V3. συσχετί-

ζεται µε 

τις καθηµε-

ρινές ε-

µπειρίες 

των µαθητών 

2,720,98 
8,9 

(42)

35,4 

(168) 

34,2 

(162)

17,7 

(84) 

3,8 

(18) 

100 

(474)
3,400,84 

6,3 

(36)

26,3 

(150) 

40,0 

(228)

27,4 

(156)

0,0 

(0) 

100 

(570)
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̟ροκύ̟τει ότι οι δάσκαλοι αξιολογούν ως µέτριο το ̟εριεχόµενο του εγχειρι-

δίου ως ̟ρος τα ε̟ιστηµονικά κριτήρια, µε ελαφρά θετικότερους τους δασκά-

λους ̟ου διδάσκουν στην Στ΄ τάξη.   

Τα δεδοµένα του ̟ίνακα 52 µας δείχνουν ότι οι δάσκαλοι και των δύο 

τάξεων, στην ̟λειοψηφία τους, ̟ιστεύουν ότι το ̟εριεχόµενο του εγχειριδίου 

είναι σε µέτριο έως αρκετό βαθµό αντικειµενικό και ̟αρουσιάζει τις ιδέες και 

τα γεγονότα ό̟ως είναι στην ̟ραγµατικότητα (V2), ότι συσχετίζεται λίγο έως 

µέτρια µε τις καθηµερινές εµ̟ειρίες των µαθητών (V3), ενώ οι δάσκαλοι της Ε΄ 

τάξης α̟αντούν ότι το ̟εριεχόµενο είναι καθόλου έως µέτρια ε̟ίκαιρο, σε α-

ντίθεση µε τους δασκάλους της Στ΄ τάξης ̟ου α̟αντούν ότι είναι µέτρια έως 

αρκετά ε̟ίκαιρο (V1). 

Συγκρίνοντας τους µέσους όρους των δύο φύλων ̟αρατηρούµε ότι για 

την Στ΄ τάξη άνδρες (Μ=3,18, s=0,66) και γυναίκες (Μ=3,06, s=0,78) α̟αντούν 

χωρίς ιδιαίτερη διαφορά (t=1,767, df=315,431, p=0,078), ενώ για την Ε΄ τάξη οι 

άντρες (Μ=3,13, s=0,77) είναι ̟ιο θετικοί α̟ό τις γυναίκες (Μ=2,77, s=0,76 

t=5,154, df=472, p=0,000). 

Ως ̟ρος την ηλικία των ερωτώµενων διαφορο̟οιείται η κατηγορία των 

δασκάλων έως 30 ετών για την Στ΄ τάξη (Μ=3,41, F=4,82, p=0,003), οι ο̟οίοι 

έχουν θετικότερες α̟όψεις, ενώ για την Ε΄ τάξη η ίδια ηλικιακή οµάδα 

(Μ=2,48) έχει ̟ιο αρνητικές α̟όψεις α̟ό την κατηγορία των δασκάλων ηλι-

κίας άνω των 50 ετών (Μ=3,28, F=14,299, p=0,000). 

∆ιαφορο̟οίηση ̟αρατηρείται στους δασκάλους ̟ου εργάζονται στην 

αγροτική ̟εριοχή για την Ε΄ τάξη (Μ=2,53, F=21,588, p=0,000) και σ’ αυτούς 

̟ου εργάζονται στην ηµιαστική ̟εριοχή για την Στ΄ τάξη (Μ=2,89, F=8,63, 

p=0,000), οι ο̟οίοι έχουν αρνητικότερη στάση. 

Τέλος, ως ̟ρος τα έτη υ̟ηρεσίας ̟αρατηρούµε για την Στ΄ τάξη αρνητι-

κότερη στάση των δασκάλων ̟ου έχουν υ̟ηρεσία α̟ό 21-30 έτη (Μ=2,99, 

F=4,327, p=0,005), ενώ στην Ε΄ τάξη η αντίστοιχη κατηγορία έχει την θετικότε-

ρη γνώµη (Μ=3,27, F=13,974, p=0,000) και η κατηγορία των 0-10 ετών την αρ-

νητικότερη (Μ=2,68).  
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Β. Παιδαγωγικά κριτήρια 

Στον ̟αράγοντα αυτό ̟εριλαµβάνονται τρεις ̟ροτάσεις ̟ου αφορούν 

την αξιολόγηση του ̟εριεχοµένου του εγχειριδίου ως ̟ρος τα ̟αιδαγωγικά 

κριτήρια. Για τη συγκεκριµένη κατηγορία οι α̟όψεις των δασκάλων κατα-

γράφονται στις το̟οθετήσεις-εξαρτηµένες µεταβλητές ̟ου ακολουθούν: 

 
Πίνακας 53: Α̟όψεις των δασκάλων για το ̟εριεχόµενο του εγχειριδίου ως ̟ρος τα 

̟αιδαγωγικά κριτήρια 

 
Μ = µέσος όρος,  s = τυπική απόκλιση, 

1 = καθόλου,   2 = λίγο,   3 = έτσι κι έτσι,   4 = αρκετά,   5 = από-

λυτα 
 

 Ο συντελεστής αξιο̟ιστίας είναι 0,86 για την Ε΄ τάξη και 0,84 για τη Στ΄ 

τάξη. Α̟ό τους µέσους όρους (Μ=2,75, s=0,8498 για την Ε΄ τάξη και Μ=2,80, 

s=0,8035 για την Στ΄ τάξη) ̟ροκύ̟τει ότι οι δάσκαλοι τείνουν σε µια µέτρια γνώ-

µη για το ̟εριεχόµενο του εγχειριδίου και ως ̟ρος τα ̟αιδαγωγικά κριτήρια.   

Από τον ̟ίνακα 53 δια̟ιστώνουµε ότι οι δάσκαλοι και των δύο τάξεων, 

στη συντρι̟τική τους ̟λειοψηφία, είναι αρνητικοί ως ̟ρος την ̟ρόκληση του 

 Ε΄ ΤΑΞΗ ΣΤ΄ ΤΑΞΗ 

M s 1 2 3 4 5 Σ M s 1 2 3 4 5 Σ 

V4. Το περιε-

χόµενο του 

σχολικού 

εγχειριδίου 

προκαλεί το 

ενδιαφέρον 

των δασκά-

λων 

2,67 1,04
13,9

(66)

30,4 

(144) 

34,2 

(162)

17,7 

(84) 

3,8 

(18)

100 

(474)
2,78 0,98

9,5 

(54)

31,6 

(180) 

31,6 

(180)

26,2 

(150) 

1,1 

(6) 

100 

(570)

V5. προκαλεί 

το ενδιαφέ-

ρον των µα-

θητών 

2,49 0,91

12,7

 

(60)

40,5 

(192) 

32,8 

(156)

12,7 

(60) 

1,3 

(6) 

100 

(474)
2,49 0,90

12,6

(72)

41,1 

(234) 

30,5 

(174)

15,8 

(90) 

0,0 

(0) 

100 

(570)

V7. ανταποκρί-

νεται στους 

σκοπούς, 

τους στό-

χους και το 

περιεχόµενο 

των Αναλυ-

τικού Προ-

γράµµατος 

3,08 0,97
2,5 

(12)

27,9 

(132) 

32,9 

(156)

32,9 

(156) 

3,8 

(18)

100 

(474)
3,15 0,89

2,1 

(12)

23,1 

(132) 

35,8 

(204)

35,8 

(204) 

3,2 

(18)

100 

(570)
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ενδιαφέροντος α̟ό το συγκεκριµένο εγχειρίδιο και ̟ρος τους µαθητές (V5) 

και ̟ρος τους δασκάλους (V4), ενώ ̟ιο θετικοί είναι για την το βαθµό αντα-

̟όκρισης του εγχειριδίου ως ̟ρος τους σκο̟ούς, τους στόχους και το ̟εριεχό-

µενο του Αναλυτικού Προγράµµατος (V7). 

Συγκρίνοντας τους µέσους όρους των δύο φύλων ̟αρατηρούµε ότι οι 

άνδρες (Μ=2,86, s=0,78 για τη Στ΄ τάξη και Μ=2,95, s=0,84 για την Ε΄ τάξη) 

έχουν θετικότερες α̟όψεις α̟ό τις γυναίκες (Μ=2,70, s=0,85 και Μ=2,50, 

s=0,80 αντίστοιχα), ιδιαίτερα στην Ε΄ τάξη (t=2,293, df=568, p=0,025 για την 

Στ΄ και t=5,954, df=472, p=0,000 για την Ε΄ τάξη). 

Ως ̟ρος την ηλικία των ερωτώµενων διαφορο̟οίηση ̟αρατηρούµε στην 

κατηγορία των δασκάλων έως 40 ετών για την Στ΄ τάξη (Μ=2,93, F=4,10, 

p=0,007), οι ο̟οίοι έχουν θετικότερες α̟όψεις, ενώ για την Ε΄ τάξη κατηγορία 

των δασκάλων έως 30 ετών έχει τις ̟ιο αρνητικές α̟όψεις (Μ=2,29, F=6,433, 

p=0,000). 

Οι δάσκαλοι της Στ΄ τάξης ̟ου εργάζονται στην ηµιαστική ̟εριοχή έ-

χουν αρνητικότερες α̟όψεις (Μ=2,60, F=8,63, p=0,000), ό̟ως και οι της Ε΄ τά-

ξης ̟ου εργάζονται στην αγροτική ̟εριοχή (Μ=2,51, F=7,394, p=0,000). 

Ως ̟ρος τα έτη υ̟ηρεσίας ̟αρατηρούµε ότι οι δάσκαλοι της Ε΄ τάξης 

̟ου έχουν α̟ό 0-10 έτη υ̟ηρεσίας έχουν αρνητικότερη στάση (Μ=2,46, 

F=7,787, p=0,000), ενώ στην Στ΄ τάξη διαφορο̟οιούνται σηµαντικά οι κα-

τηγορίες 21-30 ετών υ̟ηρεσίας (Μ=2,62) µε τις αρνητικότερες α̟όψεις, και 

αυτή των 11-20 ετών υ̟ηρεσίας µε τις θετικότερες (Μ=3,02, F=8,192, 

p=0,000).  

 
 
Γ. Κοινωνικο̟οιητικά κριτήρια 

Άλλος ένας ̟αράγοντας ̟ου αναφέρεται στο ̟εριεχόµενο του εγχειριδί-

ου είναι αυτός της αξιολόγησής του ως ̟ρος τα κοινωνικο̟οιητικά κριτήρια. 

Στον ̟αράγοντα αυτό ̟εριλαµβάνονται δύο ̟ροτάσεις. Το ̟ώς α̟αντούν οι 

δάσκαλοι στη συγκεκριµένη κατηγορία φαίνεται α̟ό τις το̟οθετήσεις-

εξαρτηµένες µεταβλητές ̟ου ακολουθούν: 
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Πίνακας 54: Α̟όψεις  των δασκάλων για το ̟εριεχόµενο του εγχειριδίου ως ̟ρος τα κοι-

νωνικο̟οιητικά κριτήρια  

 
Μ = µέσος όρος,  s = τυπική απόκλιση, 

1 = καθόλου,   2 = λίγο,   3 = έτσι κι έτσι,   4 = αρκετά,   5 = από-

λυτα 

 

 Ο συντελεστής αξιο̟ιστίας του συγκεκριµένου ̟αράγοντα είναι 0,76 και 

για τις δύο τάξεις. Α̟ό τους µέσους όρους (Μ=2,77, s=0,8680 για την Ε΄ τάξη 

και Μ=2,96, s=0,9030 για την Στ΄ τάξη) ̟ροκύ̟τει ότι οι δάσκαλοι αξιολογούν 

ως µέτριο το ̟εριεχόµενο του εγχειριδίου και ως ̟ρος τα κοινωνικο̟οιητικά 

κριτήρια.   

Οι ̟λειοψηφία των δασκάλων της Ε΄ τάξης δηλώνει ότι  το ̟εριεχόµενο 

του σχολικού εγχειριδίου ανα̟τύσσει την κοινωνικο̟οίηση του µαθητή και 

̟ροωθεί την ε̟ικοινωνία και τη συνεργασία µέσα στην τάξη λίγο έως µέτρια, 

ενώ η ̟λειοψηφία των δασκάλων της Στ΄ τάξης δηλώνει ότι αυτό γίνεται µέ-

τρια ως αρκετά. 

Α̟ό τη σύγκριση των µέσων όρων των δύο φύλων ̟αρατηρούµε ότι οι 

µεν άνδρες (Μ=2,94, s=0,92) και γυναίκες  (Μ=3,00, s=0,87) της Στ΄ τάξη α̟α-

ντούν χωρίς σηµαντική διαφορά (t=-0,774, df=568, p=0,439), οι δε άντρες της 

Ε΄ τάξης (Μ=2,85, s=0,81) έχουν ελαφρώς θετικότερες α̟όψεις α̟ό τις γυναί-

κες (Μ=2,67, s=0,93, t=2,229, df=417,534, p=0,026). 

Σχετικά µε την ηλικία των ερωτώµενων δεν ̟αρατηρούµε σηµαντική δι-

 Ε΄ ΤΑΞΗ ΣΤ΄ ΤΑΞΗ 

M s 1 2 3 4 5 Σ M s 1 2 3 4 5 Σ 

V6. Το περιεχό-

µενο του 

σχολικού εγ-

χειριδίου 

αναπτύσσει 

την κοινωνι-

κοποίηση του 

µαθητή 

2,81 0,94
7,6 

(36)

31,6 

(150) 

34,2 

(162)

25,3 

(120) 

1,3 

(6) 

100 

(474)
2,91 0,97

9,5 

(54)

22,1 

(126) 

37,8 

(216)

29,5 

(168) 

1,1 

(6) 

100 

(570)

V8. προωθεί 

την επικοι-

νωνία και 

τη συνεργα-

σία µέσα 

στην τάξη 

2,73 0,99
10,2

(48)

32,9 

(156) 

32,9 

(156)

21,5 

(102) 

2,5 

(12)

100 

(474)
3,01 1,05

10,5

(60)

17,9 

(102) 

35,8 

(204)

31,6 

(180) 

4,2 

(24)

100 

(570)
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αφορο̟οίηση για τους δασκάλους της Στ΄ τάξης (F=2,290, p=0,077), ενώ για 

αυτούς της Ε΄ τάξης διαφορά ̟αρατηρείται στους δασκάλους έως 40 ετών 

(Μ=2,67) ως ̟ρος τους δασκάλους άνω των 50 ετών (Μ=3,04, F=3,453, 

p=0,016), µε τους ̟ρώτους να έχουν σηµαντικά θετικότερη στάση α̟ό τους 

δεύτερους. 

Οι δάσκαλοι της Στ΄ τάξης ̟ου εργάζονται στην ηµιαστική ̟εριοχή έ-

χουν σηµαντικά αρνητικότερες α̟όψεις (Μ=2,43, F=19,569, p=0,000), ενώ οι 

δάσκαλοι της Ε΄ τάξης α̟αντούν οµοιόµορφα και στις τρεις ̟εριοχές εργασί-

ας (F=0,958, p=0,384). 

Ως ̟ρος τα έτη υ̟ηρεσίας δεν ̟αρατηρούµε σηµαντική διαφορο̟οίηση 

στις α̟αντήσεις των δασκάλων (F=0,739, p=0,529 για την Ε΄ και την Στ΄ τάξη).  

 
 
∆. Στερεότυ̟α - διαφορο̟οίηση 

Στο συγκεκριµένο ̟αράγοντα αναφέρονται υ̟ο̟αράγοντες ̟ου αφο-

ρούν στην ύ̟αρξη στερεοτύ̟ων και διαφορο̟οίησης στα συγκεκριµένα εγ-

χειρίδια και ̟εριλαµβάνει τρεις ̟ροτάσεις. Οι α̟όψεις του δείγµατος για το 

συγκεκριµένο άξονα καταγράφονται στις το̟οθετήσεις-εξαρτηµένες µεταβλη-

τές ̟ου ακολουθούν: 

 

Πίνακας 55: Α̟όψεις των δασκάλων για τα  στερεότυ̟α ̟ου εµφανίζονται στο ̟εριεχόµενο 

του εγχειριδίου 

 Ε΄ ΤΑΞΗ ΣΤ΄ ΤΑΞΗ 

M s 1 2 3 4 5 Σ M s 1 2 3 4 5 Σ 

V9. Το περιε-

χόµενο του 

σχολικού 

εγχειριδί-

ου είναι 

απαλλαγµέ-

νο από ε-

θνική, φυ-

λετική και 

θρησκευτι-

κή προκα-

τάληψη 

3,82 0,90
0 

(0)

11,4 

(54) 

16,5 

(78) 

50,6 

(240) 

21,5 

(102)

100 

(474)
4,01 0,80

1,1 

(6) 

4,2 

(24) 

12,6 

(72) 

56,8 

(324) 

25,3 

(144)

100 

(570)

V10. παρέχει 

ίση κάλυψη 
3,59 0,941,312,7 26,6 44,3 15,2 100 3,82 0,79 0 7,4 18,9 57,9 15,8 100 
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Μ = µέσος όρος,  s = τυπική απόκλιση, 

1 = καθόλου,   2 = λίγο,   3 = έτσι κι έτσι,   4 = αρκετά,   5 = από-

λυτα 
 

 Ο συντελεστής αξιο̟ιστίας του συγκεκριµένου ̟αράγοντα είναι 0,83 για 

την Ε΄ και 0,78 για την Στ΄ τάξη. Α̟ό τους µέσους όρους (Μ=3,66, s=0,7830 για 

την Ε΄ τάξη και Μ=3,82, s=0,6877 για την Στ΄ τάξη) ̟ροκύ̟τει ότι οι δάσκαλοι 

τείνουν σε θετικές α̟όψεις σχετικά µε τον βαθµό στον ο̟οίο το ̟εριεχόµενο 

του εγχειριδίου είναι α̟αλλαγµένο α̟ό στερεότυ̟α και διαφορο̟οιήσεις.   

Τα δεδοµένα του ̟αρα̟άνω ̟ίνακα µας δείχνουν ότι οι µισοί και ̟λέον 

δάσκαλοι, και των δύο τάξεων, ̟ιστεύουν ότι το ̟εριεχόµενο του εγχειριδίου σε 

αρκετό βαθµό είναι α̟αλλαγµένο α̟ό ο̟οιασδή̟οτε µορφής ̟ροκατάληψη 

(V9), ̟αρέχει ίση κάλυψη στους ρόλους και τα ̟ροβλήµατα των δύο φύλων 

(V10) και ότι τα ̟αιδιά και των δύο φύλων και διαφορετικών ̟ολιτισµών χρησι-

µο̟οιούν το υλικό χωρίς να αισθάνονται ότι α̟οκλείονται ή µειώνονται (V11). 

Οι α̟αντήσεις των δύο φύλων διαφορο̟οιούνται και στις δύο τάξεις 

(t=2,991, df=472, p=0,003 για την Ε΄ και t=-2,737, df=415,302, p=0,009 για την Στ΄ 

τάξη),  µε τους άντρες της Ε΄ τάξης (Μ=2,76, s=0,74) και τις γυναίκες  της Στ΄ τά-

ξης (Μ=3,93, s=0,62) να έχουν θετικότερες α̟όψεις για το ̟εριεχόµενο του εγχει-

ριδίου ως ̟ρος τα στερεότυ̟α και τις διαφορο̟οιήσεις ̟ου υ̟άρχουν σ’ αυτό. 

Α̟ό τη σύγκριση των µέσων όρων των ηλικιακών οµάδων δεν ̟αρατη-

στους ρό-

λους και 

τα προβλή-

µατα των 

δύο φύλων 

(6)(60) (126)(210) (72) (474) (0) (42) (108)(330) (90) (570)

V11. τα παι-

διά και 

των δύο 

φύλων και 

διαφορετι-

κών πολι-

τισµών 

χρησιµο-

ποιούν το 

υλικό χω-

ρίς να αι-

σθάνονται 

ότι απο-

κλείονται 

ή µειώνο-

νται 

3,57 0,88
1,3

(6)

10,1 

(48) 

31,6 

(150)

44,3 

(210) 

12,7 

(60) 

100 

(474)
3,65 0,90

2,1 

(12)

9,5 

(54) 

22,1 

(126)

53,7 

(306) 

12,6 

(72) 

100 

(570)
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ρούµε σηµαντική διαφορο̟οίηση για τους δασκάλους της Στ΄ τάξης (F=1,282, 

p=0,280), ενώ για αυτούς της Ε΄ τάξης διαφορά ̟αρατηρείται στην κατηγορία 

έως 30 ετών (Μ=4,05) οι ο̟οίοι είναι αρκετά ̟ιο θετικοί στις α̟όψεις τους, ι-

διαίτερα ως ̟ρος την κατηγορία των δασκάλων άνω των 40 ετών (Μ=3,51, 

F=6,817, p=0,000). 

∆ιαφορο̟οίηση ̟αρατηρείται στους δασκάλους ̟ου εργάζονται στην 

αγροτική ̟εριοχή τόσο γι’ αυτούς της Ε΄ τάξης (Μ=3,41, F=8,936, p=0,000) όσο 

και γι αυτούς της Στ΄ (Μ=3,70, F=5,215, p=0,005), οι ο̟οίοι έχουν ̟ιο αρνητι-

κές α̟όψεις για το κατά ̟όσο το εγχειρίδιο είναι α̟αλλαγµένο α̟ό στερεό-

τυ̟α και διαφορο̟οιήσεις. 

Ως ̟ρος τα έτη υ̟ηρεσίας δεν ̟αρατηρούµε σηµαντική διαφορο̟οίηση 

στις α̟αντήσεις των δασκάλων της Στ΄ τάξης (F=0,176, p=0,912), ενώ ̟ολύ θε-

τικότερες α̟όψεις έχουν οι δάσκαλοι µε 0-10 έτη υ̟ηρεσίας ̟ου εργάζονται 

στην Ε΄ τάξη (Μ=3,92) ιδιαίτερα ως ̟ρος τους συναδέλφους τους ̟ου έχουν 

11-20 έτη υ̟ηρεσίας (Μ=3,51, F=7,324, p=0,000).  

 

Ε. Ερωτήσεις κειµένου 

Οι υ̟ο̟αράγοντες ̟ου συγκροτούν το συγκεκριµένο άξονα αναφέρονται 

στις ερωτήσεις ̟ου ̟αρεµβάλλονται στο κείµενο µε σκο̟ό –κατά τους συγγρα-

φείς- να α̟οτελέσουν αιτία έναρξης συζήτησης και ̟ροβληµατισµού. Ο ̟αρά-

γοντας αυτός ̟εριλαµβάνει τέσσερις ̟ροτάσεις και οι α̟όψεις του δείγµατος 

καταγράφονται στις το̟οθετήσεις-εξαρτηµένες µεταβλητές ̟ου ακολουθούν: 

Πίνακας 56: Α̟όψεις των δασκάλων για τις ερωτήσεις του ̟εριεχοµένου 

 Ε΄ ΤΑΞΗ ΣΤ΄ ΤΑΞΗ 

M s 1 2 3 4 5 Σ M s 1 2 3 4 5 Σ 

V12. Οι ερωτή-

σεις που 

παρεµβάλλο-

νται στο 

κείµενο δη-

µιουργούν 

προβληµατι-

κή κατάστα-

ση 

2,86 0,94
7,6 

(36)

27,8 

(132) 

36,7 

(174)

26,6 

(126) 

1,3 

(6) 

100 

(474)
2,98 1,04

9,5 

(54)

25,2 

(144) 

24,2 

(138)

40,0 

(228) 

1,1 

(6) 

100 

(570)

V13. αποτελούν 

έναυσµα δι-

αλόγου 

3,28 0,83
0 

(0) 

20,3 

(96) 

35,4 

(168)

40,5 

(192) 

3,8 

(18)

100 

(474)
3,25 0,86

1,1 

(6) 

21,1 

(120) 

32,5 

(186)

42,1 

(240) 

3,2 

(18)

100 

(570)
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Μ = µέσος όρος,  s = τυπική απόκλιση, 

1 = καθόλου,   2 = λίγο,   3 = έτσι κι έτσι,   4 = αρκετά,   5 = από-

λυτα 

 Ο συντελεστής αξιο̟ιστίας του συγκεκριµένου ̟αράγοντα είναι 0,80 και 

για την Ε΄ και για την Στ΄ τάξη. Α̟ό τους µέσους όρους (Μ=3,06, s=0,7016 για 

την Ε΄ τάξη και Μ=3,16, s=0,7085 για την Στ΄ τάξη) ̟ροκύ̟τει ότι οι δάσκαλοι 

τείνουν σε σχετικά θετικές α̟όψεις για το ρόλο ̟ου διαδραµατίζουν οι ερω-

τήσεις ̟ου ̟αρεµβάλλονται στο κείµενο.   

Α̟ό τα δεδοµένα του ̟ίνακα 56 συνάγεται το συµ̟έρασµα ότι οι α̟αντή-

σεις των δασκάλων της Ε΄ τάξης µοιράζονται στις κατηγορίες «λίγο», «έτσι κι έ-

τσι» και «αρκετά», ενώ αυτές των δασκάλων της Στ΄ τάξης ταξινοµούνται στη µε-

γάλη τους ̟λειοψηφία στις κατηγορίες «έτσι κι έτσι» και «αρκετά». Οι δάσκαλοι 

της Στ΄ τάξης, λοι̟όν, έχουν σχεδόν θετικές α̟όψεις για τις ερωτήσεις ̟ου ̟α-

ρεµβάλλονται στο κείµενο, µε ε̟ιφύλαξη το κατά ̟όσο αυτές ̟ροτρέ̟ουν για 

α̟άντηση µέσα α̟ό τις ̟ροσω̟ικές εµ̟ειρίες των ̟αιδιών (V15). Αντίθετα, οι 

δάσκαλοι της Ε΄ τάξης έχουν σχεδόν θετικές α̟όψεις για τις ερωτήσεις ως ̟ρος το 

ότι αυτές α̟οτελούν έναυσµα διαλόγου (V13) και συντελούν στην ε̟ίτευξη των 

στόχων του µαθήµατος (V14), ενώ έχουν αρνητικές α̟όψεις για το κατά ̟όσο 

δηµιουργούν ̟ροβληµατική κατάσταση (V12) και για το κατά ̟όσο αυτές ̟ρο-

τρέ̟ουν για α̟άντηση µέσα α̟ό τις ̟ροσω̟ικές εµ̟ειρίες των ̟αιδιών (V15).  

Α̟ό τη σύγκριση των µέσων όρων των α̟αντήσεων των δύο φύλων ̟αρα-

τηρούµε ότι αυτές διαφορο̟οιούνται και στις δύο τάξεις (t=3,78, df=472, p=0,000 

για την Ε΄ και t=-4,439, df=568, p=0,000 για την Στ΄ τάξη),  µε τους άντρες της Ε΄ 

τάξης (Μ=3,17, s=0,69) και τις γυναίκες  της Στ΄ τάξης (Μ=3,35, s=0,74) να έχουν 

θετικότερες α̟όψεις για το ρόλο ̟ου διαδραµατίζουν οι ερωτήσεις του κειµένου. 

V14. συντελούν 

στην επί-

τευξη των 

στόχων του 

µαθήµατος 

3,15 0,90
2,5 

(12)

22,9 

(108) 

35,4 

(168)

35,4 

(168) 

3,8 

(18)

100 

(474)
3,31 0,76

0 

(0) 

16,8 

(42) 

36,8 

(210)

45,3 

(258) 

1,1 

(6) 

100 

(570)

V15. προτρέ-

πουν για 

απάντηση 

µέσα από 

τις προσω-

πικές ε-

µπειρίες 

των παιδιών 

2,96 0,90
2,6 

(12)

32,9 

(156) 

31,6 

(150)

31,6 

(150) 

1,3 

(6) 

100 

(474)
3,11 0,94

7,4 

(42)

13,7 

(78) 

43,2 

(246)

32,5 

(186) 

3,2 

(18)

100 

(570)
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Α̟ό τη σύγκριση των µέσων όρων των ηλικιακών οµάδων ̟ροκύ̟τει 

διαφορο̟οίηση για τους δασκάλους της Ε΄ τάξης (F=5,760, p=0,001), µε την 

κατηγορία άνω των 50 ετών να έχουν την θετικότερη στάση (Μ=3,35). Α̟ό τις 

α̟αντήσεις των δασκάλων της Στ΄ τάξης (F=18,819, p=0,000) ̟αρατηρούµε ότι 

οι δάσκαλοι έως 50 ετών και άνω των 50 ετών (Μ=2,93 και Μ=2,95 αντίστοιχα) 

έχουν αρνητικότερες α̟όψεις για τις ερωτήσεις του κειµένου, ιδιαίτερα σε 

σχέση µε τους δασκάλους έως 30 ετών (Μ=3,58). 

∆ιαφορο̟οίηση ̟αρατηρείται στους δασκάλους ̟ου εργάζονται στην Ε΄ 

τάξη στην ηµιαστική ̟εριοχή (Μ=3,25, F=3,665, p=0,026), οι ο̟οίοι είναι ̟ιο 

θετικά διακείµενοι, ενώ για τους δασκάλους της Στ΄ δεν ̟αρατηρείται διαφο-

ρο̟οίηση (F=0,833, p=0,435). 

Σηµαντική διαφορο̟οίηση ̟αρατηρούµε στις α̟αντήσεις των δασκά-

λων ανάλογα µε τα έτη υ̟ηρεσίας. Συγκεκριµένα, οι δάσκαλοι µε 21-30 έτη 

υ̟ηρεσίας ̟ου εργάζονται στην Ε΄ τάξη (Μ=2,86) έχουν ουδέτερη στάση για 

το ρόλο των ενσωµατωµένων στο κείµενο ερωτήσεων, µε θετικότερη αυτών της 

κατηγορίας άνω των 31 ετών υ̟ηρεσίας (Μ=3,35, F=7,152, p=0,000), ενώ οι 

δάσκαλοι µε 0-10 έτη υ̟ηρεσίας ̟ου εργάζονται στην Στ΄ τάξη (Μ=3,44) έ-

χουν αρκετά ̟ιο θετικές α̟όψεις α̟ό αυτούς ̟ου έχουν ̟άνω α̟ό 30 έτη υ-

̟ηρεσίας (Μ=2,86 αντίστοιχα, F=18,532, p=0,000).  

 
 

2. Α̟εικόνιση 

Στο συγκεκριµένο άξονα ε̟ιχειρούµε να διερευνήσουµε:  

� Τις α̟όψεις των δασκάλων της Ε΄ και Στ΄ τάξης σχετικά µε την α̟ει-

κόνιση του εγχειριδίου. 

� Κατά ̟όσο οι α̟όψεις διαφορο̟οιούνται α̟ό το φύλο, τα χρόνια υ-

̟ηρεσίας, την ηλικία και την ̟εριοχή εργασίας. 

Ο συγκεκριµένος ̟αράγοντας αναφέρεται στους διάφορους τύ̟ους α-

̟εικόνισης ̟ου ̟εριέχονται στα σχολικά εγχειρίδια της Κοινωνικής και Πολι-

τικής Αγωγής του ∆ηµοτικού Σχολείου. Οι ̟ροτάσεις ̟ου ̟εριλαµβάνει είναι 

έξι και οι α̟όψεις του δείγµατος γι αυτές καταγράφονται στις το̟οθετήσεις-

εξαρτηµένες µεταβλητές ̟ου ακολουθούν: 

Πίνακας 57: Α̟όψεις  των δασκάλων για την α̟εικόνιση του εγχειριδίου 

 Ε΄ ΤΑΞΗ ΣΤ΄ ΤΑΞΗ 
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Μ = µέσος όρος,  s = τυπική απόκλιση, 

1 = καθόλου,   2 = λίγο,   3 = έτσι κι έτσι,   4 = αρκετά,   5 = από-

λυτα 

 Ο συντελεστής αξιο̟ιστίας του συγκεκριµένου ̟αράγοντα είναι 0,88 και 

για τις δύο τάξεις. Α̟ό τους µέσους όρους (Μ=2,70, s=0,7047 για την Ε΄ τάξη 

και Μ=2,83, s=0,7515 για την Στ΄ τάξη) ̟ροκύ̟τει ότι οι δάσκαλοι τείνουν σε 

ελαφρώς αρνητικές α̟όψεις για το ρόλο και την ̟οιότητα των α̟εικονίσεων 

του εγχειριδίου.   

M s 1 2 3 4 5 Σ M s 1 2 3 4 5 Σ 

V16. Οι διά-

φοροι 

τύποι 

απεικό-

νισης 

είναι 

σύγχρο-

νοι 

2,15 0,95
26,6 

(126)

41,8 

(198) 

22,8 

(108)

7,6 

(36) 

1,3 

(6) 

100 

(474)
2,26 1,03

24,2 

(138)

43,2 

(246) 

15,8 

(90) 

15,8 

(90) 

1,1 

(6) 

100 

(570)

V17. βοηθούν 

στην κα-

τανόηση 

του κει-

µένου 

2,67 0,85
5,1 

(24) 

41,8 

(198) 

35,4 

(168)

16,5 

(78) 

1,3 

(6) 

100 

(474)
2,73 0,94

7,4 

(42) 

37,9 

(216) 

30,5 

(174)

23,2 

(132) 

1,1 

(6) 

100 

(570)

V18. είναι 

σχεδια-

σµένοι 

ευκρινώς 

και σα-

φώς 

2,63 0,83
6,3 

(30) 

39,2 

(186) 

40,5 

(192)

12,7 

(60) 

1,3 

(6) 

100 

(474)
2,68 1,03

14,7 

(84) 

25,3 

(144) 

41,1 

(234)

14,7 

(84) 

4,2 

(24)

100 

(570)

V19.  η 

ποιότητα 

των φω-

τογρα-

φιών εί-

ναι καλή 

2,33 1,04
26,6 

(126)

29,1 

(138) 

30,4 

(144)

12,7 

(60) 

1,3 

(6) 

100 

(474)
2,55 0,98

17,9 

(102)

26,3 

(150) 

38,9 

(222)

16,8 

(96) 

0 

(0) 

100 

(570)

V20. συνδέο-

νται µε 

το κεί-

µενο στο 

οποίο 

αναφέρο-

νται 

3,24 0,85
0 

(0) 

20,3 

(96) 

41,8 

(198)

31,6 

(150) 

6,3 

(30)

100 

(474)
3,44 0,88

1,1 

(6) 

13,7 

(78) 

34,7 

(198)

41,1 

(234) 

9,5 

(54)

100 

(570)

V21. οι λε-

ζάντες 

τους εί-

ναι σα-

φείς και 

σχετικές 

µε αυ-

τούς 

3,19 0,85
1,3 

(6) 

19,0 

(90) 

44,3 

(210)

30,4 

(144) 

5,1 

(24)

100 

(474)
3,29 0,89

4,2 

(24) 

11,6 

(66) 

38,9 

(222)

41,1 

(234) 

4,2 

(24)

100 

(570)
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Α̟ό τα δεδοµένα του ̟ίνακα 57 συνάγεται το συµ̟έρασµα ότι η ̟λειο-

ψηφία των δασκάλων και των δύο τάξεων έχουν αρνητικές α̟όψεις για την 

̟οιότητα της εικονογράφησης (V19), για τη σαφήνεια και την ευκρίνεια ̟ου 

είναι σχεδιασµένη (V18), για το ̟όσο σύγχρονη είναι (V16) και για το ̟όσο 

βοηθούν στην κατανόηση του κειµένου (V17). Αντίθετα, θετικές α̟όψεις έ-

χουν για τις λεζάντες ̟ου συνοδεύουν τις εικόνες (V21) και για τη σύνδεση 

των α̟εικονίσεων µε το κείµενο στο ο̟οίο αναφέρονται (V20).  

Α̟ό τη στατιστική ε̟εξεργασία των α̟αντήσεων των δύο φύλων δεν 

̟αρατηρούµε σηµαντικές διαφορο̟οιήσεις (t=0,749, df=470,169, p=0,454 για 

την Ε΄ και t=-1,387, df=319,564, p=0,167 για την Στ΄ τάξη). 

Α̟ό τη σύγκριση των µέσων όρων των ηλικιακών οµάδων ̟ροκύ̟τει ότι 

οι δάσκαλοι µε ̟άνω α̟ό 50 έτη υ̟ηρεσίας (Μ=3,10) ̟ου εργάζονται στην Ε΄ 

τάξη έχουν σηµαντικά θετικότερες α̟όψεις για τις α̟εικονίσεις α̟ό τους συ-

ναδέλφους τους των 31-40 ετών υ̟ηρεσίας (Μ=2,53, F=14,584, p=0,000). Το ί-

διο ακριβώς φαινόµενο ̟αρατηρείται και στους δασκάλους ̟ου εργάζονται 

στην Στ΄ τάξη (Μ=3,24 και Μ=2,70 αντίστοιχα, F=13,943, p=0,000). 

Με σηµαντικά ̟ιο αρνητική εικόνα για την εικονογράφηση του εγχειρι-

δίου α̟αντούν οι δάσκαλοι ̟ου δουλεύουν στην Ε΄ τάξη στην αγροτική ̟εριο-

χή (Μ=2,40) σε σχέση µε αυτούς της ηµιαστικής (Μ=2,90, F=15,453, p=0,000), 

ό̟ως ε̟ίσης και οι δάσκαλοι της αγροτικής ̟εριοχής της Στ΄ τάξης (Μ=2,60) σε 

σχέση µε τους δασκάλους της αστικής ̟εριοχής (Μ=2,96, F=0,833, p=0,435). 

Τέλος σηµαντικά ̟ιο θετικές α̟όψεις έχουν οι δάσκαλοι της Ε΄ τάξης µε 

̟άνω α̟ό 31 έτη υ̟ηρεσίας (Μ=3,00), ιδιαίτερα σε σχέση µε αυτούς ̟ου έχουν 

11-20 έτη υ̟ηρεσίας (Μ=2,57, F=10,337, p=0,000). Η ίδια κατηγορία (̟άνω 

α̟ό 31 έτη υ̟ηρεσίας) έχει τις θετικότερες α̟όψεις και στην Στ΄ τάξη (Μ=3,33, 

F=7,962, p=0,000).  

3. Μορφή 

Στο συγκεκριµένο άξονα ε̟ιχειρούµε να διερευνήσουµε:  

� Τις α̟όψεις των δασκάλων της Ε΄ και Στ΄ τάξης σχετικά µε τη µορφή 

του εγχειριδίου  της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής. 

� Κατά ̟όσο οι α̟όψεις διαφορο̟οιούνται α̟ό το φύλο, τα χρόνια υ-
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̟ηρεσίας, την ηλικία και την ̟εριοχή εργασίας. 

Στον συγκεκριµένο άξονα κι έ̟ειτα α̟ό την ̟αραγοντο̟οίηση ̟ροέκυ-

ψαν δύο ̟αράγοντες: ο ̟ρώτος ̟ου αναφέρεται στη δοµή (εγχειριδίου και κε-

φαλαίου) και ̟εριλαµβάνει έξι ̟ροτάσεις και ο δεύτερος ̟ου αναφέρεται στα 

τεχνικά χαρακτηριστικά του εγχειριδίου και ̟εριλαµβάνει ε̟τά ̟ροτάσεις.  

 

Α. ∆οµή 

Οι α̟όψεις του δείγµατος για το συγκεκριµένο ̟αράγοντα καταγράφο-

νται στις το̟οθετήσεις-εξαρτηµένες µεταβλητές ̟ου ακολουθούν: 

Πίνακας 58: Α̟όψεις των δασκάλων για τη δοµή του εγχειριδίου 

 Ε΄ ΤΑΞΗ ΣΤ΄ ΤΑΞΗ 

M s 1 2 3 4 5 Σ M s 1 2 3 4 5 Σ 

V22. Το µήκος 

των κεφα-

λαίων εί-

ναι ανάλο-

γο προς το 

επίπεδο 

των µαθη-

τών 

3,110,90 
5,1 

(24)

17,7

(84)

40,5 

(192) 

34,2 

(162)

2,5 

(12) 

100 

(474)
3,120,86 

4,2 

(24)

17,9 

(102)

41,1 

(234) 

35,7 

(204)

1,1 

(6) 

100 

(570)

V23. Η έκταση 

του κειµέ-

νου στη 

σελίδα εί-

ναι ισορ-

ροπηµένη 

3,271,01 
6,3 

(30)

16,6

(78)

27,8 

(132) 

43,0 

(204)

6,3 

(30) 

100 

(474)
3,450,86 

1,1 

(6) 

12,6 

(72) 

34,7 

(198) 

43,2 

(246)

8,4 

(48) 

100 

(570)

V24. Το κάθε 

κεφάλαιο 

ολοκληρώ-

νεται στο 

χρόνο µιας 

διδακτικής 

ώρας 

3,131,04 
8,9 

(42)

11,4

(54)

48,1 

(228) 

21,5 

(102)

10,1 

(48) 

100 

(474)
2,861,05 

12,6

(72)

21,1 

(120)

36,8 

(210) 

26,3 

(150)

3,2 

(18) 

100 

(570)

V25. Το χρονο-

διάγραµµα 

κάλυψης 

της ύλης 

είναι ρεα-

λιστικό 

και επι-

τεύξιµο 

3,351,13 
10,1

(48)

8,9 

(42)

30,4 

(144) 

36,7 

(174)

13,9 

(66) 

100 

(474)
3,131,17 

13,7

(78)

13,7 

(78) 

26,3 

(150) 

38,9 

(222)

7,4 

(42) 

100 

(570)

V26. Οι τίτ-

λοι και οι 

υπότιτλοι 

είναι καλά 

3,250,84 
0,0 

(0) 

19,0

(90)

43,0 

(204) 

31,6 

(150)

6,4 

(30) 

100 

(474)
3,090,94 

4,2 

(24)

25,3 

(144)

28,3 

(162) 

41,1 

(234)

1,1 

(6) 

100 

(570)
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Μ = µέσος όρος,  s = τυπική απόκλιση, 

1 = καθόλου,   2 = λίγο,   3 = έτσι κι έτσι,   4 = αρκετά,   5 = από-

λυτα 

 Ο συντελεστής αξιο̟ιστίας του συγκεκριµένου ̟αράγοντα είναι 0,79 για 

την Ε΄ τάξη και 0,76 για την Στ΄ τάξη. Α̟ό τους µέσους όρους (Μ=3,25, 

s=0,6678 για την Ε΄ τάξη και Μ=3,18, s=0,6446 για την Στ΄ τάξη) ̟ροκύ̟τει ότι 

οι δάσκαλοι έχουν σχετικά θετικές α̟όψεις για τη δοµή και οργάνωση της 

ύλης του εγχειριδίου.   

Α̟ό τον ̟ίνακα 58 δια̟ιστώνουµε ότι ένα ̟οσοστό της τάξης του 40% 

έχουν ουδέτερες α̟όψεις σχετικά µε την αναλογικότητα του µήκους κάθε κε-

φαλαίου ̟ρος το ε̟ί̟εδο των µαθητών, ενώ ένα ̟οσοστό 35% έχει ̟ιο θετικές 

α̟όψεις (V22). Το 43% ̟ιστεύει ότι η έκταση του κειµένου είναι σε αρκετά κα-

λό βαθµό ισορρο̟ηµένη (V23). Σχεδόν οι µισοί δάσκαλοι της Ε΄ τάξης και το 

37% της Στ΄ ̟ιστεύουν ότι το κάθε κεφάλαιο ολοκληρώνεται στο χρόνο µιας 

διδακτικής ώρας σε µέτριο βαθµό, ενώ αρκετό είναι και το ̟οσοστό (21%) των 

δασκάλων της Στ΄ τάξης ̟ου έχουν αρνητικές α̟όψεις (V24). Το χρονοδιά-

γραµµα κάλυψης της ύλης είναι σε µέτριο έως ικανο̟οιητικό βαθµό ρεαλιστι-

κό και ε̟ιτεύξιµο για το µεγαλύτερο ̟οσοστό των δασκάλων (V25). Ο ̟ίνα-

κας ̟εριεχοµένων είναι λογικά οργανωµένος και ̟αρουσιάζει µια ολοκλη-

ρωµένη ά̟οψη των ̟εριεχοµένων σε αρκετά καλό βαθµό για ̟ερί̟ου το 50% 

των δασκάλων (V32), ενώ σχετικά  θετικές α̟όψεις έχουν για την οργάνωση 

των τίτλων και υ̟ότιτλων µ’ ένα ̟οσοστό όµως της τάξης του 25% για την Στ΄ 

τάξη να έχει αρνητικές α̟όψεις. 

H στατιστική ε̟εξεργασία των α̟αντήσεων των δύο φύλων έδειξε δια-

οργανωµέ-

νοι 

V32. Ο πίνακας 

περιεχοµέ-

νων είναι 

λογικά ορ-

γανωµένος 

και παρου-

σιάζει µια 

ολοκληρω-

µένη άποψη 

των περιε-

χοµένων 

3,380,79 
0,0 

(0) 

16,5

(78)

31,6 

(150) 

49,4 

(234)

2,5 

(12) 

100 

(474)
3,420,83 

2,1 

(12)

10,5 

(60) 

35,8 

(204) 

46,3 

(264)

5,3 

(30) 

100 

(570)
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φορο̟οίηση για τους δασκάλους της Ε΄ τάξης (t=2,575, df=352,320, p=0,010) µε 

τους άνδρες (Μ=3,32, s=0,54) να έχουν θετικότερες α̟όψεις α̟ό τις γυναίκες 

(Μ=3,16, s=0,79). Για δε τους δασκάλους της Στ΄ τάξης δεν ̟αρατηρήθηκε ση-

µαντική διαφορά (t=-0,364, df=335,226, p=0,716). 

Οι δάσκαλοι ̟ου έχουν ηλικία έως 30 έτη και εργάζονται στην Ε΄ τάξη 

(Μ=3,17, F=3,525, p=0,015) διαφορο̟οιούνται έχοντας αρνητικότερες α̟όψεις για 

την οργάνωση και τη δοµή της ύλης του εγχειριδίου α̟ό τους υ̟όλοι̟ους συνα-

δέλφους τους, ενώ η ίδια κατηγορία ̟ου εργάζονται στην Στ΄ τάξη έχει σηµαντικά 

θετικότερες α̟όψεις α̟ό τους συναδέλφους τους (Μ=3,69, F=14,111, p=0,000). 

Σηµαντικά θετικότερες α̟όψεις έχουν οι δάσκαλοι της Ε΄ τάξης στην η-

µιαστική ̟εριοχή (Μ=3,55) σε σχέση κυρίως µε αυτούς της αγροτικής (Μ=3,00, 

F=16,503, p=0,000), ενώ οι δάσκαλοι της ίδιας ̟εριοχής (ηµιαστικής) της Στ΄ 

τάξης έχουν την αρνητικότερες α̟όψεις (Μ=3,00, F=6,739, p=0,001). 

Οι δάσκαλοι µε ̟άνω α̟ό 31 έτη υ̟ηρεσίας διαφορο̟οιούνται α̟ό τους 

συναδέλφους τους και στις δύο τάξεις. Στην Ε΄ τάξη έχουν σηµαντικά θετικό-

τερες α̟όψεις για τη δοµή του εγχειριδίου (Μ=3,67, F=6,083, p=0,000), ενώ 

στην Στ΄ τάξη έχουν τις αρνητικότερες α̟όψεις (Μ=2,98, F=5,948, p=0,001).  

 

 

Β. Τεχνικά χαρακτηριστικά 

Ό̟ως αναφερθήκαµε και ̟ιο ̟άνω, ο συγκεκριµένος ̟αράγοντας ̟ερι-

λαµβάνει ε̟τά ̟ροτάσεις. Οι α̟όψεις του δείγµατος για τις ̟ροτάσεις αυτές 

καταγράφονται στον ε̟όµενο ̟ίνακα (59): 

Πίνακας 59: Α̟όψεις των δασκάλων για τα τεχνικά χαρακτηριστικά του εγχειριδίου 

 Ε΄ ΤΑΞΗ ΣΤ΄ ΤΑΞΗ 

M s 1 2 3 4 5 Σ M s 1 2 3 4 5 Σ 

V27. Το µέγε-

θος του 

βιβλίου 

είναι κα-

τάλληλο 

για τους 

µαθητές 

3,77 0,91
3,8 

(18)

3,8 

(18) 

21,5 

(102)

53,2 

(252) 

17,7 

(84) 

100 

(474)
3,71 0,94

2,1 

(12) 

9,5 

(54) 

22,1 

(126)

48,4 

(276) 

17,9 

(102)

100 

(570)

V28. Το βι-

βλίο εί-
2,53 0,9416,5 29,1 39,2 15,2 0,0 100 2,39 0,98 23,2 27,4 36,8 12,6 0,0 100 
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Μ = µέσος όρος,  s = τυπική απόκλιση, 

1 = καθόλου,   2 = λίγο,   3 = έτσι κι έτσι,   4 = αρκετά,   5 = από-

λυτα 

 Ο συντελεστής αξιο̟ιστίας του συγκεκριµένου ̟αράγοντα είναι 0,80 για 

την Ε΄ τάξη και 0,79 για την Στ΄ τάξη. Α̟ό τους µέσους όρους (Μ=3,14, 

s=0,6462 για την Ε΄ τάξη και Μ=3,18, s=0,5930 για την Στ΄ τάξη) ̟ροκύ̟τει ότι 

οι δάσκαλοι τείνουν ̟ρος σχετικά θετικές α̟όψεις για τα τεχνικά χαρακτηρι-

στικά του εγχειριδίου.   

ναι ελκυ-

στικό και 

ευχάριστο 

για τους 

µαθητές 

(78)(138) (186) (72) (0) (474) (132)(156) (210) (72) (0) (570)

V29. Το βι-

βλίο εί-

ναι ελκυ-

στικό και 

ευχάριστο 

για τους 

δασκάλους 

2,49 0,97
15,2

(72)

36,7 

(174) 

34,2 

(162)

11,4 

(54) 

2,5 

(12) 

100 

(474)
2,43 0,99

22,1 

(126)

26,3 

(150) 

37,9 

(216)

13,7 

(78) 

0,0 

(0) 

100 

(570)

V30. Η ποιό-

τητα του 

χαρτιού 

είναι κα-

λή 

3,25 0,94
5,1 

(24)

15,2 

(72) 

32,9 

(156)

43,0 

(204) 

3,8 

(18) 

100 

(474)
3,32 0,88

2,1 

(12) 

15,8 

(90) 

35,7 

(204)

41,1 

(234) 

5,3 

(30) 

100 

(570)

V31. Το εξώ-

φυλλο εί-

ναι ευχά-

ριστο σε 

χρώµατα 

και σχε-

δίαση 

2,53 1,03
17,7

(84)

32,9 

(156) 

29,1 

(138)

19,0 

(90) 

1,3 

(6) 

100 

(474)
2,60 0,97

11,6 

(66) 

37,9 

(216) 

31,6 

(180)

16,8 

(96) 

2,1 

(12) 

100 

(570)

V33. Το µέγε-

θος των 

γραµµάτων 

είναι κα-

τάλληλο 

για τους 

µαθητές 

3,78 0,95
1,3 

(6) 

10,1 

(48) 

20,3 

(96) 

45,6 

(216) 

22,7 

(108)

100 

(474)
3,96 0,70

0,0 

(0) 

2,1 

(12) 

20,0 

(114)

57,9 

(330) 

20,0 

(114)

100 

(570)

V34. Τα περι-

θώρια από 

τις άκρες 

της σελί-

δας και 

µεταξύ 

των παρα-

γράφων 

είναι ι-

κανοποιη-

τικά 

3,59 0,96
5,1 

(24)

5,1 

(24) 

29,1 

(138)

46,8 

(222) 

13,9 

(66) 

100 

(474)
3,85 0,79

2,1 

(12) 

3,2 

(18) 

16,8 

(96) 

63,2 

(360) 

14,7 

(84) 

100 

(570)
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Τα δεδοµένα του ̟αρα̟άνω ̟ίνακα µας δείχνουν ότι οι δάσκαλοι και 

των δύο τάξεων στη συντρι̟τική τους ̟λειοψηφία τους δηλώνουν ότι το βι-

βλίο είναι α̟ό µέτριο έως καθόλου ελκυστικό και ευχάριστο, τόσο για τους 

δασκάλους (V29) όσο και για τους µαθητές (V28), µε ̟ιο αρνητικά διακείµε-

νους τους δασκάλους της Στ΄ τάξης. Αντίθετα, η ̟λειοψηφία ̟ιστεύει ότι το 

µέγεθος των γραµµάτων είναι αρκετά έως α̟όλυτα κατάλληλο για τους µαθη-

τές (V33) και ότι τα ̟εριθώρια είναι ικανο̟οιητικά (V34). Τέλος στην ̟λειο-

ψηφία τους ̟ιστεύουν ότι το µέγεθος του βιβλίου είναι αρκετά κατάλληλο για 

τους µαθητές (V27), ενώ η ̟οιότητα του χαρτιού ̟ιστεύουν ότι κυµαίνεται σε 

µέτριο έως αρκετά καλό ε̟ί̟εδο, µε ένα ̟οσοστό της τάξης του 15% να ̟ι-

στεύει ότι η ̟οιότητα δεν είναι και τόσο καλή (V30). 

Α̟ό τη σύγκριση των µέσων όρων των δύο φύλων ̟ροκύ̟τει ότι οι άνδρες 

δάσκαλοι της Ε΄ τάξης (Μ=3,22, s=0,70) έχουν θετικότερες α̟όψεις α̟ό τις γυ-

ναίκες (Μ=3,02, s=0,55, t=3,392, df=471,988, p=0,001), ενώ δεν ̟αρατηρήθηκε δι-

αφορο̟οίηση για τους δασκάλους της Στ΄ τάξης (t=0,245, df=402,068, p=0,807). 

Οι δάσκαλοι ̟ου έχουν ηλικία άνω των 50 ετών και εργάζονται στην Ε΄ 

τάξη (Μ=3,36) διαφορο̟οιούνται έχοντας θετικότερες α̟όψεις για τα τεχνικά 

χαρακτηριστικά του εγχειριδίου α̟ό τους υ̟όλοι̟ους συναδέλφους τους, ι-

διαίτερα α̟ό αυτούς ̟ου έχουν ηλικία έως 30 ετών (Μ=2,92, F=7,504, 

p=0,000). Στις α̟αντήσεις των δασκάλων ̟ου εργάζονται στην Στ΄ τάξη δεν 

̟αρατηρήθηκε σηµαντική διαφορά (F=1,576, p=0,194). 

Οι δάσκαλοι ̟ου εργάζονται στην αστική ̟εριοχή έχουν θετικότερες 

α̟όψεις α̟ό τους συναδέλφους τους των άλλων ̟εριοχών τόσο στην Στ΄ τάξη 

(Μ=3,30,) όσο και στην Ε΄ τάξη (Μ=3,21), ιδιαίτερα δε σε σχέση µε τους συνα-

δέλφους τους στην αγροτική ̟εριοχή (Μ=2,95, F=5,685, p=0,004 για την Ε΄ τά-

ξη και Μ=3,04, F=13,136, p=0,000). 

Στους δασκάλους της Ε΄ τάξης δεν ̟αρατηρούµε διαφορο̟οίηση στις 

α̟αντήσεις τους ανάλογα µε τα έτη υ̟ηρεσίας (F=2,441, p=0,064), ενώ στους 

δασκάλους της Στ΄ τάξης οι άνω των 31 ετών υ̟ηρεσίας έχουν θετικότερες α-

̟όψεις α̟ό τους άλλους συναδέλφους τους (Μ=3,47, F=4,559, p=0,004).  

4. Εκτίµηση µαθησιακού α̟οτελέσµατος 

Στο συγκεκριµένο άξονα ε̟ιχειρούµε να διερευνήσουµε:  
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� Τις α̟όψεις των δασκάλων της Ε΄ και Στ΄ τάξης σχετικά µε τις ασκήσεις 

και τις δραστηριότητες ̟ου τίθενται στους «̟ροβληµατισµούς» και στη 

«µικρή µελέτη» για την εκτίµηση του µαθησιακού α̟οτελέσµατος. 

� Κατά ̟όσο οι α̟όψεις διαφορο̟οιούνται α̟ό το φύλο, τα χρόνια υ-

̟ηρεσίας, την ηλικία και την ̟εριοχή εργασίας. 

Στον ̟αράγοντα αυτόν ανήκουν ε̟τά ̟ροτάσεις ̟ου αφορούν την εκτίµηση 

του µαθησιακού α̟οτελέσµατος. Οι α̟όψεις του δείγµατος για το συγκεκριµένο 

άξονα καταγράφονται στις το̟οθετήσεις-εξαρτηµένες µεταβλητές ̟ ου ακολουθούν: 

Πίνακας 60: Α̟όψεις των δασκάλων για την εκτίµηση του µαθησιακού α̟οτελέσµατος   

 Ε΄ ΤΑΞΗ ΣΤ΄ ΤΑΞΗ 

M s 1 2 3 4 5 Σ M s 1 2 3 4 5 Σ 

V35. Οι ασκή-

σεις/ δρα-

στηριότητες 

που υπάρχουν 

στις ενότη-

τες «Μικρή 

µελέτη», 

«Θέµατα για 

µελέτη» και 

«Προβληµατι-

σµοί» είναι 

σε ικανοποι-

ητικό αριθµό 

2,85 1,00
7,6 

(36)

34,2 

(162) 

25,3 

(120)

31,6 

(150) 

1,3 

(6) 

100 

(474)
3,05 0,88

3,2 

(18)

24,3 

(138) 

38,9 

(222)

31,6 

(180) 

2,1 

(12)

100 

(570)

V36. αναπτύσσουν 

το λεξιλόγιο 
3,05 0,93

2,5 

(12)

30,4 

(144) 

29,2 

(138)

35,4 

(168) 

2,5 

(12)

100 

(474)
3,17 0,85

2,1 

(12)

20,1 

(114) 

38,9 

(222)

36,8 

(210) 

2,1 

(12)

100 

(570)

V37. αναπτύσσουν 

την κριτική 

και δηµιουρ-

γική σκέψη 

3,00 0,83
2,5 

(12)

25,4 

(120) 

43,0 

(204)

27,8 

(132) 

1,3 

(6) 

100 

(474)
3,17 0,88

4,2 

(24)

17,9 

(102) 

35,7 

(204)

41,1 

(234) 

1,1 

(6) 

100 

(570)

V38. βοηθούν 

στην επίτευ-

ξη των στό-

χων της δι-

δακτικής ε-

νότητας 

3,09 0,85
3,8 

(18)

19,0 

(90) 

43,0 

(204)

32,9 

(156) 

1,3 

(6) 

100 

(474)
3,21 0,88

3,2 

(18)

16,8 

(96) 

38,9 

(222)

37,9 

(216) 

3,2 

(18)

100 

(570)

V39. επιτρέπουν 

την αξιολό-

γηση από το 

δάσκαλο του 

βαθµού κατά-

κτησης των 

πληροφοριών 

του κειµένου 

από τους µα-

θητές 

2,85 0,95
6,3 

(30)

32,9 

(156) 

31,7 

(150)

27,8 

(132) 

1,3 

(6) 

100 

(474)
2,97 0,86

4,2 

(24)

24,3 

(138) 

43,2 

(246)

27,3 

(156) 

1,1 

(6) 

100 

(570)

V40. συνδέουν 

τις πληροφο-
2,97 0,85

1,3 

(6) 

31,6 

(150) 

36,7 

(174)

29,1 

(138) 

1,3 

(6) 

100 

(474)
3,05 0,80

1,1 

(6) 

25,3 

(144) 

42,1 

(240)

30,4 

(174) 

1,1 

(6) 

100 

(570)
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Μ = µέσος όρος,  s = τυπική απόκλιση, 

1 = καθόλου,   2 = λίγο,   3 = έτσι κι έτσι,   4 = αρκετά,   5 = από-

λυτα 

 Ο συντελεστής αξιο̟ιστίας του συγκεκριµένου ̟αράγοντα είναι 0,91 για 

την Ε΄ τάξη και 0,92 για την Στ΄ τάξη. Α̟ό τους µέσους όρους (Μ=2,95, 

s=0,7517 για την Ε΄ τάξη και Μ=3,08, s=0,6893 για την Στ΄ τάξη) ̟ροκύ̟τει ότι 

οι δάσκαλοι έχουν ουδέτερες ̟ρος σχετικά θετικές α̟όψεις για τις δραστηριό-

τητες και τους ̟ροβληµατισµούς ̟ου υ̟άρχουν στο τέλος κάθε κεφαλαίου.   

Α̟ό τα δεδοµένα του ̟ίνακα 60 ̟ροκύ̟τει το συµ̟έρασµα ότι οι δάσκα-

λοι της Ε΄ τάξης έχουν σχετικά αρνητικές α̟όψεις για τους ̟αράγοντες ̟ου 

συγκροτούν τον άξονα της εκτίµησης του µαθησιακού α̟οτελέσµατος, αντίθετα 

µε τους δασκάλους της Στ΄ τάξης ̟ου έχουν σχετικά θετικές α̟όψεις γι’ αυτούς. 

Α̟ό τη σύγκριση των µέσων όρων των δύο φύλων δεν ̟ροκύ̟τει σηµα-

ντική διαφορά για τους δασκάλους της Ε΄ τάξης (t=-1,887, df=472, p=0,060), 

ενώ οι γυναίκες ̟ου διδάσκουν στην Στ΄ τάξη (Μ=3,24, s=0,71) έχουν σηµα-

ντικά θετικότερες α̟όψεις α̟ό τους άνδρες συναδέλφους τους (Μ=3,00, 

s=0,64, t=-3,866, df=568, p=0,000). 

Οι δάσκαλοι ̟ου έχουν ηλικία άνω των 50 ετών και εργάζονται στην Ε΄ 

τάξη διαφορο̟οιούνται µε ελαφρώς θετικότερες α̟όψεις για τις δραστηριό-

τητες και τους ̟ροβληµατισµούς ̟ου υ̟άρχουν στο εγχειρίδιο ως µέσον εκτί-

µησης του µαθησιακού α̟οτελέσµατος α̟ό τους υ̟όλοι̟ους συναδέλφους 

τους (Μ=3,18, F=3,132, p=0,000), ιδιαίτερα α̟ό αυτούς ̟ου έχουν ηλικία έως 

30 ετών (Μ=2,92, F=7,504, p=0,025). Στις α̟αντήσεις των δασκάλων ̟ου εργά-

ζονται στην Στ΄ τάξη ̟αρατηρήθηκε διαφορο̟οίηση στους δασκάλους ηλικί-

ας έως 30 ετών ̟ου έχουν θετικότερες α̟όψεις α̟ό τις άλλες κατηγορίες ηλι-

κίας (Μ=3,35, F=6,473, p=0,000). 

ρίες µε τη 

γνώση και 

την εµπειρία 

των µαθητών 

V41. είναι δια-

βαθµισµένες 

ως προς το 

βαθµό δυσκο-

λίας 

2,82 0,97
8,9 

(42)

29,1 

(138) 

34,2 

(162)

26,5 

(126) 

1,3 

(6) 

100 

(474)
2,95 0,83

4,2 

(24)

23,2 

(132) 

47,3 

(270)

24,3 

(138) 

1,1 

(6) 

100 

(570)
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Οι δάσκαλοι της Ε΄ τάξης ̟ου εργάζονται στην ηµιαστική ̟εριοχή έχουν 

σηµαντική θετικότερες α̟όψεις (Μ=3,34) α̟ό τους συναδέλφους τους και ει-

δικότερα αυτών της αγροτικής (Μ=2,63, F=22,170, p=0,000), ενώ για τους δα-

σκάλους της Στ΄ τάξης δεν ̟αρατηρείται διαφορο̟οίηση σε κά̟οια κατηγο-

ρία (F=0,367, p=0,693). 

Στους δασκάλους της Ε΄ τάξης ελαφρά θετικότερες α̟όψεις έχουν αυτοί 

µε 21-30 έτη υ̟ηρεσίας (Μ=3,01, F=2,729, p=0,043), ενώ στους δασκάλους της 

Στ΄ τάξης οι 0-10 υ̟ηρεσίας έχουν θετικότερες α̟όψεις α̟ό τους άλλους συ-

ναδέλφους τους (Μ=3,33, F=12,404, p=0,000).  

5. Γλώσσα 

Στον άξονα αυτόν ε̟ιχειρούµε να διερευνήσουµε:  

� Τις α̟όψεις των δασκάλων της Ε΄ και Στ΄ τάξης σχετικά µε τη γλώσσα 

του εγχειριδίου της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής. 

� Κατά ̟όσο οι α̟όψεις διαφορο̟οιούνται α̟ό το φύλο, τα χρόνια υ-

̟ηρεσίας, την ηλικία και την ̟εριοχή εργασίας. 

Εδώ αναλύονται ̟αράγοντες ̟ου σχετίζονται µε τις α̟όψεις των δασκάλων 

για τη γλώσσα στην ο̟οία είναι γραµµένο το εγχειρίδιο. Ο συγκεκριµένος ̟αρά-

γοντας ̟εριλαµβάνει έξι ̟ροτάσεις, για τις ο̟οίες οι α̟όψεις των δασκάλων κα-

ταγράφονται στις το̟οθετήσεις-εξαρτηµένες µεταβλητές ̟ου ακολουθούν: 

 

Πίνακας 61: Α̟όψεις των δασκάλων για τη γλώσσα του εγχειριδίου 

 Ε΄ ΤΑΞΗ ΣΤ΄ ΤΑΞΗ 

M s 1 2 3 4 5 Σ M s 1 2 3 4 5 Σ 

V42. Η γλώσσα 

του εγχει-

ριδίου εί-

ναι απλή 

και σαφής, 

χωρίς γραµ-

µατικά και 

ορθογραφικά 

λάθη 

3,72 0,87
1,3 

(6) 

10,1 

(48) 

17,7 

(84) 

57,0 

(270) 

66 

13,9

100 

(474)
3,72 0,90

2,1 

(12)

8,4 

(48) 

20,0 

(114)

54,7 

(312) 

14,7

(84)

100 

(570)

V43. Το επίπεδο 3,42 0,91 2,5 15,2 26,6 49,4 6,3 100 3,38 0,95 2,1 16,8 31,6 40,0 9,5 100 
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Μ = µέσος όρος,  s = τυπική απόκλιση, 

1 = καθόλου,   2 = λίγο,   3 = έτσι κι έτσι,   4 = αρκετά,   5 = από-

λυτα 

 Ο συντελεστής αξιο̟ιστίας του συγκεκριµένου ̟αράγοντα είναι 0,93 για 

την Ε΄ τάξη και 0,92 για την Στ΄ τάξη. Α̟ό τους µέσους όρους (Μ=3,44, 

s=0,7467 για την Ε΄ τάξη και Μ=3,18, s=0,5930 για την Στ΄ τάξη) ̟ροκύ̟τει ότι 

οι δάσκαλοι έχουν σχετικά θετικές α̟όψεις για τη γλώσσα στην ο̟οία είναι 

γραµµένη το εγχειρίδιο, µε ̟ιο θετικούς τους δασκάλους της Ε΄ τάξης.   

Α̟ό την ανάγνωση των στατιστικών του ̟ίνακα 60 συνάγεται ότι οι δά-

της γλώσσας 

είναι κα-

τάλληλο για 

την ηλικία 

των µαθητών 

και βοηθάει 

στην κατα-

νόηση των 

περιεχοµέ-

νων 

(12)(72) (126)(234) (30)(474) (12) (96) (180)(228) (54)(570)

V44. Η συντα-

κτική δοµή 

είναι κα-

τάλληλη για 

την ηλικία 

των µαθητών 

3,42 0,88
3,8 

(18)

10,1 

(48) 

31,6 

(150)

49,4 

(234) 

5,1 

(24)

100 

(474)
3,38 0,91

3,2 

(18)

11,6 

(66) 

37,9 

(216)

38,9 

(222) 

8,4 

(48)

100 

(570)

V45. Το λεξιλό-

γιο που 

χρησιµοποι-

είται είναι 

κατάλληλο 

για την η-

λικία των 

µαθητών 

3,51 0,81
2,5 

(12)

6,3 

(30) 

35,4 

(168)

49,4 

(234) 

6,3 

(30)

100 

(474)
3,36 0,94

4,2 

(24)

13,7 

(78) 

30,5 

(174)

45,3 

(258) 

6,3 

(36)

100 

(570)

V46.  Οι ορι-

σµοί των 

νέων όρων 

είναι κατα-

νοήσιµοι 

και σαφείς 

3,22 0,91
5,1 

(24)

16,5 

(78) 

31,6 

(150)

45,6 

(216) 

1,3 

(6) 

100 

(474)
3,15 0,96

5,3 

(30)

17,9 

(102) 

38,9 

(222)

32,6 

(186) 

5,3 

(30)

100 

(570)

V47. Ο αριθµός 

νέων λέξε-

ων/ όρων 

κάθε κεφα-

λαίου πα-

ρουσιάζεται 

σε λογικό 

αριθµό (ού-

τε λίγοι 

ούτε πολ-

λοί) 

3,35 0,84
3,8 

(18)

7,6 

(36) 

43,0 

(204)

40,5 

(192) 

5,1 

(24)

100 

(474)
3,32 0,80

4,2 

(24)

4,2 

(24) 

50,5 

(288)

37,9 

(216) 

3,2 

(18)

100 

(570)
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σκαλοι σε ̟οσοστό ̟ερί̟ου 50% βρίσκουν την γλώσσα στην ο̟οία είναι 

γραµµένη τα συγκεκριµένα εγχειρίδια αρκετά καλή. Ένα σηµαντικό ̟οσοστό 

όµως, της τάξης του 18%, δηλώνει ότι το ε̟ί̟εδο της γλώσσας είναι λίγο έως 

καθόλου κατάλληλο για την ηλικία των ̟αιδιών (V43), ενώ το ίδιο α̟αντά 

και για την κατανόηση και σαφήνεια των ορισµών νέων λέξεων (V46). 

Άντρες και γυναίκες δάσκαλοι και των δύο τάξεων δεν διαφορο̟οιού-

νται ως ̟ρος τις α̟αντήσεις τους (t=1,756, df=472, p=0,080 για την ̟έµ̟τη τά-

ξη και t=-1,497, df=568, p=0,135 για την έκτη τάξη). 

Οι δάσκαλοι ̟ου έχουν ηλικία έως 30 ετών διαφορο̟οιούνται και στις 

δύο τάξεις. Στην µεν Ε΄ τάξη έχουν λιγότερο θετικές α̟όψεις για τη γλώσσα 

του εγχειριδίου (Μ=3,14, F=6,150, p=0,000), στη δε Στ΄ τάξη έχουν τις θετικό-

τερες α̟όψεις (Μ=3,76, F=5,286, p=0,001). 

Οι δάσκαλοι της Ε΄ τάξης ̟ου εργάζονται στην αγροτική ̟εριοχή έχουν 

σηµαντικά λιγότερο θετικές α̟όψεις (Μ=3,00, F=25,777, p=0,000), ό̟ως και οι 

δάσκαλοι της Στ΄ τάξης ̟ου εργάζονται στην ηµιαστική ̟εριοχή (Μ=2,98) ι-

διαίτερα µε τους συναδέλφους τους στην αστική ̟εριοχή (Μ=3,58, F=26,485, 

p=0,000). 

Στους δασκάλους της Ε΄ τάξης ̟ου έχουν ̟άνω α̟ό 31 έτη υ̟ηρεσίας 

̟αρατηρούµε ότι έχουν σηµαντικά θετικές α̟όψεις για τη γλώσσα του εγ-

χειριδίου (Μ=3,93, F=5,132, p=0,002), ενώ στους δασκάλους της Στ΄ τάξης 

δεν ̟αρατηρούµε διαφορο̟οίηση κά̟οιας οµάδας (F=0,674, p=0,568).  

 

 

 

6. Η γνώµη των µαθητών 

Στη συγκεκριµένη ερώτηση ζητήθηκε α̟ό τους δασκάλους να ̟ουν ̟οια 

νοµίζουν ότι είναι η γνώµη των µαθητών τους για το σχολικό εγχειρίδιο της 

Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής. 

Με την ερώτηση αυτή ε̟ιχειρούµε να διερευνήσουµε:  
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� Αν οι δάσκαλοι γνωρίζουν τις α̟όψεις των µαθητών τους για το εγ-

χειρίδιο. 

� Κατά ̟όσο οι α̟όψεις διαφορο̟οιούνται α̟ό το φύλο, τα χρόνια υ-

̟ηρεσίας, την ηλικία και την ̟εριοχή εργασίας. 

Οι α̟αντήσεις των δασκάλων στην ερώτηση «Ποια νοµίζετε ότι είναι η 

γνώµη των µαθητών για το συγκεκριµένο βιβλίο;» καταγράφονται στον ε̟όµενο 

̟ίνακα (̟ίνακας 62): 

Πίνακας 62: Α̟όψεις των δασκάλων για τη γνώµη των µαθητών σχετικά µε το εγχειρίδιο 

 Ε΄ τάξη Στ΄ τάξη 

1 2 3 Σ 1 2 3 Σ 

N 83 253 138 474 120 319 131 570 

% 17,5 53,4 29,1 100 21,0 56,0 23,0 100 

M 2,12 2,02 

s 0,67 0,66 

 

Μ = µέσος όρος,  s = τυπική απόκλιση, 

1 = αρνητική,   2 = αδιάφορη,   3 = θετική    

Α̟ό τα δεδοµένα του ̟ίνακα ̟αρατηρούµε ότι ̟οσοστό γύρω στο 55% 

των δασκάλων θεωρεί ότι το εγχειρίδιο της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής 

είναι αδιάφορο για τους µαθητές, το 26% ̟ερί̟ου δηλώνουν ότι οι µαθητές 

έχουν θετική γνώµη και οι υ̟όλοι̟οι ότι οι µαθητές έχουν αρνητική γνώµη. 

Α̟ό τη σύγκριση των µέσων όρων ̟αρατηρούµε ότι οι άνδρες στην Ε΄ 

τάξη (Μ=2,28, s=0,61) είναι ̟ιο θετικοί στις α̟όψεις τους για τη γνώµη των 

µαθητών σχετικά µε το εγχειρίδιο α̟ό ότι οι γυναίκες (Μ=1,91, s=0,69, t=-

6,029, df=472, p=0,000), ενώ το αντίστροφο συµβαίνει στους δασκάλους της Στ΄ 

τάξης, ό̟ου ̟ιο θετικά διακείµενες είναι οι γυναίκες (Μ=2,12, s=0,75) α̟ό 

τους άνδρες (Μ=1,97, s=0,65, t=-2,625, df=568, p=0,0090). 

Οι δάσκαλοι ̟ου εργάζονται στην Ε΄ τάξη µε ηλικία έως 30 ετών (Μ= 

1,57, F=13,072, p=0,000) ̟ιστεύουν ότι οι µαθητές έχουν σηµαντικά αρνητικές 

α̟όψεις για το εγχειρίδιο, ενώ στην Στ΄ τάξη η ίδια κατηγορία ̟ιστεύει ότι 

έχουν σχετικά θετικές α̟όψεις (Μ=2,11, F=5,431, p=0,001). 

Οι δάσκαλοι της Ε΄ τάξης ̟ου εργάζονται στην αγροτική ̟εριοχή 
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(Μ=1,94, F=4,498, p=0,012) και οι δάσκαλοι της Στ΄ τάξης ̟ου εργάζονται 

στην ηµιαστική (Μ=1,80, F=6,464, p=0,002) δηλώνουν ότι οι µαθητές έχουν 

σχετικά αρνητική εικόνα για το εγχειρίδιο.  

Όσον αφορά στα έτη υ̟ηρεσίας, οι δάσκαλοι άνω των 31 ετών της Ε΄ τά-

ξης (Μ=2,39) έχουν θετικότερες α̟όψεις για τη γνώµη των µαθητών (F=5,873, 

p=0,001), ενώ στη Στ΄ τάξη οι έχοντες 0-10 έτη υ̟ηρεσίας (Μ=2,11) έχουν θετι-

κότερες α̟όψεις για τη γνώµη των µαθητών α̟ό τους υ̟όλοι̟ους συναδέλ-

φους τους, ιδιαίτερα των δασκάλων ̟ου έχουν 21-30 έτη υ̟ηρεσίας (Μ=1,89, 

F=3,535, p=0,015).  

 
 

7. Γενική αξιολόγηση 

Ζητήθηκε α̟ό τους δασκάλους να αξιολογήσουν συνολικά µε µια λέξη 

το σχολικό εγχειρίδιο της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής και ε̟ιχειρούµε 

να διερευνήσουµε:  

� Τις α̟όψεις τους για το εγχειρίδιο. 

� Κατά ̟όσο οι α̟όψεις διαφορο̟οιούνται α̟ό το φύλο, τα χρόνια υ-

̟ηρεσίας, την ηλικία και την ̟εριοχή εργασίας. 

Τα α̟οτελέσµατα καταγράφονται στον ̟ίνακα 63. 

Πίνακας 63: Συνολική αξιολόγηση α̟ό τους δασκάλους του εγχειριδίου  

 
Ε΄ τάξη Στ΄ τάξη 

1 2 3 4 Σ 1 2 3 4 Σ 

N 84 216 156 18 474 60 270 216 24 570 

% 17,7 45,6 32,9 3,8 100 10,5 47,4 37,9 4,2 100 

M 2,78 2,64 

s 0,78 0,73 

Μ = µέσος όρος,  s = τυπική απόκλιση, 

1 = κακό,   2 = αδιάφορο,   3 = καλό , 4 = πολύ καλό 

Α̟ό τα δεδοµένα του ̟ίνακα 63 ̟αρατηρούµε ότι σχεδόν οι µισοί δά-

σκαλοι δηλώνουν ότι το εγχειρίδιο της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής εί-

ναι αδιάφορο, ένα αρκετά µεγάλο ̟οσοστό (33% στην Ε΄ τάξη και 38% στη 

Στ΄) ότι είναι καλό, ενώ 18% των δασκάλων της Ε΄ τάξης και το 10% της Στ΄ 
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δηλώνουν ότι είναι κακό. 

Α̟ό τη σύγκριση των µέσων όρων ̟αρατηρούµε ότι οι γυναίκες έχουν 

αρνητικότερες α̟όψεις α̟ό τους άνδρες στην Ε΄ τάξη (Μ=2,91, s=0,81 και 

Μ=2,66, s=0,74 αντίστοιχα, t=-3,585, df=472, p=0,000) ενώ έχουν θετικότερες 

στην έκτη τάξη (Μ=2,45, s=0,67 και Μ=2,73, s=0,74 αντίστοιχα, t=4,438, 

df=568, p=0,000). 

Οι δάσκαλοι ̟ου εργάζονται στην Στ΄ τάξη µε ηλικία έως 50 ετών (Μ= 

2,92) έχουν τη αρνητικότερες α̟όψεις για το εγχειρίδιο και οι έχοντες ηλικία 

µέχρι τα 30 έτη τις θετικότερες (Μ=2,44, F=12,240, p=0,000). Στην Ε΄ τάξη δεν 

̟αρατηρείται διαφορο̟οίηση (F=1,927, p=0,124). 

Οι δάσκαλοι της Ε΄ τάξης ̟ου εργάζονται στην ηµιαστική ̟εριοχή 

(Μ=2,93) και οι δάσκαλοι της Στ΄ τάξης ̟ου εργάζονται στην αγροτική ̟εριοχή 

(Μ=3,12) έχουν σηµαντικά ̟ιο αρνητικές α̟όψεις α̟ό τους συναδέλφους τους 

των άλλων ̟εριοχών και ιδιαίτερα της αστικής ̟εριοχής (Μ=2,50, F=16,605, 

p=0,000 για την ̟έµ̟τη τάξη και Μ=2,52, F=12,585, p=0,000 για την Στ΄ τάξη).  

Όσον αφορά στα έτη υ̟ηρεσίας, στους δασκάλους της Ε΄ τάξης δεν ̟α-

ρατηρούµε διαφορο̟οίηση στις α̟αντήσεις τους (F=0,020, p=0,996), ενώ στους 

δασκάλους της Στ΄ τάξης οι έχοντες 11-20 έτη υ̟ηρεσίας (Μ=2,44) έχουν θετι-

κότερες α̟όψεις για το εγχειρίδιο α̟ό τους υ̟όλοι̟ους συναδέλφους τους 

οµάδας (F=9,505, p=0,000).  

 

 

Συζήτηση 

� Σε ε̟ιµέρους χαρακτηριστικά του εγχειριδίου οι ηλικιακές οµάδες των δα-

σκάλων ως 30 ετών και άνω των ̟ενήντα καθώς και η οµάδα µε ̟άνω α̟ό 

31 έτη υ̟ηρεσίας έχουν θετικότερες α̟όψεις α̟ό τις υ̟όλοι̟ες οµάδες. Αυ-

τό µ̟ορεί να δικαιολογηθεί α̟ό το ότι: 

� έχουν διδάξει ̟ολλές φορές το συγκεκριµένο εγχειρίδιο και, συ-

νε̟ώς, τους φαίνεται οικείο  

� όταν ̟ρωτοκυκλοφόρησε το εγχειρίδιο ήταν µια καινοτοµία για 
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τα εκ̟αιδευτικά δεδοµένα και οι δάσκαλοι των συγκεκριµένων 

οµάδων ήταν τότε στις αρχές της σταδιοδροµίας τους 

� η θεµατολογία της εικονογράφησή του τους είναι ̟ολύ οικεία και 

̟ροκαλεί ίσως και αισθήµατα ανα̟όλησης 

Και αν για τις δυο αυτές κατηγορίες µ̟ορεί να δικαιολογηθεί οι θετικότε-

ρες α̟όψεις για την ηλικιακή οµάδα ως 30 ετών είναι κάτι ̟ου µάλλον ξε-

νίζει και η µόνη δικαιολογία ̟ου σκεφτόµαστε είναι η έλλειψη εµ̟ειρίας. 

� Μια άλλη ̟αρατήρηση ̟ου ̟ροκύ̟τει είναι ότι οι δασκάλες της Ε΄ τάξης 

έχουν ̟ιο αρνητική γνώµη α̟ό τους δασκάλους της ίδιας τάξης αλλά 

και α̟ό αυτούς της Στ΄ τάξης. Αυτό συµβαίνει γιατί το µάθηµα της Κοι-

νωνικής και Πολιτικής Αγωγής διδάσκεται για ̟ρώτη φορά στην Ε΄ τά-

ξη, γεγονός ̟ου καθιστά τη χρήση του εγχειριδίου ̟ιο δύσκολη, αφού οι 

µαθητές συναντούν ̟ερισσότερες δυσκολίες ̟ροσαρµογής και αυτό σε 

συνάρτηση µε το γεγονός ότι οι δασκάλες συνήθως δε διδάσκουν σε µε-

γάλες τάξεις γιατί θεωρούνται «δύσκολες». 

� Οι α̟όψεις των δασκάλων ως ̟ρος το ̟εριεχόµενο του εγχειριδίου ̟α-

ρουσιάζονται αρνητικές για κά̟οια ε̟ιµέρους χαρακτηριστικά και θετι-

κές για κά̟οια άλλα. Αρνητικές είναι ως ̟ρος την ̟ρόκληση του ενδια-

φέροντος α̟ό το εγχειρίδιο για τους µαθητές και τους δασκάλους, ως 

̟ρος τη συσχέτιση του ̟εριεχοµένου µε τις καθηµερινές εµ̟ειρίες των 

̟αιδιών και ως ̟ρος τη συνεισφορά του εγχειριδίου για την κοινωνικο-

̟οίηση των ̟αιδιών. Ως ̟ρος τα θετικά, βρίσκουν ότι το εγχειρίδιο είναι 

σε µεγάλο βαθµό ε̟ίκαιρο και αντικειµενικό, ότι ̟αρουσιάζει τις ιδέες 

και τα γεγονότα ό̟ως είναι στην ̟ραγµατικότητα, ότι αντα̟οκρίνεται 

στους σκο̟ούς και τους στόχους ̟ου έχουν τεθεί α̟ό το Αναλυτικό 

Πρόγραµµα, ότι είναι α̟αλλαγµένο α̟ό ̟ροκαταλήψεις και στερεότυ-

̟α και ότι ̟αρέχει ίση κάλυψη στους ρόλους των δύο φύλων.  

Οι τελευταίες αυτές α̟όψεις διαφορο̟οιούνται τόσο µε την ά̟οψη του 

ερευνητή, ό̟ως αυτή εκφράστηκε στην ̟αρουσίαση-ανάλυση του εγχει-

ριδίου όσο και µε αυτές ̟ου έχουν αναδειχθεί α̟ό τη βιβλιογραφία και 
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οι ο̟οίες θεωρούν ότι το ̟εριεχόµενο του συγκεκριµένου εγχειριδίου εί-

ναι σε µεγάλο βαθµό ωραιο̟οιηµένο. Αν και εν µέρει η διαφορο̟οίηση 

αυτή των δασκάλων θα µ̟ορούσε να δικαιολογηθεί σύµφωνα µε τα όσα 

αναφέρθηκαν την ̟ρώτη ̟αράγραφο της ̟αρούσας συζήτησης, εντού-

τοις η δικαιολόγηση αυτής της διαφορο̟οίησης δεν ̟αύει να α̟οτελεί 

µια αδυναµία της ̟αρούσας έρευνας. Ενδεχοµένως µια συνέντευξη µε 

δασκάλους θα έδινε µια ̟ληρέστερη εικόνα για τις ε̟ιλογές τους. 

� Η α̟εικόνιση, σύµφωνα ̟άντα µε την ά̟οψη των δασκάλων, δεν είναι 

σύγχρονη, έχει µέτρια ̟οιότητα και σχεδίαση, δε βοηθά ιδιαίτερα στην 

κατανόηση των κειµένων γιατί συνδέεται µε αυτά σε µέτριο βαθµό, ενώ 

οι λεζάντες τους είναι σχετικές µε το κείµενο σε µέτριο έως αρκετά καλό 

βαθµό, στοιχεία τα ο̟οία συµφωνούν τόσο µε την ανάλυση του ερευνη-

τή όσο και µε τις α̟όψεις των µαθητών. 

� Ως ̟ρος τους ̟αράγοντες ̟ου αφορούν τη µορφή του εγχειριδίου οι δά-

σκαλοι του δείγµατος ̟ιστεύουν ότι: 

α) η οργάνωση της δοµής του εγχειριδίου κυµαίνεται α̟ό µέτριο έως 

αρκετά καλό βαθµό 

β) το εγχειρίδιο είναι λίγο έως µέτριο βαθµό ελκυστικό και ευχάριστο 

για τους µαθητές και τους δασκάλους 

γ) το εξώφυλλο δεν είναι ευχάριστο 

δ) το µέγεθος των γραµµάτων, τα ̟εριθώρια και το µέγεθος του βιβλί-

ου αντιστοιχούν σε ικανο̟οιητικό βαθµό στην ηλικία των µαθη-

τών, ενώ η ̟οιότητα του χαρτιού είναι σε µέτρια ε̟ί̟εδα. 

� Οι ασκήσεις και οι δραστηριότητες ̟ου τίθενται στους «̟ροβληµατι-

σµούς» και στη «µικρή µελέτη» για την εκτίµηση του µαθησιακού α̟οτε-

λέσµατος κρίνονται λίγες σε αριθµό -ιδίως α̟ό τους δασκάλους της Ε΄ 

τάξης-, ανα̟τύσσουν το λεξιλόγιο, την κριτική και δηµιουργική σκέψη 

σε µέτριο βαθµό, βοηθούν στην ε̟ίτευξη των στόχων της διδασκαλίας σε 

ικανο̟οιητικό βαθµό, ενώ δεν συνδέουν ιδιαίτερα τις ̟ληροφορίες µε 

τις εµ̟ειρίες των µαθητών και δεν ε̟ιτρέ̟ουν σε ικανο̟οιητικό βαθµό 
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την αξιολόγηση α̟ό το δάσκαλο του βαθµού κατάκτησης των ̟ληροφο-

ριών α̟ό τους µαθητές. 

∆ιαφορο̟οίηση υ̟άρχει στις α̟όψεις των δασκάλων α̟ό τη µια µεριά 

µε την ά̟οψη του ερευνητή και τις α̟όψεις ̟ου έχουν αναδειχθεί α̟ό 

τη βιβλιογραφία α̟ό την άλλη ως ̟ρος το ότι οι ασκήσεις και τις δρα-

στηριότητες βοηθούν στην ε̟ίτευξη των στόχων της διδασκαλίας. 

� Για την ̟λειοψηφία των δασκάλων του δείγµατος  η  γλώσσα στην ο-

̟οία είναι γραµµένη το εγχειρίδιο είναι α̟λή, κατανοητή και σαφής, το 

ε̟ί̟εδό της, η συντακτική δοµή και το λεξιλόγιο είναι σε ικανο̟οιητικό 

βαθµό κατάλληλα για την ηλικία των µαθητών, όµως οι νέοι όροι δεν εί-

ναι σε λογικό αριθµό και οι ορισµοί τους είναι σε µέτριο βαθµό κατα-

νοήσιµοι και σαφείς. 

� Λίγο ̟άνω α̟ό τους µισούς δασκάλους και των δύο τάξεων έχουν την 

ά̟οψη ότι οι µαθητές τους ̟ιστεύουν ότι ̟ρόκειται για αδιάφορο εγχει-

ρίδιο, ά̟οψη ̟ου α̟οδεικνύεται αληθινή, σύµφωνα µε τα όσα ̟ροέκυ-

ψαν α̟ό την έρευνα ̟ου ̟ραγµατο̟οιήσαµε στους µαθητές και ̟ου α-

ναλύσαµε στο ̟ροηγούµενο κεφάλαιο.  

� Συµ̟ερασµατικά θα λέγαµε ότι το εγχειρίδιο της Κοινωνικής και Πολι-

τικής Αγωγής του ∆ηµοτικού Σχολείου κρίνεται α̟ό τους δασκάλους 

α̟ό αδιάφορο έως καλό.  
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Στο σηµείο αυτό θα ̟ροσ̟αθήσουµε να συνοψίζουµε τα ό̟οια συµ̟ε-

ράσµατα ̟ροέκυψαν α̟ό την έρευνα. 

• Οι α̟όψεις ̟ου έχουν οι µαθητές για το εγχειρίδιο, ό̟ως αυτές εξά-

γονται α̟ό τις α̟αντήσεις τους στο ερωτηµατολόγιο, είναι ότι ̟ρόκειται για 

ένα µέτριο βιβλίο, ̟ου τους ̟ροκαλεί λίγο το ενδιαφέρον και ̟ου δεν είναι 

ιδιαίτερα κατανοητό. Οι α̟όψεις αυτές των µαθητών καθώς και τα ευρήµατα 

του cloze test ε̟ιβεβαιώνουν τόσο την ά̟οψη του ερευνητή, ό̟ως αυτή εκ-

φράστηκε στην ̟αρουσίαση-ανάλυση του εγχειριδίου σχετικά µε το βαθµό 

κατανόησή του. 

• Τις ίδιες α̟όψεις φαίνεται να έχουν και οι µισοί α̟ό τους δασκάλους, 

οι ο̟οίοι κρίνουν το συγκεκριµένο εγχειρίδιο ως αδιάφορο. 

• Ό̟ως ̟ροκύ̟τει α̟ό τις α̟αντήσεις των δασκάλων στο ερωτηµατο-

λόγιο θετικό στοιχείο α̟οτελούν οι ερωτήσεις ̟ου ̟αρεµβάλλονται στο κείµε-

νο και έχουν ως σκο̟ό την έναρξη συζήτησης, καλώντας τους µαθητές να ̟α-

ρατηρήσουν και να εξηγήσουν τα διάφορα κοινωνικά φαινόµενα. Στα αρνη-

τικά ότι οι ερωτήσεις αυτές δίνουν ̟ολύ µεγάλο βάρος στον γνωστικό τοµέα, 

ενώ είναι αµφίβολο αν ̟ροτρέ̟ουν για α̟αντήσεις µέσα α̟ό τις εµ̟ειρίες 

των µαθητών.  Και σ’ αυτό το σηµείο οι α̟όψεις ̟ου εκφράζουν οι δάσκαλοι 

ε̟ιβεβαιώνουν την ̟αρουσίαση-ανάλυση του ερευνητή. 

• Η ηλικία των συγκεκριµένων εγχειριδίων και η µη αναθεώρησή τους έ-

χει ως συνέ̟εια να µην αντα̟οκρίνονται στις σηµερινές ανάγκες της κοινωνίας 

µας, ̟όσον µάλλον ̟ου, σε αυτό το διάστηµα, είχαµε σοβαρές ανακατατάξεις σε 

κοινωνικό, ̟ολιτικό και οικονοµικό ε̟ί̟εδο τόσο στον εσωτερικό όσο και στον 

εξωτερικό χώρο (Ευρω̟αϊκή Ένωση, ενιαίο νόµισµα, κατάρρευση καθεστώτων, 

αλλαγές συνόρων και ίδρυση νέων κρατών κ.λ̟.). Ε̟ίσης δε γίνεται καµία ανα-

φορά για τα µεγάλα το̟ικά ή διεθνή κοινωνικά ̟ροβλήµατα ό̟ως ανεργία, 

AIDS, φτώχεια, βία, υγιεινή διατροφή, ρατσισµός, αντισύλληψη κ.λ̟. Μόνο για 

τη ρύ̟ανση του ̟εριβάλλοντος οι µαθητές έρχονται σε ε̟αφή µε τις συνέ̟ειες 

των ανθρώ̟ινων ε̟εµβάσεων στο ̟εριβάλλον, θίγοντας όµως το θέµα ε̟ιφανει-

1. Συµ̟εράσµατα έρευνας 
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ακά, χωρίς να ̟ροωθείται η κριτική συζήτηση και ο ̟ροβληµατισµός. 

• Οι α̟εικονίσεις είναι σε ικανο̟οιητικό βαθµό συνδεδεµένες µε το 

κείµενο, α̟λές, µε στοιχεία αναγνωρίσιµα α̟ό τις βιωµατικές εµ̟ειρίες των 

̟αιδιών και µε λεζάντες -ό̟ου υ̟άρχουν- οι ο̟οίες είναι σχετικές µε το υ̟ό-

λοι̟ο κείµενο του µαθήµατος σε µέτριο έως αρκετά καλό βαθµό. Ορισµένες 

όµως α̟ό αυτές δεν είναι ιδιαίτερα αναγνώσιµες α̟ό τους µαθητές είτε α̟ό 

κακή ̟οιότητα είτε α̟ό κακή εκτύ̟ωση είτε α̟ό κακή ε̟ιλογή και µη σαφή 

συµβολισµό είτε γιατί στη σύνθεση υ̟ερισχύουν άλλα στοιχεία και όχι αυτά 

τα στοιχεία τα ο̟οία είναι α̟αραίτητα για την κατανόηση των νέων ̟ληρο-

φοριών. Αν και υ̟άρχουν αρκετά θετικά στοιχεία στην εικονογράφηση ε-

ντούτοις αυτή α̟οτυγχάνει να ̟ροκαλέσει το ενδιαφέρον των µαθητών εξαι-

τίας της µέτριας ̟οιότητας, της κακής εκτύ̟ωσης και της ̟αλαιότητάς της, 

ενώ δεν βοηθά ιδιαίτερα στην κατανόηση των κειµένων. 

• Σχετικά µε τη µορφή του εγχειριδίου στα θετικά θα συµ̟εριλάβουµε 

τους τίτλους και τους υ̟ότιτλους ̟ου είναι σαφείς και καθαροί, τον οργανωµέ-

νο ̟ίνακα ̟εριεχοµένων, τον ικανο̟οιητικό αριθµό κεφαλαίων, το κατάλληλο 

µέγεθος γραµµάτων, το µέγεθός του και γενικά την, σε αρκετά καλό βαθµό, ορ-

γάνωση της ύλης. Α̟ό την άλλη µεριά δεν γίνεται χρήση εισαγωγής, advances 

organizers, µελών εντύ̟ωσης µε α̟οτέλεσµα να καθίσταται αδιάφορο για τους 

µαθητές. Η ̟οιότητα του χαρτιού και η βιβλιοδεσία του είναι µέτρια. Γίνεται 

χρήση διαφορετικών µορφών έµφασης και δεν τηρείται ενιαία στάση στα ̟ερι-

θώρια µεταξύ των γραµµάτων, των γραµµών και των ̟αραγράφων. Τα κεφά-

λαια είναι ̟υκνογραµµένα, χωρίς αρίθµηση και οι αλλαγές των ενοτήτων είναι 

δυσδιάκριτες στους µαθητές. Λεί̟ουν η ανασκό̟ηση στο τέλος κάθε κεφαλαίου 

ή ενότητας και το γλωσσάρι, το ο̟οίο κρίνεται α̟αραίτητο, ό̟ως κατέδειξε η 

έρευνα. Η εκτύ̟ωση του εγχειριδίου δίνει έµφαση στον ̟εριορισµό του κό-

στους, χωρίς ιδιαίτερη µέριµνα στο να είναι ευανάγνωστη η ύλη. Έτσι δεν ̟α-

ρουσιάζει και την καλύτερη δυνατή εικόνα α̟ό αισθητική ά̟οψη, καθιστώντας 

τους µαθητές αδιάφορους έως αρνητικά διακείµενους ̟ρος αυτό.  

• Οι ερωτήσεις και οι δραστηριότητες ̟ου υ̟άρχουν είναι λίγες στον 

αριθµό, χωρίς συνάφεια µε τους στόχους και αφορούν στην ̟λειοψηφία τους 

το γνωστικό τοµέα, ενώ δεν συνδέουν τις ̟ληροφορίες ιδιαίτερα µε τις εµ̟ει-
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ρίες των µαθητών και ανα̟τύσσουν την κριτική σκέψη και το λεξιλόγιο σε µέ-

τριο βαθµό.  

• Η γλώσσα στην ο̟οία είναι γραµµένη το εγχειρίδιο είναι α̟λή, µε 

σύνταξη όµως ̟ου µερικές φορές δυσκολεύει την κατανόηση α̟ό µεριάς µα-

θητών. Οι νέοι όροι είναι µέτρια κατανοήσιµοι ενώ αρκετοί α̟ό αυτούς δεν 

ε̟εξηγούνται.  

• Ό̟ως έδειξε η εφαρµογή του cloze test και της φόρµας αξιολόγησης 

κατά Flesch η αναγνωσιµότητα είναι χαµηλή, δηµιουργώντας έτσι ̟ροβλή-

µατα στους µαθητές ως ̟ρος την κατανόηση των ̟εριεχοµένων του εγχειριδί-

ου αυτού, ιδιαίτερα δε στους µαθητές της Ε΄ τάξης. Ε̟ίσης ε̟ιβεβαιώθηκε ότι 

ο βαθµός αναγνωσιµότητας αυξάνει όταν για την εξαγωγή του δείκτη ευκολί-

ας στη διαδικασία της ολοκλήρωσης ελλι̟ών κειµένων λαµβάνονται υ̟όψη 

όχι µόνο οι ακριβείς λέξεις του ̟ρωτότυ̟ου, αλλά και οι συνώνυµες σηµασιο-

λογικά λέξεις ̟ου συµ̟ληρώνουν οι µαθητές. 

• Οι δάσκαλοι του δείγµατος α̟αντούν κυρίως κατά τον ίδιο τρό̟ο α-

νεξάρτητα α̟ό το φύλο, την ηλικία, τα έτη και την ̟εριοχή εργασίας. Οι ό-

̟οιες διαφορο̟οιήσεις ̟αρουσιάζονται είναι σε µικρό βαθµό και δεν αλλοιώ-

νουν αυτή την τάση. Α̟ό τις διαφορο̟οιήσεις ̟ου ̟αρατηρήθηκαν οι ̟ιο 

̟ολλές ̟ροήλθαν α̟ό δασκάλους ̟ου εργάζονται σε διαφορετικές ̟εριοχές 

και ιδίως α̟ό αυτούς ̟ου εργάζονται στην αγροτική ̟εριοχή.  

• Οι µαθητές α̟αντούν διαφορο̟οιηµένα ως ̟ρος το φύλο και την ̟ε-

ριοχή, αφού το µελετηθέν εγχειρίδιο γίνεται λιγότερο κατανοητό τόσο για τα 

αγόρια έναντι των κοριτσιών, όσο και για τους µαθητές της αγροτικής ̟εριο-

χής έναντι των µαθητών των άλλων ̟εριοχών. 

• Η εφαρµογή της φόρµας αξιολόγησης ̟ου σχεδιάσαµε και α̟οτέλεσε 

το βασικό εργαλείο τόσο για την ̟αρουσίαση-ανάλυση του ερευνητή όσο και 

για την κατασκευή των ερωτηµατολογίων κρίνεται α̟οδοτική, αφού έδωσε µη 

αντιφατικά α̟οτελέσµατα µεταξύ του ερευνητή, των δασκάλων και των µα-

θητών, α̟οτελέσµατα τα ο̟οία σε ορισµένες ̟ερι̟τώσεις ε̟ιβεβαιώθηκαν και 

α̟ό την εφαρµογή του cloze test, του τύ̟ου αναγνωσιµότητας και της ανά-

γνωσης των α̟εικονίσεων. Οι ελάχιστες διαφορο̟οιήσεις αιτιολογήθηκαν 

στις ε̟ιµέρους συζητήσεις των α̟οτελεσµάτων της έρευνας. 
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� Σχετικά µε το εγχειρίδιο της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής το ο̟οίο 

εξετάστηκε στην ̟αρούσα έρευνα, κρίνεται α̟αραίτητη η άµεση αντικα-

τάστασή του µε νέο εγχειρίδιο, το ο̟οίο θα ̟ληροί όλα τα α̟αραίτητα 

κριτήρια, ό̟ως αυτά έχουν αναλυθεί, για να µ̟ορέσει να αντα̟οκριθεί 

στο ρόλο του και να ε̟ιτελέσει µε ε̟ιτυχία τις λειτουργίες του στη διδα-

κτική ̟ράξη. 

� Η φόρµα αξιολόγησης των εγχειριδίων ̟ου σχεδιάσαµε µ̟ορεί να ε-

φαρµοστεί στην ̟ράξη ως ένα α̟ό τα εργαλεία έρευνας α̟ό τους χρή-

στες των σχολικών εγχειριδίων. 

� Α̟ό τη διεξαγωγή της έρευνας ̟ροέκυψε ότι κρίνεται α̟αραίτητη, ̟έρα 

των άλλων µέσων συλλογής εµ̟ειρικών δεδοµένων, και η συνέντευξη, 

έτσι ώστε να υ̟άρχει δυνατότητα καλύτερης ανάλυσης των συλλεγόµε-

νων στοιχείων και των α̟όψεων των ερωτούµενων. 

� Η ύ̟αρξη εργαστηρίου αξιολόγησης εγχειριδίου (βοηθητικού και υ̟ο-

στηρικτικού υλικού διδασκαλίας) είναι ένα ακόµα βήµα για την έρευνα 

του σχολικού εγχειριδίου. Η ̟ειραµατική έρευνα για ένα εγχειρίδιο 

µ̟ορεί να έχει δύο στόχους: α) να εξακριβωθεί εάν το υ̟ό µελέτη εγχει-

ρίδιο θα µ̟ορούσε να χρησιµο̟οιηθεί στο σχολείο, και β) να συγκρι-

θούν δύο ή ̟ερισσότερα εγχειρίδια. Για την ε̟ίτευξη αυτών των στόχων 

είναι δυνατό να ̟ραγµατο̟οιηθούν διάφορα ̟ειράµατα και συγκρίσεις, 

να εφαρµοστούν διάφορες µέθοδοι και να χρησιµο̟οιηθούν ακριβή όρ-

γανα µέτρησης. Για ̟αράδειγµα, είναι δυνατόν να µετρηθεί η ταχύτητα 

ανάγνωσης, η ευκολία µε την ο̟οία οι αναγνώστες µ̟ορούν να βρουν 

̟ληροφορίες, ο βαθµός της κατανόησης και της ανάκλησης των ̟ληρο-

φοριών α̟ό αυτούς, η δυνατότητά τους να ακολουθήσουν το κείµενο 

και να ̟ραγµατο̟οιήσουν τις οδηγίες α̟οτελεσµατικά ή να χρησιµο-

̟οιηθούν όργανα µέτρησης ό̟ως συσκευές καταγραφής της µετακίνησης 

των µατιών κ.ά. Οι ̟ειραµατικές συγκρίσεις µ̟ορούν να ̟αρέχουν 

στοιχεία ̟ου είναι σηµαντικά στην αξιολόγηση των κειµένων.  
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1. ΕΡΩΤΗΜΑΤΟΛΟΓΙΟ ∆ΑΣΚΑΛΩΝ 
 

 

ΕΡΩΤΗΜΑΤΟΛΟΓΙΟ 

 

Πανεπιστήµιο Ιωαννίνων         

Σχολή Επιστηµών Αγωγής 

Παιδαγωγικό Τµήµα Νηπιαγωγών 

 

∆ηµήτριος Παπαγιαννόπουλος       

∆άσκαλος, υποψήφιος διδάκτορας 

τηλ.: 26510-95661 

 

 

Αγαπητή συναδέλφισσα, 

Αγαπητέ συνάδελφε, 

 

Ο λόγος για τον οποίο απευθύνοµαι σε σας είναι το ενδιαφέρον 

και η πρόθεσή µου να διερευνήσω έναν τοµέα που µέχρι τώρα µόνο 

έµµεσα αποτέλεσε αντικείµενο έρευνας. Το θέµα είναι: 

«Παιδαγωγική αξιολόγηση των σχολικών εγχειριδίων του δηµο-

τικού σχολείου.  

Αξιολόγηση των εγχειριδίων της Κοινωνικής και Πολιτικής 

Αγωγής» 

 

Η εργασία αυτή έχει διπλό σκοπό:  

α) Την καθιέρωση κριτηρίων µε βάση τα οποία θα µπορεί ο κάθε 

ενδιαφερόµενος εκπαιδευτικός να αξιολογήσει ένα σχολικό 

εγχειρίδιο, πράγµα που κρίνεται ιδιαίτερα επίκαιρο µε την 

πειραµατική καθιέρωση του πολλαπλού βιβλίου. 

β) Την αξιολόγηση των σχολικών εγχειριδίων της Κοινωνικής 

και Πολιτικής Αγωγής της Ε΄ και Στ΄ τάξης µε βάση τα κρι-

τήρια που καθιερώνονται στην εργασία αυτή. 

Για την επίτευξη του δεύτερου κυρίως σκοπού εκπονήθηκε το 

παρακάτω ερωτηµατολόγιο, για τη συµπλήρωση του οποίου ζητώ τη 

συνεργασία σας. 

Με την συµπλήρωση του ερωτηµατολογίου θα ήθελα να έχω τη 

γνώµη σας και την άποψή σας για τα συγκεκριµένα σχολικά εγχει-
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ρίδια. 

Για τη βοήθειά σας και τη συµµετοχή σας στην έρευνά µου σας 

ευχαριστώ θερµά εκ των προτέρων και σας εύχοµαι το καλύτερο 

 

Με συναδελφικούς χαιρετισµούς 

∆ηµήτριος Παπαγιαννόπουλος 

1. ΕΓΧΕΙΡΙ∆ΙΟ ΚΟΙΝΩΝΙΚΗΣ ΚΑΙ ΠΟΛΙΤΙΚΗΣ ΑΓΩΓΗΣ 

Παρακαλώ συµπληρώστε µε ένα Χ  

 

 Α. ΠΕΡΙΕΧΟΜΕΝΟ 
 

Το περιεχόµενο του εγχειριδίου:      

είναι επίκαιρο      

είναι αντικειµενικό και παρουσιάζει τις ιδέες 

και τα γεγονότα όπως είναι στην πραγµατικότητα 
     

συσχετίζεται µε τις καθηµερινές εµπειρίες των 

µαθητών 
     

προκαλεί το ενδιαφέρον των δασκάλων      

προκαλεί το ενδιαφέρον των µαθητών      

αναπτύσσει την κοινωνικοποίηση του µαθητή      

ανταποκρίνεται στους σκοπούς, στους στόχους και 

στο περιεχόµενο του Αναλυτικού Προγράµµατος 
     

προωθεί την επικοινωνία και τη συνεργασία µέσα 

στην τάξη 
     

είναι απαλλαγµένο από εθνική, φυλετική και θρη-

σκευτική προκατάληψη 
     

παρέχει ίση κάλυψη στους ρόλους και τα προβλήµα-

τα των δύο φύλων 
     

τα παιδιά και των δύο φύλων και διαφορετικών πο-

λιτισµών χρησιµοποιούν το υλικό χωρίς να αισθά-

νονται ότι αποκλείονται ή µειώνονται 

     

Οι ερωτήσεις που παρεµβάλλονται στο κείµενο:      

δηµιουργούν προβληµατική κατάσταση 

αποτελούν έναυσµα διαλόγου 

συντελούν στην επίτευξη των στόχων του µαθήµα-
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τος 

προτρέπουν για απάντηση µέσα από τις προσωπι-

κές εµπειρίες των µαθητών 

Οι διάφοροι τύποι απεικόνισης (φωτογραφίες, σκίτσα, 

πίνακες, διαγράµµατα): 
     

είναι σύγχρονοι      

βοηθούν στην κατανόηση του κειµένου      

είναι σχεδιασµένοι ευκρινώς και σαφώς       

η ποιότητα των φωτογραφιών είναι καλή      

συνδέονται µε το κείµενο στο οποίο αναφέρονται      

οι λεζάντες τους είναι σαφείς και σχετικές µε 

αυτούς 

     

      

 

Β. ΜΟΡΦΗ      

Το µήκος των κεφαλαίων είναι ανάλογο προς το επίπεδο 

των µαθητών 
     

Η έκταση του κειµένου στη σελίδα είναι ισορροπηµένη 

(ούτε αραιογραµµένο, ούτε πυκνογραµµένο)   

     

Το κάθε κεφάλαιο ολοκληρώνεται στο χρόνο µιας διδα-

κτικής ώρας 
     

Το χρονοδιάγραµµα κάλυψης της ύλης είναι ρεαλιστικό 

και επιτεύξιµο 

     

Οι τίτλοι και οι υπότιτλοι είναι καλά οργανωµένοι      

Το µέγεθος του βιβλίου είναι κατάλληλο για τους µα-

θητές 
     

Το βιβλίο είναι ελκυστικό και ευχάριστο για τους µα-

θητές 

     

Το βιβλίο είναι ελκυστικό και ευχάριστο για τους δα-

σκάλους 

     

Η ποιότητα του χαρτιού είναι καλή      

Το εξώφυλλο είναι ευχάριστο σε χρώµατα και σχεδίαση      

Ο πίνακας περιεχοµένων είναι λογικά οργανωµένος και 

παρουσιάζει µια ολοκληρωµένη άποψη των περιεχοµένων 

     

Το µέγεθος των γραµµάτων είναι κατάλληλο για τους 

µαθητές 

     

κ
α
θ
ό
-

λ
ί
γ
ο
 

έ
τ
σ
ι
 
κ
ι
 

α
ρ
κ
ε
τ
ά
 

α
π
ό
λ
υ
τ
α
 



 

Παράρτηµα                  
 

 296 

Τα περιθώρια από τις άκρες της σελίδας και µεταξύ των 

παραγράφων είναι ικανοποιητικά 

     

 

Γ. ΕΚΤΙΜΗΣΗ ΜΑΘΗΣΙΑΚΟΥ ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΟΣ 

     

Οι ασκήσεις/δραστηριότητες που υπάρχουν στις ενότη-

τες «Μικρή µελέτη», «Θέµατα για µελέτη» και «Προβλη-

µατισµοί»: 

     

είναι σε ικανοποιητικό αριθµό      

αναπτύσσουν το λεξιλόγιο      

αναπτύσσουν τη κριτική και δηµιουργική σκέψη      

βοηθούν στην επίτευξη των στόχων της διδακτικής 

ενότητας 

     

επιτρέπουν την αξιολόγηση από το δάσκαλο του 

βαθµού κατάκτησης των πληροφοριών του κειµένου 

από τους µαθητές 

     

συνδέουν τις πληροφορίες µε τη γνώση και την ε-

µπειρία των µαθητών 

     

είναι διαβαθµισµένες ως προς το βαθµό δυσκολίας      

 

∆. ΓΛΩΣΣΑ 

     

Η γλώσσα του εγχειριδίου είναι απλή και σαφής, χωρίς 

γραµµατικά και ορθογραφικά λάθη 

     

Το επίπεδο της γλώσσας είναι κατάλληλο για την ηλι-

κία των µαθητών και βοηθάει στην κατανόησης των πε-

ριεχοµένων  

     

Η συντακτική δοµή είναι κατάλληλη για την ηλικία των 

µαθητών 

     

Το λεξιλόγιο που χρησιµοποιείται είναι κατάλληλο για 

την ηλικία των µαθητών 

     

Οι ορισµοί των νέων όρων είναι κατανοήσιµοι και σα-

φείς 

     

Ο αριθµός νέων λέξεων/όρων κάθε κεφαλαίου παρουσιά-

ζεται σε λογικό αριθµό (ούτε λίγοι ούτε πολλοί) 

     

ΣΤ. ΓΕΝΙΚΑ      

Ποια νοµίζετε ότι είναι η γνώµη των µαθητών για το 

συγκεκριµένο βιβλίο: 

                   Αρνητική               Θετική                
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Αδιάφορη 

Αξιολογείστε συνολικά το εγχειρίδιο της Κοινωνικής 

και Πολιτικής Αγωγής: 

Πολύ καλό         

Καλό          

Αδιάφορο         

Κακό         

     

2. ΠΡΟΣΩΠΙΚΑ ΣΤΟΙΧΕΙΑ 

Φύλο    Άνδρας 

  Γυναίκα 

 

Ηλικία    Έως 30 

    Έως 40 

    Έως 50 

    Άνω των 50 

 

Χρόνια υπηρεσίας  0 – 10 

    11 – 20 

    21 – 30 

    31 και άνω 

 

Περιοχή εργασίας   Αστική  

Ηµιαστική  

Αγροτική 
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ΕΡΩΤΗΜΑΤΟΛΟΓΙΟ ΜΑΘΗΤΩΝ 
 
 
 

 Σου αρέσει το βιβλίο της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής; 

 πολύ         έτσι κι έτσι           λίγο            καθόλου 
 
 
 
 
 
 

 Νοµίζεις ότι το βιβλίο: 

είναι ωραία γραµµένο ………………………………..   

έχει ωραίες εικόνες ……………………………………    

έχει ωραίο εξώφυλλο …………………………………    

έχει ωραίο χαρτί ………………………………………    

είναι εύκολο να καταλάβεις τι λέει…………………… 

είναι ενδιαφέρον ……………………………………… 

είναι χρήσιµο για τη ζωή σας ……………………….. 

  

  

καθόλου λίγο έτσι κι έτσι αρκετά πολύ 
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2. CLOZE TEST Ε΄ ΤΑΞΗΣ 

α) Ακόµη οι γυναίκες παλαιότερα δεν είχαν ___________ δικαιώµατα µε τους άν-

δρες. Με τον ____________ όµως τα πράγµατα άλλαξαν. Οι γυναίκες ___________  

συνεχείς αγώνες (γυναικείο ή φεµινιστικό κίνηµα) ___________ να κατακτήσουν µε 

τους άνδρες ίσα ___________. Τέλος, η πολιτεία µε νόµο αναγνώρισε ___________ 

ισότητα ανδρών και γυναικών. Έτσι σήµερα ___________ η κοινωνία και η πολιτεία 

παραδέχονται ___________ ισότητα των δύο φύλων.  

 

β) Με τον καιρό οι κανόνες και ___________ νόµοι αλλάζουν και επιβάλλουν νέους 

τρόπους ___________, καθώς και νέες σχέσεις µεταξύ των ___________. Αυτό οφεί-

λεται στις αλλαγές που επέρχονται ___________ κοινωνία µε τη µόρφωση των αν-

θρώπων, ___________ εξελίξεις της επιστήµης και της τεχνολογίας, ___________ 

και µε τις αλλαγές στις αξίες _____________ παραδέχονται οι άνθρωποι, και µε τους 

___________ αγώνες για το καλύτερο. 

 

γ) Η ζωή στο χωριό είναι πιο ___________ και πιο ήσυχη, οι άνθρωποι γνωρίζονται 

___________ τους. «Ξέρει ο καθένας τ' αλλουνού ___________ µάτια να διαβά-

ζει».Το φυσικό, περιβάλλον ___________ περισσότερο καθαρό και υγιεινό, χωρίς 

καυσαέρια. ___________ ενοχλητικούς θορύβους. Η ζωή των κατοίκων 

___________ πιο ήρεµη και δεν εξαρτάται σε ___________ βαθµό από την εργασία 

και τις ___________ των άλλων. Αντίθετα µε την πόλη, ___________ αν µια οµάδα 

σταµατήσει να εργάζεται, ___________ δηµιουργούνται δυσκολίες στη ζωή των άλ-

λων.  ___________ να φανταστείτε πόσα προβλήµατα δηµιουργούνται στους 

___________ των πόλεων, όταν απεργούν οι εργαζόµενοι___________ αστικές συ-

γκοινωνίες;  

 

δ) Ο σεβασµός της ελευθερίας των συνανθρώπων ___________, αλλά και η υπεράσπιση 

της όταν ___________ απειλείται, αποτελούν δύο από τα βασικά ___________ µας. 

Οι Έλληνες, αλλά και εκατοµµύρια ___________ σε όλο τον κόσµο, θυσίασαν και 

___________ ζωή τους ακόµη, εκτελώντας το ιερό ___________ καθήκον. Γι' αυτό 

θα πρέπει κάθε ___________, όπου και αν βρίσκεται, όχι µόνο ___________ σέβεται 

το δικαίωµα της ελευθερίας του ___________, αλλά και να το υπερασπίζει µε 

___________ τρόπο.   
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3. CLOZE TEST ΣΤ΄ ΤΑΞΗΣ 

α) Για να αποφύγουν λοιπόν οι γονείς ___________ δυσάρεστες συνέπειες, αναγκάζο-

νται να προγραµµατίζουν τα ___________ τους σύµφωνα µε τα έσοδά τους. 

___________ παρόµοιο κάνει και το κράτος. ∆ηλαδή ___________ τέλος κάθε έτους, 

καταρτίζεται από την ___________ της χώρας, ο προϋπολογισµός των εσόδων 

___________ εξόδων του για το επόµενο έτος. ___________ προϋπολογισµός ψηφί-

ζεται από τη Βουλή. Όταν ___________ έσοδα είναι ίσα µε τα έξοδα, ___________ 

λέµε ότι ο προϋπολογισµός είναι ισοσκελισµένος. ___________ τα έσοδα είναι πε-

ρισσότερα, τότε λέµε ___________ έχει πλεόνασµα και όταν είναι λιγότερα, 

___________. 

 

β) Οι φτωχοί υπήκοοι του βασιλιά δούλευαν ___________ κτήµατα των ευγενών. Κα-

τοικούσαν σε φτωχικά ___________ και πίστευαν ότι ο βασιλιάς ήταν ___________ 

αντιπρόσωπος του Θεού πάνω στη γη. ___________ δε µάθαιναν και έτσι θεωρούσαν 

την ___________ που ζούσαν πολύ φυσική. Ο βασιλιάς ___________ στο παλάτι του 

τους ευγενείς, για ___________ τους ανακοινώνει τις αποφάσεις του. Πάντα 

___________ να συµφωνούν µαζί του. ∆ε δεχόταν ___________ αντίρρηση. Και αν 

ποτέ κανείς τολµούσε ___________ διαφωνήσει, οι απειλές του βασιλιά τον 

___________ να θυµηθεί ποιος κυβερνά τη χώρα. ___________ βασιλιάς δεν είχε 

εµπιστοσύνη σε κανένα. ___________ να µαθαίνει το καθετί που γινόταν 

___________ λεγόταν στο βασίλειό του. Γι' αυτό ___________ παντού κατασκόπους 

να παρακολουθούν τους υπηκόους ___________ και να του δίνουν πληροφορίες. 

 

γ) Ο λαός αγαπά τον τόπο που ___________ και τον ονοµάζει πατρίδα. Για να 

___________ προφυλάξει από τις ξένες απειλές αµύνεται ___________ µε πάθος και 

µεγάλες θυσίες καµιά ___________. Ο πόλεµος αυτός είναι αναγκαίος και 

___________ για ένα λαό, γιατί έχει ηθικό ___________ αλλά και συµφέρον να υπε-

ρασπίζεται τη ___________ που του ανήκει. Υπάρχει όµως και ___________ άλλος 

πόλεµος, ο άδικος και ανέντιµος, ___________ κάνουν µερικοί ισχυροί λαοί για να 

___________ και να εκµεταλλευτούν άλλους µικρότερους και ___________ δυνα-

τούς. Αµέτρητες είναι οι περιπτώσεις που ___________, άδικοι ή παράφρονες αρχη-

γοί κρατών, παρέσυραν ___________ λαούς τους σε τέτοιο είδος πολέµου. 

___________ για παράδειγµα τους δυο µεγάλους πολέµους ___________ αιώνα µας, 

που ονοµάστηκαν παγκόσµιοι, γιατί ___________ σε αυτούς τα πιο πολλά. 
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4. ∆ΕΙΓΜΑ ΣΥΜΠΛΗΡΩΜΑΤΙΚΩΝ Ο∆ΗΓΙΩΝ 


