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II ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΗ ΜΕΤΑΡΡΥΘΜΙΣΗ
§

ΓΛ , ~ s » ~ λ  ̂ /Κ ανένας δέ μπορεί ν ’ άρνηθή καί νά μή παραδεχτή τή σχέση πού  
πρέπει νάχη  ή εκπαίδευση τοΰ λαοΰ μιας χώ ρας μέ τήν ανάπτυξη των 

ζ>_ διάφορω ν κλάδων τής επιστήμης γενικά καί π ρ οπ ά ντω ν μέ τήν τεχνική
-3 καί κοινω νική πρόοδο καί έξέλιξη. ’Α μφ ιβολία  γιά τήν ύπαρξη αυτής

,· "ΐ τής σχέσης δέν υπάρχει. Ε κπαίδευση  στό λαό μιας χώ ρας πού δέν είναι
προσαρμοσμένη προς τήν ανάλογη πρόοδο πού παρουσιάζει τό κοινωνικό  
περιβάλλον, εκπαίδευση απομονω μένη άπ’ τήν τεχνική  έξέλιξη, άπο- 
τελεΐ προσπάθεια χω ρίς θετικό αποτέλεσμα γιά τό σήμερα, άλλά καί 
πράξη μέ πολύ βλαβερές μελλοντικές συνέπειες γιά τήν υπόσταση του  
λαοΰ αύτοΰ. Αύτός είναι ό λόγος, γιά  τόν όποιο καταβάλλεται παντού  
προσπάθεια άπ’ δλες τις χώ ρες τοΰ κόσμου πού θεωρούνται προηγμένες, 
άπ’ τις χώ ρες πού παρατηρεΐΐαι ζηλευτή πρόοδος σ’ δλους τούς τομείς  
τής κοινω νικής καί έθνικής τους ζω ής, νά προσαρμόζουν καθώς χρειά -  

9  ζεται καί νά συγχρονίζουν έγκαιρα τά εκπαιδευτικά τους συστήματα.
Στήν πατρίδα μας, πού θεωρείται ή εστία τώ ν φ ώ τω ν καί ή κοι- 

' ο  τίδα τώ ν πνευμα τικώ ν παραδόσεων, γιά κακή τύχη  καί γιά πολλές άλ-
Λ λες α ιτίες, πού δέν έ'χουν τή θέση τους νά εκτεθούν εδώ, μιά τέτοια

άπαραίτητη προσαρμογή δέν έπιδιώ χτηκε στόν κατήλληλο καιρό καί μέ 
' Α τόν κατάλληλο τρόπο. Παραμελήθηκε κατά τρόπο απαράδεχτο ό άναγ-

καϊος εκσυγχρονισμός στά εκπαιδευτικά μας πράγματα. Δ ικαιολογημένα  
1~  χαρακτηρίστηκε πώς ή έκπαίδευση στήν Ε λλά δ α  σαν αναχρονιστική

παραπαίει μέσα στόν ώκεανό τών σημερινών προόδων καί μεγάλω ν κοι
νω νικώ ν έξελίξεω ν. Δ ικαιολογημένο κατά συνέπεια καί τό γενικό αί
τημα πού άπό χρόνια  έχει άνακύψ ει άπό πολλές πλευρές γιά  τή ν ά νά γ-  
κη τοΰ εκσυγχρονισμού καί στή χώ ρα μας τής εκπαίδευσης τής νέας 
γενεάς.

Ιδ ια ίτερα  τά τελευταία χρόνια , ύστερα άπό τή σύνδεση τής πατρί
δας μας μέ τήν Ευρωπαϊκή Κ οινότητα (Κ οινή ’Α γορά), τό θέμα αύτό 
αναγκαστικά, καί πολύ σωστά, πήρε πιο έντονο χαρακτήρα επείγουσας 
άνάγκης. Πήρε τή μορφή άπαραίτητης έθνικής ύπόθεσης πού έπρεπε τό 
συντομώ τερο νά βρή τή λύση του.

Ή  διαπίστωση ήταν σχεδόν καθολική γ ιά  τήν άνάγκη άλλαγής στά
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εκπαιδευτικά μας πράγματα κι* άπ’ δλο τον Π ολιτικό κόσμο τής χ ώ 
ρας μας.

Στό σημείο αύτό συνέπεσε νά συναντηθούν oi άπόψ εις Δαοϋ καί 
Η γεσ ία ς του—μακριά άπό κάθε κομματική τοποθέτηση—καί νά δεχθούν  
μέ ικανοποίηση τήν ψ ήφιση τοΰ σχετικού Νόμου τής ’Εκπαιδευτικής 
μεταρρύθμισης.

Είναι γνω στοί ο! σκοποί πού επιδιώ κει νά έκπληρώση καί είναι 
περιττό ν ’ αναπτυχθούν εδώ.

Ό  δασκαλικός κόσμος τής Ε λλά δ ος δεν ήταν δυνατό νά μή δεχτή  
μέ μεγάλη χαρά τό σημαντικό αύτό γεγονός. Είναι άλήθεια πώ ς ή σ χ ε 
τική μέ τήν εκπαιδευτική μεταρρύθμιση νομοθεσία δέν καλύπτει δλα τά 
αιτήματα τοΰ οργανω μένου δασκαλικού κόσμου, δπως αύτά έχουν μορφ ο- 
ποιηθήΐάπό χρόνια  μέ τό ζήτημα τής άλλαγής τής Παιδείας μας (ο χτά 
χρονο δημοτικό σχολείο , εισαγω γή τής δημοτικής γλώ σσας σ’ δλη της 
τήν έκταση, εκλογή εποπτικού προσω πικού κ .λ .π .) .  Μά αύτό δέν έχει 
σημασία. 'Ο δασκαλικός κόσμος διατηρεί τις επ ιφ υλά ξεις του νά ζητήση  
δταν πρέπει καί δπως πρέπει τήν ολοκλήρωση τής προσπάθειας αύτής 
κατά τις άπόψ εις του.

’Ά λ λω ς τε τονίστηκε άπ’ τούς πρω τεργάτες καί δημιουργούς τού  
μεγάλου αυτού έργου πώς θά ύπάρχουν ελλείψ εις καί κενά, πού πρέπει 
μέ τον καιρό νά συμπληρω θούν.

'Ο δασκαλικός κόσμος δέν θέλει πάνω  στό σημείο αύτό νά κάνη 
έκεϊνο πού κάνουν ορισμένοι κύκλοι, πού ύπονομεύουν καί πολεμούν μέ 
φ ανατισμό άδικαιολόγητο καί αχαρακτήριστο τήν ’Εκπαιδευτική Μεταρ
ρύθμιση. Τή θεωρεί σαν «τετελεσμένο γεγονός» καί π ιστεύει πώ ς κάθε 
διαβρωτική προσπάθεια δέν θά είναι πιά άποτελεσματική. Γιατί άρχισε 
νά ριζώ νη βαθιά καί σίγουρα.

Σύντομα θά4μας δώση τούς εύεργετικούς της καρπούς.
Ή  Ε κπαιδευτική  Μεταρρύθμιση θά προκόψη για τί αύτό είναι τό 

αίτημα τοΰ καιρού μας.
Οί δασκάλοι έχουν καθήκον καί ’Εθνική υποχρέω ση νά έργαστούν 

γιά τήν επ ιτυχία  τού άναγεννητικού αύτού έργου, πού είναι στενώ τατα  
δεμένο μέ τήν πρόοδο καί εύημερία τής πατρίδας μας καί συνεπώ ς έξω  
άπό κάθε προσωπική καί κομματική διαμάχη.

Η ΔΙΟΙΚΗΣΗ



Ά πό  τά φλέγοντα ζητήματα

Η ΕΠΙΛΟΓΗ ΤΩΝ ΕΠΙΘΕΩΡΗΤΩΝ
Τοΰ κ. ΙΩΑΝΝΟΥ Ν. ΝΙΚΟΛΑΪΔΟΥ

Τώρα πού τερματίστηκε πια ή πρώτη φάση τής έπιλογής των υπο
ψηφίων ’Επιθεωρητών Πρωτοβαθμίου Έκπαιδεύσεως καί Ανακοινώθηκε ό 
Πίναξ εκείνων πού κρίθηκαν άξιοι γιά  τό άξίωμα αύτό, είναι άνάγκη, 
νομίζω, νά διατυπωθούν καί πάλι οι άπόψεις όλων έκείνων πού ένδιαφέρον- 
ται γιά τήν προκοπή τής Παιδείας μας, γ ιατί  άπό τις συζητήσεις πάντοτε 
ύπάρχεΐ ή έλπίδα νά βρεθή ό καλλίτερος τρόπος γιά  τήν άντιμετώπιση ένός 
ζητήματος, πού εχει άμεση συνάρτηση μέ τή βελτίωση των εκπαιδευτικών 
μας πραγμάτων. Οί Έ πιθεωρηταί κατέχουν μιά καίρια θέση μέσα στό γενικό 
περίγραμμα τής Έκπαιδεύσεως, ή δέ καλή ή κακή άπόδοσή τους στόν τομέα 
τής δράσεώς τους θά εχη τις ανάλογες έπιπτώσεις στή στάθμη τής Παιδείας 
γιά μεγάλο χρονικό διάστημα.

Σέ άρθρο μας, δημοσιευμένο στήν « Η π ε ιρ ω τικ ή  Ε στ ία» ,  πριν καν 
ψηφισθοϋν καί γίνουν νόμοι τά νομοσχέδια τής Ε κπα ιδευτ ικής  μεταρρυθμί- 
σεως, είχαμε διατυπώσει τις έπιφυλάξεις μας σχετικά μέ τον τρόπο τής επ ι
λογής των Επιθεωρητώ ν. Τονίζαμε, τότε, πώς ό νέος νόμος, καταργώντας 
τό διαγωνισμό καί περιορίζοντας τή βάση τής επιλογής μόνο στούς μετ- 
εκπαιδευθέντας δασκάλους, στερούσε τήν Παιδεία άπό Ικανότατα στελέχη 
καί δημιουργούσε άτμόσφαιρα κατάλληλη γιά επεμβάσεις στό εργο τών 
Ε πιτροπώ ν.

Καί καταλήγαμε επί λ έ ξ ε ι : « Ή  κατάσταση πού δημιουργήθηκε στήν 
Εκπαίδευση τής χώρας μας τήν ύπεχρέωσε—δυστυχώς—νά άντλή τά στελέχη 
άπό τήν...τρίτη κατανομή τών ικανών άποφοίτων τών Γυμνασίων. ’Αποτελεί 
αύτό ενα θανάσιμο κίνδυνο γιά τήν Παιδεία. "Ας μή πολλαπλασιάσουμε τις 
δυσμενείς έπιπτώσεις, περιορίζοντας στό έλάχιστο τή βάση, άπ’ όπου γίνεται ή 
άνανέωση τού σώματος τής διοικήσεως καί ή άνάδειξη τών ικανών στελεχών».

Τά νομοσχέδια, δπως είναι γνωστό, ψηφίσθηκαν χωρίς καμμιά τροπο
λογία καί ή κρίση περιωρίσθηκε μεταξύ τών μετεκπαιδευθέντων κ ι’ έκείνων 
πού είχαν δηλώσει συμμετοχή στό διαγωνισμό τοΰ 1964.

”Ας εξετάσουμε λοιπόν πιό λεπτομερειακά τά γεγονότα.
Μέ τήν κατάργηση τοΰ διαγωνισμού άνοίχθηκαν οί πύλες σ ’ δλους, 

δσοι νόμισαν πώς μπορούν, έπειδή έχουν ενα πτυχίο μετεκπαιδεύσεως καί 
κάποιον πού θά ένδιαφέρονταν γ ι ’ αύτούς, νά γίνουν Έπιθεωρηταί. Έ τ σ ι  οί 
α ιτήσεις τών ύποψηφίων εφθασαν στις 600 περίπου. Ό  άριθμός είναι εν
δεικτικός τής ψυχολογίας πού έπεκράτησε, ψυχολογίας πού δημιουργούσε 
ύποψίες πώς ό τύπος ήταν δυνατόν νά καταφάγη τήν ουσία. "Αν βέβαια, δ- 
ταν συμπληρώθηκε ή ύποβολή τών αιτήσεων, έπαναφέρονταν ό διαγωνισμός, 
στήν τελική φάση τής κρίσεως είναι ζήτημα άν θά παρέμεινε εκατοντάδα 
ύποψηφίων, δσοι συνήθως παρουσιάζονταν στά προηγούμενα χρόνια.

Είναι, πραγματικά, άρκετά παράδοξη ή έπιμονή δλων, δσοι άσχολή-
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θηκαν ύπεύθυνα μέ τό ζήτημα αυτό, νά θέλουν νά καταργήσουν τό δ ιαγωνι
σμό γιά τήν κρίση τών ’Επιθεωρητών. Παράδοξη, ακόμα, είναι καί ή στάση 
τής Διδασκαλικής 'Ομοσπονδίας στό ϊδ ιο  ζήτημα. Έ π ΐ  χρόνια αγωνίζονταν 
νά καταργήση τό διαγωνισμό μέ τό πρόσχημα δτι ήταν ύποτιμητικό γιά 
τούς δασκάλους—καί περισσότερο γιά τούς ήλικιωμένους—νά κάθωνται στά 
θρανία καί νά διαγωνίζωνται σάν τούς μικρούς μαθητάς, άφοΰ μάλιστα σέ 
άλλες κατηγορίες υπαλλήλων ό διαγωνισμός εϊχε καταργηθή στις περιπτώ
σεις προαγωγής στις άνώτερες θέσεις τής Διοικήσεως. ’Αλλά ή Διδασκαλική 
'Ομοσπονδία, όπως καί ή Διοίκηση Λειτουργών Μ έσης Έκπαιδεύσεως λ η 
σμονούν ένα πράγμα : Μόνο ό κλάδος τών Ε κπαιδευτικώ ν άσκεϊ έργο άγω- 
γής, έργο ταυτιζόμενο μέ τήν έννοια τοΰ λειτουργήματος. Σ ’ αύτές τις περι
πτώσεις λοιπόν δέν πρέπει νά παρασύρεται, διεκδικώντας, τάχα, έξομοίωση 
μέ τούς άλλους κλάδους, άλλά νά πρωτοστάτη γιά έπιτεύγματα ποιότητος. 
Καί πο ιοτικό  επίτευγμα γιά τή Δ ιοίκηση εϊναι ή καθιέρωση τοΰ δ ιαγωνι
σμού γιά τήν κατάληψη τών άνωτέρων καί άνωτάτων θέσεων. "Αν οι ’Εκ
παιδευτικές οργανώσεις θέσουν τό ζήτημα αύτό στήν πρώτη σειρά τών 6t- 
εκδικήσεών τους, όχι μόνο θά άνεβοΰν στήν εκτίμηση τής κοινωνίας άλλά θά 
δώσουν καί ένα ύψηλό παράδειγμα καθήκοντος καί συναισθήσεως τής άπο- 
στολής τοΰ εκπαιδευτικού καί θά υποχρεώσουν καί τούς άλλους δημοσιο
ϋπαλληλικούς κλάδους νά προσαρμοσθοΰν στήν κατάσταση πού θά δημι- 
ουργηθή- Έ τσ ι ,  μέ τό διαγωνισμό, καί μέ άλλα πρόσθετα άκόμα κριτήρια, 
στις ήγετικές θέσεις, χρόνο μέ τό χρόνο, θά άναδεικνύωνται οί άριστοι, σ ’ 
όλους τούς τομείς τής δημοσίας ζωής, πού, μ’ αύτόν τόν τρόπο θά έξυγιανθή 
καί θά όρθοποδήση.
d Τό σφάλμα της, φαίνεται, τό κατάλαβε ή Δ.Ο.Ε. γ ι ’ αύτό καί άπό πέ

ρυσι έθεσε σάν αίτημα τήν έπαναφορά τοΰ διαγωνισμοΰ, άλλά ήταν αργά 
πιά. Ή  διαδικασία τής έφαρμογής τοΰ νέου νόμου είχεν αρχίσει καί τό 
κακό δέν μπορούσε νά διορθωθή.

Έ τ σ ι ,  μέ τήν κατάργηση τοΰ διαγωνισμοΰ, ήρθαν στήν έπιφάνεια ό
λες οί δυσχέρειες πού θά συναντοΰσε τό άρμόδιο Συμβούλιο στήν κρίση του 
γιά  τήν κατάρτιση τοΰ Πίνακος τών υποψηφίων Επιθεωρητώ ν, δυσχέρειες 
πού μπορούν νά γίνουν κατανοητές άπό τις διαμαρτυρίες πού διατυπώθηκαν 
μόλις δημοσιεύθηκε ό Πίναξ. Έ κτος  ώρισμένων, άπ’ όσους τούλάχιστο 
γνωρίζουμε, πού έχουν τά προσόντα γιά νά γίνουν Έ πιθεωρηταί καί δ ικα ιω
ματικά μπήκαν στόν πίνακα σέ καλή, σχετικώς σειρά, όλοι οί άλλοι, συμ- 
περιληφθέντες καί μή, διαμαρτύρονται έντονώτατα. Οί πρώτοι, γ ιατί φοβούνται 
πώς μέ τις ένστάσεις μπορεί νά μεταβληθή ή σειρά καί νά βρεθούν έξω τοΰ νυμ- 
φώνος.,.’Ενίστανται, λοιπόν, γιά νά καταλάβουν καλλίτερη θέση καί νά έξ- 
ασφαλισθοΰν. Οί δεύτεροι, γ ιατί έχουν τή γνώμη πώς ό άποκλεισμός τους 
ήταν έντελώς άδικος μιά πού, όπως λένε—κ ι ’ είναι άδύνατο νά τούς πείση 
κανείς γιά τό αντίθετο—έχουν όλα τά προσόντα, τά ίδ ια  ή και περισσότερα 
άπό τούς προκριθέντας, γιά νά καταλάβουν τό αξίωμα τοΰ Έπιθεωρητοΰ.

Στήν πραγματικότητα όλοι έχουν δίκιο νά διαμαρτύρωνται καί νά γ ια 
τ ί : Πρώτο γιατί εμείς οί Έ λ λ η ν ε ς  δέν μπορούμε νά άναγνωρίσουμε κανένα 
καλλίτερο άπό τόν έαυτό μας, πού τόν θεωρούμε ικανό νά άνέλθη σέ όποιο- 
δήποτε αξίωμα. Γ ιατί αύτός κ ι’ όχι έ γ ώ ; Εϊναι τό συνηθισμένο έρώτημα σ ’ 
αύτές τις περιστάσεις. Δεύτερο γιατί τά ϊδια  τά κριτήρια  ήσαν τόσο ρευ
στά, ώστε νά δημιουργοΰν σύγχιση.

"Ας τά εξετάσουμε καλλίτερα.
Σέ δυό, κυρίως, στοιχεία  στηρίχθηκε τό Συμβούλιο Ε π ιλ ο γ ή ς  Έ π ι-
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θεωρητών γιά  νά έκδώση τήν άπόφασή τ ο υ : Στή συγγραφική δράση καί τή 
βαθμολογία τοΰ ύποψηφίου.

Τό πρώτο στοιχείο , άπό τή στιγμή πού δημοσιεύθηκε ό νόμος, έγινε 
αμέσως διαβλητό άπό τόν τρόπο πού παρουσίασαν οί υποψήφιοι τό έργο 
τους. Οί περισσότεροι άπ’ αυτούς περίμεναν, φαίνεται, τήν εφαρμογή τοΰ 
νόμου γιά νά γίνουν συγγραφείς. Οίστρηλατήθηκαν ξαφνικά άπό έμπνεύσεις, 
κατελήφθησαν άπό συγγραφικό άμόκ, κατέκλυσαν τά τυπογραφεία σέ παν
ελλήν ια  κλίμακα, κι* έτσι μέσα σ ’ ένα εξάμηνο έκδόθηκαν τόσα παιδαγω
γικά βιβλία, διατριβές, κριτικές, νεκρολογίες κλπ., πού δεν εϊχαν έκδοθή 
μέσα σέ δεκαετίες εκπαιδευτικής ζωής. Κ ι ’ είναι κοινό μυστικό πώς ή υπό
θεση πήρε τήν εύθυμη όψη άπό τήν ήμέρα πού άρχισε ή κατά μάζας παρα
γωγή συγγραμμάτων...

"Ας έλθουμε τώρα στή βαθμολογία. Κ ι ’ εδώ τά πράγματα καί δύσκολα 
είναι καί συγκεχυμένα. Καί τοΰτο γ ιατί—κυρίως—τά κριτήρια τής βαθμο
λογίας διαφέρουν άπό περιοχή σέ περιοχή άνάλογα μέ τούς Προϊσταμένους. 
Ό  ένας Ε π ιθεω ρητής π. χ. αρχίζει νά βαθμολογή τούς νέους δασκάλους 
παίρνοντας βάση τό 17 κ ι ’ όταν φθάση στο 22 ή 23 πιστεύει πώς έξήντλησε 
τό άνώτερο όριο βαθμολογίας πού πρέπει νά άπονεμηθή σ ’ έναν υπάλληλο. 
'Ο  άλλος άρχίζει τή βαθμολογία μέ βάση τό 20 ή τό 21 κ ι ’ είναι φυσικό νά 
δίδη μέ άνεση τό 24 καί τό 25. Έ τ σ ι  τό 22 ή 23 τοΰ ενός άντ ιστο ιχε ΐ—μέ 
άντικειμενικά κριτήρια—στο 25 τοϋ άλλου κ ι ’ αυτή ή άνισότης—πού πολ
λές φορές είναι π ιο  μεγάλη, αφού συχνά στή βαθμολογία υπεισέρχεται ό 
συναισθηματισμός καί άλλοι παράγοντες—είναι άδύνατο νά άρθή άπό τό 
Συμβούλιο ’Επιλογής, τό όποιο, τόν ένα μέ τήν ύψηλή βαθμολογία θά τόν 
ένταξη στόν Πίνακα καί τόν άλλο θά τόν άποκλείση.

Μέ τήν κατά συγκατάβαση βαθμολογία—όπως καί άλλοτε έχω τονί
σει— έκατοντάδες δασκάλων έχουν εύνοηθή σέ βάρος άλλων συναδέλφων 
τους, καταφανώς καλλίτερων άπ’ αυτούς, όπως είναι κοινό μυστικό σ ’ όλη 
τή διδασκαλική οικογένεια. Τοΰτο γίνεται γ ιατί δεν υπάρχει ουσιαστικός έ
λεγχος στό έργο των Επιθεωρητών. Οί Προϊστάμενοί τους, οί Γενικοί Έ π ι-  
θεωρηταί, όταν επιθεωρούν τά Γραφεία τους, σταματοΰν προ πάντων στόν 
τομέα τής Διοικήσεως καί σπανιώτατα υπεισέρχονται στήν έξέταση τοϋ 
καθοδηγητικοΰ έργου τών ’Επιθεωρητών, μέσα στό όποιο συμπεριλαμβάνεται 
καί ή βαθμολογία. "Αν ένας ’Επιθεωρητής ήξερε καλά πώς βαθμολογώντας 
μέ τόν άλφα ή βήτα τρόπο τόν ύφιστάμενό του, θά κρινόταν άπό τήν Προ- 
ϊσταμένη του άρχή γ ι ’ αυτό—θάχε δηλαδή έπιπτώσεις ή πράξη του καί στή 
δική του βαθμολογική έξέλιξη—τότε θά στάθμιζε καλλίτερα τά πρά
γματα, θά άφαιροΰσε τά όποιαδήποτε συναισθήματα κατά τήν ίερή στιγμή 
τής βαθμολογίας τής έκθέσεως καί θά άπέδιδε δικαιοσύνη. Τό ίδ ιο  θά συνέ- 
βαινε καί στήν περίπτωση πού αύτός πού ευνοούσε βαθμολογικά θά διαγωνι
ζότανε γιά νά προαχθή ή νά καταλάβη άνώτερη θέση, όπότε άπό τά άποτελέ- 
σματα τοΰ διαγωνισμού θά φαινόταν καθαρά ή εύνοια. Τώρα ούτε τό ένα 
ούτε τό άλλο ύπάρχουν κ ι ’ έτσι επιπλέουν όσοι βρίσκονται στό κλίμα τής 
εύνοίας τοΰ Προϊσταμένου τους.

Π ολλοί πού άποκλείσθηκαν, λοιπόν, άπό τόν Πίνακα, λόγφ τής βαθμο
λογίας, είναι έξ ίσου ικανοί καί πολλές φορές ανώτεροι άπό τούς περι- 
ληφθέντας κ ι ’ έχουν δίκιο νά διαμαρτύρωνται, γιατί άδικήθηκαν άπό τά διά
φορα κριτήρια  βαθμολογίας πού ισχύουν.

’Ερχόμαστε τώρα στό θέμα τοΰ άποκλεισμοϋ τών μή μετεκπαιδευθέν-

(ΣΥΝΕΧΕΙΑ : Είς τήν σελ. 555)



Ίωάννου Χαραλαμποποϋλου
'ΥποδιευΟυντοΰ Παιδαγωγικής Α κ α δ η μ ία ς

Ή  κ α θ ο λ ι κ ή  ά ν ά π ιυ ξ ις  ίο υ  π α ιδ ιο ΰ

Στό σχολείο πρέπει ό τρόφιμος νά μυηθή, δσο είναι δυνατόν, στήν 
τέχνη  τής ζω ής.

Ή  ζωή, πού άξίζει νά τήν ζήση κανείς, είναι ένας κύκλος πού κλείνει 
μέσα του μόχθους καί τέρψεις,. Πρέπει νά ζοϋμε καί χρήσιμα  καί χαρούμε- 
μενα, καί γ ιά  τόν εαυτό μας καί γιά τούς άλλους.

Ή  ζωή του ανθρώπου είναι, βέβαια, μιά καί άδιαίρετη, μά γιά νά τήν 
μελετήσωμε κάπως συστηματικά, τήν χωρίζομε σέ Σωματική καί Ψ υχική , 
καί σέ αύτές πάλι διακρίνομε ώρισμένες βασικές λειτουργίες.

Οί κυριώτερες μορφές μιας κανονικής, φυσιολογικής, ισόρροπης ζωής 
διαπλάσσονται στό "Ατομο άπό τις μεγάλες καί σύνθετες λειτουργίες τοΰ 
σώματος:

(1) Τήν θρέψι ή μεταβολισμό,
(2) Τήν έρεθιστότητα ή αισθητικότητα καί
(3) Τήν αναπαραγω γή ή διαιώ νισι τοΰ είδους.
Καί άπό τις μεγάλες καί σύνθετες λειτουργίες τής ψυχής:
(1) τό Θυμικό, πηγή τών επιθυμιών,
(2) τό Νοητικό, πηγή τής σκέψεως καί
(3) τό Βουλητικό, πηγή τής δράσεως.
Οί Κυριώτερες μορφές τής σοβαρής ζωής μέσα στήν Κοινωνία είναι:
(1) ή Ο ικογένεια
(2) ή Θρησκεία
(3) τό Σ χολείο
(4) ή Ε ρ γα σ ία , δηλ. τό επάγγελμα καί
(5) ή Π ολιτική
"Ολες οί λειτουργίες καί οί θεσμοί πού άναφέραμε παρουσιάζουν, πλάϊ 

στίς σοβαρές των εκδηλώσεις, τά άνιδιοτελή τους παιχνίδια, «τό τερπνόν 
μετά τοΰ ώφελίμου» τών ’Ελλήνων. Έφροντίσαμε νά βροΰμε δσο τό δυνατόν 
πιό πολλές ξεκουράσεις γιά τό πνεΰμα μας, ώστε ή εύχαρίστησις, πού μας 
δίνουν κάθε ήμέρα, νά διώχνη μακρυά τήν στενοχώρια! Μεταξύ τών παιχνι-
διών αυτών τήν πρώτη θέσι κατέχει ή Τ έχνη.

Τό Θυμικό, τό Νοητικό καί τό Βουλητικό, πού άπαρτίζουν τήν ψυχική 
μας Τριάδα, παρουσιάζουν καί άπό τρεις εκφάνσεις τό καθένα τους.

α) μιά έκφανσι ήθική,
β) μιά αλλη έκφανσι αίσθητική καί
γ) μιά τρίτη έκφανσι ουδέτερη, πού δέν είναι, δηλαδή, ουτε ήθική 

ούτε αισθητική αλλά απλώς ψ υ χ α γ ω γ ι κ ή .
Α. Γιά τό ΘΥΜΙΚΟ:

α) Ή  ή θ ι κ ή  ε κ φ α ν σ ι ς  είναι ή εγκράτεια, τό συμμάζεμα καί τό ξε- 
διάλεγμα. Πρέπει νά ξεχωρίζωμε ποιοτικά τά συναισθήματά μας, νά 
κρατ&με καί νά καλλιεργούμε έκεΐνα πού θά μάς κάνουν τήν ζωή χρή-
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σιμη καί χαρούμενη καί νά ξερριζώνωμε εκείνα πού θά μας τήν κά
νουν άχρεία καί πονηρή, 

β) Ή  α ι σ θ η τ ι κ ή  τ ο υ  ε κ φ ά ν σ ι ς  είναι ή Τέχνη, ή μάγισσα πού 
μας βοηθεΐ νά κάνωμε αυτό τό ξεκαθάρισμα, τήν κάθαρσι τών κακών 
συναισθημάτων, νά παροχετεύουμε, νά ικανοποιούμε δηλ. στό κενό τήν 
σκληρότητά μας, τήν  οργή μας, τά βίαια γενικά συναισθήματά μας 
καί τά πο ικ ίλα  πάθη μας. 

γ) Ή  ψ υ χ α γ ω γ ι κ ή  τ ο υ  ε κ φ α ν σ ι ς  είναι οί δ ε ξ ι ώ σ ε ι ς  
καί  ή έ θ ι μ ο  τ υ π ί α ,  μιά, σάν νά λέμε, ώργανωμένη κοινωνικότης. 
Β. Γιά τό ΝΟΗΤΙΚΟ: 

α) Ή ή θ ι κ ή  ε κ φ α ν σ ι ς  είναι ή ά π ό κ τ η σ ι ς  γ ν ώ σ ε ω ν ,  
ή μ ά θ η σ ι ς. Ό  δρόμος της είναι ή μ ε λ έ τ η  καί  
ό σ τ ο χ α σ μ ό ς .  Ό  σκοπός της είναι ή ά λ ή θ ε ι α  

β) ' Η α ι σ θ η τ ι κ ή  εκφανσις τής δ ιανοητ ικής  ζωής είναι ή άπόλαυ- 
σις τής φανταστικής λογοτεχνίας, άπό τά παραμύθια ως τά μυθιστο
ρήματα καί τις ουτοπίες, 

γ) Ή  ψ υ χ α γ ω γ ι κ ή  της εκφανσις είναι τά δ ιανοητικά  παιχνίδια: α ι
νίγματα, σταυρόλεξα, σκάκι, τάβλι, χαρτοπαίγνια, πού άσκοϋν τήν 
Προσοχή, τήν Π αρατήρησι,  τήν Μνήμη, τήν Σκέψι, τήν συνδυαστική 
ικανότητα τοΰ νοϋ. "Ετσι ή σοβαρή εργασία τής Νοήσεως, άντίθετα 
μέ τήν σοβαρή εργασία τοΰ θυμικοΰ, είναι ποσοτική, είναι έπέκτα- 
σις, ξάπλωμα.
Γ. Γιά τό ΒΟΥΛΗΤΙΚΟ: 

α) Ή ή θ ι κ ή  εκφανσις. Ποσοτική είναι καί ή σοβαρή εργασία τής βου- 
λήσεως: είναι ή έξαρσις, ή άναβάθμισις, ή τόνωσις τής θελήσεως, μέ 
άποτέλεσμα τήν αύτοκυριαρχία καί τήν δρασι. Αυτή είναι ή ήθική της 
εκφανσις.

β) Ή α ί σ θ ι τ ι κ ή  της εκφανσις είναι ή όνειροπόλησις καί
γ) Ή  ψ υ χ α γ ω γ ι κ ή  εκφανσις, ήν ουδέτερη, είναι ή σωμασκία καί οί

αθλοπαιδιές, τά σπόρ: πεζοπορία, ιππασία, κολύμβημα, κηπουρική, 
κυνήγι, ψέρεμα, τά ποικ ίλα  παιχνίδ ια  μέ μπάλλες κ.α.
Ή  καλλιέργεια τοΰ Θυμικοΰ ή Συναισθηματικού εχει ώς ιδανικό τήν 

κ α λ ο σ ύ ν η ,  ώς κύριες άρετές τήν α γ ά π η ,  τήν γ ε ν α ι ό τ η τ α  καί  
τήν ε υ γ έ ν ε ι α ,  καί ώς άποτέλεσμα τήν ά ρ μ ο ν ί α  τ ώ ν  σ υ ν 
α ι σ θ η μ ά τ ω ν .

Ή  καλλιέργεια τοΰ Νοητηκοΰ εχει ώς ιδανικό τήν σ ο φ ί α ,  ώς κύ
ριες άρετές τήν δ ι κ α ι ο σ ύ ν η ,  τήν φ ι λ α λ ή θ ε ι α  καί  τήν ε υ θ υ 
κ ρ ι σ ί α ,  καί ώς άποτέλεσμα τήν ά ρ μ ο ν ί α  τ ώ ν  δ ι α ν ο η μ ά τ ω ν .

Ή  καλλιέργεια τοΰ Βουλητικού εχει ώς ιδανικό τήν δ η μ ι ο υ ρ γ ί α ,  
ώς κύριες άρετές τήν π ε ι θ α ρ χ ί α ,  τήν φ ι λ ο π ο ν ί α  καί  τήν ο ι κ ο 
ν ο μ ί α  (μεθοδικότης, άποταμιεύσις) καί ώς άποτέλεσμα τήν ά ρ μ ο ν ί α  
τ ώ ν  ε ν ε ρ γ ε ι ώ ν .

Νά λοιπόν ποιο είναι τό έργο καί ή αποστολή τοΰ σχολείου και γ ε 
νικά τής αγω γής. Δ εν είναι ή παροχή μόνο γνώ σεω ν καί ή άσκησις με
ρικών δεξιοτήτω ν, άλλα ή καλλιέργεια τοΰ Θυμικοΰ, τοΰ Νοητικοΰ καί 
τοΰ Βουλητικοΰ. Ή  αληθινή μόρφω σις εκτείνεται σέ ολο τόν άνθρωπο. 
Δ έν επιτρέπεται νά κατατέμνεται ό άρραφος χιτώ να ς τής μορφώ σεω ς, 
γράφ ει ό Μεγάλος "Αγγλος φ ιλόσοφ ος W hitehead, διότι ό άνθρωπος είναι 
ενιαία, αδιαίρετη, οργανική ένότης.



Δρος ’Αποστόλου Τόλη

Σ τα υ ρ ο φ ο ρ ία  κ α τ ά  τ ή ς  Φ ο β κ ιά ς

Ή  χώρα μας, άπό πολλούς αιώνες, έ- 
μαστίζετο άπό τήν νεώτερη πληγή τοΰ 
Φαραώ, τήν Ελονοσία. Πριν άπό μισό αιώ
να περίπου, προσετέθη και δεύτερη πληγή 
στδν βασανισμένο λαό μας, άπό τήν τουρ
κική κατάκτηση, ή Φυματίωση. Ή  πρώτη 
πιθανώιατα έπέφερε καί τήν παρακμή τών 
άρχαίων μας προγόνων' ή δεύτερη, μέχρι 
πρό ολίγων έτών, σάν σύγχρονος Μινώ
ταυρος απορφάνιζε πολλές ελληνικές οικο
γένειες. ΓΙολλά δάκρυα χύθηκαν ι τον τό
πο μας έπί δεκαετίες δλόκληρες έξ άφορ- 
φής τών καταστρεπτικών αυτών άσθενει- 
ών. Ή  Ελονοσία σήμερα έχει έξαφανισθή 
καί δέν αποτελεί πρόβλημα γιά τή χώρα 
μας, χάρις στή σύντονη καί ώργανωμένη 
άποκλειστική προσπάθεια τού κράτους. Ή  
βελτίωση τού επιπέδου ζωής, στά μετα
πολεμικά χρόνια, ή τεράστια πάλι κρατική 
προσπάθεια μέ τήν καλύτερη υγειονομική 
όργάνωση τής χώρας και κυρίως ή άνα- 
κάλυψη τών άντιφυματικών φαρμάκων, 
έμείωσαν σημαντικά τή Φυματίωση στή 
χώρα μας δπως καί τά αλλα λοιμώδη μετα
δοτικά νοσήματα.

Μερικές φορές, έχω τήν εντύπωση δτι 
βρισκόμαστε στήνάρχή μιας λεωφόρου άπό 
τήν οποία βλέπομε στό τέλος τήν εξαφά
νιση τών περισσοτέρων νοσημάτων, τά δ- 
ποία είναι υπεύθυνα σήμερα γιά τήν δια
τήρηση χαμηλού κάπως άκόμη μέσου δρυυ 
ζωής στδν τόπο μας. Δέν θά παρέλθη πο
λύς καιρός άκόμη καί τότε, άπηλλαγμένοι 
άπό τά λοιμώδη νοσήματα καί τά προ
βλήματα πού μάς δημιουργούν, ή προσπά
θεια τοΰ κράτους, τών υγειονομικών και 
γενικά δλων τών φορέων τής Δημόσιας 
Υγείας, θά στραφή πρδς τή βελτίωση τής 
δραστήριας, ώραίας καί ταλαντούχου Φυ
λής μας και τήν ευγονία.

Γιά μάς δμως πού ζοϋμε σέ τούτο τό 
γεωγραφικό διαμέρισμα τής 'Ελλάδος μας, 
τήν ’Ήπειρο, προβάλλει άκόμη ένα πρόσ
θετο καθήκον. Ν ’ άγωνιστοΰμε και γιά 
τήν ελάττωση κα'ι τδν περιορισμό ή και 
τήν πλήρη έξαφάνιση ενός άκόμη κακού, 
πού μαστίζει τήν Ιδιαίτερή μας πατρίδα, 
ι ή ν χωλότητα.

Ή  "Ηπειρος, έχει τδ θλιβερό προνόμιο, 
νά έρχεται πρώτη αυτή, άπ’ τις άλλες περιο
χές τής χώρας μας, σέ συχνότητα μιας σοβα
ρής και κληρονομικής νόσου, πού δδηγεί 
στήν άναπηρία κα'ι χωλότητα, άπ’τήν ώραία 
άνθρώπινη ηλικία, τήν νηπιακή. Τό κακό 
αύτό μπορεί, εύκολα νά έλαττωθή ή καινά 
έκριζωθή τελείως, εάν στήν "Ηπειρο, δχι 
μόνο οί γιατροί, άδελφές, μαίες κα'ι γενικά 
οί υγειονομικοί, άλλά καί οί διδάσκαλοι καί 
δλοι δσοι φροντίζουν καί επιθυμούν καλύ
τερα, ύγειέστερα καί εύρωστότερα παιδιά, 
νά συνεργασθούν γιά νά διαφωτίσουν τό 
λαό μας καί τδν βοηθήσουν ν’ άπαλλαγή 
άπό μερικές άνθυγιεινές καί καταστρεπτι
κές γιά τά παιδιά συνήθειες καί προλήψεις.

"Ολοι βλέπουμε άκόμη, μέ μεγάλη θλί- 
ψι καί πικρία, δτι ό λαός τής υπαίθρου 
κυρίως καί λιγώτερο στις πόλεις, νά δια- 
τηρή τή μεσαιωνική κι άναχρονιστική καί 
τόσο βάρβαρη καί άπάνθρωπη καί κατα
στρεπτική γιά τήν υγεία τού βρέφους, 
σπαργάνωση μέ τήν χρησιμοποίηση τής 
φασκιάς. Ή  σπαργάνωση αυτή μέ τή φα
σκιά, ευνοεί τήν άνάπτυξη τού συγγενούς 
έξαρθρήματος τού ίσχύου τό οποίο δδηγεί 
τό βρέφος στήν χωλότητα κι άναπηρία άπδ 
τήν άρχή τής νηπιακής ήλικίας. Έγραψα 
πρό έτών στό Δελτίο τής Παιδιατρικής 
Κλινικής τού Πανεπιστημίου ’Αθηνών καί 
έτόνισα καί σέ δύο Παιδιατρικά συνέδρια 
διά τήν ολέθρια επίδραση τής φασκιάς δχι
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μόνον στη πρόκληση τοϋ συγγενούς έξαρ- 
θρήματος τοϋ ίσχύου μέ τήν χωλότητα, άλ
λά καί διά τήν όλη ψυχοσωματική ανάπτυ
ξη τοΰ βρέφους. Είναι θλιβερό τό φαινό
μενο αυτό γιά τήν “Ηπειρο, μέ τήν μεγάλη 
παράδοση καί 'Ιστορία κα'ι πρωτοπορεία 
της σιδν πολιτισμό καί τή σημερινή της 
πολιτιστική άνάπτυξη, νά διατηρή τέτοιες 
Ανθυγιεινές κα'ι καταστρεπτικές συνήθειες, 
δπως ή μεσαιωνική σπαργάνωση μέ τή φα
σκιά. Στις μεγάλες πόλεις τής Ελλάδος 
καί τήν πρωτεύουσα καί άλλα γεωγραφικά 
διαμερίσματα τής χώρας, τά τελευταία χρό
νια, ή φασκιά έχει καταργηθή, κα'ι τή θέ
ση της πήρε τό υγιεινό ντύσιμο τοϋ νεο
γνού καί βρέφους χωρίς φασκιά, το όποίο 
ευνοεί τήν δμαλή καί φυσολογική άνάπτυ
ξη καί τού νεογνού καί τοϋ βρέφους. Τά 
βρέφη μέ τό καινούργιο σπαργάνωμα πού 
άφήνει έλεύθερα τά χέρια και πόδια τού 
παιδιού νά κινηθούν καί τό προστατεύει 
άπό τό κρύο καί μέ συχνό άλλαγμα, χαί
ρονται τή ζωή άπό τΙς πρώτες στιγμές τού 
έρχομοϋ τους σ’ αυτή. Στήν "Ηπειρο, Ιδιαί
τερα στά χωριά, τά νεογνά διατηρούνται 
δέσμια (δεμένα χειροπόδαρα) μέ τή φασκιά 
άπό τήν στιγμή πού θ ’ άντικύρσουν τόν 
ήλιο τής Πατρίδας μας μέχρι τό τέλος τοϋ 
πρώτου έτους.

Δέσμια καί πραγματικά φυλακισμένα 
πάνω στό λίκνο, τά Ήπειροτόπουλα, περ
νούν τόν πρώτο χρόνο τής ζωής τους. Ή  
ψυχολογία τοϋ νεογνού και ιού βρέφους 
μάς λέγει πώς τά συναισθήματα τοϋ βρέ
φους καί νεογνού έχουν πάντοτε οργανικό 
υπόστρωμα. Ά ς  σκεφθοϋμε κι άς θελή- 
σουμε ν’ άτενίσουμε τήν ψυχή τοϋ βρέ
φους στήν "Ηπειρο, τό δποίο, ή προσκόλ
ληση στίς παλιές ανθυγιεινές συνήθειες τό 
έχει καταδικάσει νά περνά τό λυκαυγές 
τής ζωής του, έτσι περιωρισμένο, θλιμμένο, 
άνήμπορο νά κινηθή καί νά χαρή τήν κί
νηση ή δποία, μέ τή σειρά της, βοηθάει αύ
τό στήν ελεύθερη καί άβίαστη ψυχοσωμα
τική του άνάπτυξη καί ν’ άπολαύση τήν 
άνεση καί τόν πολιτισμό μέ τόν ερχομό του 
στη ζωή. Μαύρη πραγματικά βρεφική ζωή 
περνούν δσα άπό τά Ήπειροτόπουλα έχουν 
τήν άτυχία νά έχουν μητέρες πού δέν άγα- 
ποϋν τήν πρόοδο ή δσα έχουν γιαγιές πού

μέ μεγάλο πείσμα δέν άφήνουν καί δέν 
επιτρέπουν καί στίς άλλες γενεές νά προ- 
χωρήσουν σέ νέους τρόπους περιποίησης 
τού βρέφους, πιστεύοντας στό άλάθητο τών 
ανθυγιεινών προλήψεων καί κακών συνη
θειών. Είναι πραγματικά δύσκολο νά ξερρι- 
ζωθή μιά πρόληψη ή μια κακή συνήθεια, 
άλλά εάν δλοι άπό τή θέση μας ενθαρρύ
νουμε τις νέες μητέρες νά περιποιούνται 
τά βρέφη τους δπως σ’ δλο τόν πολιτισμέ
νο κόσμο, χωρίς τή φασκιά, μέ ευρύχωρα 
ζιπονάκια, μέ διπλά τρίγωνα πανιά καί με
γάλες πάνες πιασμένες μέ καραβίδες άσφα- 
λείας (παραμάνες) καί καλά τυλιγμένα μέ 
ζεστές κουβέρτες στους χειμερινούς μήνες 
καί μέ συχνό άλλαγμα καί πλύσιμο τού 
παιδιού, τότε, ας είμαστε βέβαιοι, πώς ή 
’Ήπειρος θ ’ άπαλλαγή άπ’ τό μεγάλο κακό, 
τήν χωλότητα πού αιώνες υποφέρει (μα
στίζεται), τ’ αύριανά παιδιά μας θ ’ άνα- 
πτύσοωνται όμαλώτερα, καλύτερα, άνετώ- 
τερα, έάν άρχίσουμε άπό τήν πρώτη στιγμή 
τοϋ έρχομοϋ τους στη ζωή νά τά περι- 
ποιυύμεθα καί νά τά φροντίζουμε μέ τόν 
καλύτερο, υγιεινότερο καί έπιστημονικό τρό
πο. Χρειάζεται φροντίδα καί ή νεογνική καί 
βρεφική ηλικία καί πρέπει νά αύξηθή τό 
ενδιαφέρον μας καί γ ι ’ αυτή τήν ηλικία, ή 
οποία πολλά υποφέρει άπό τίς προλήψεις 
ή άνθυγιεινές συνήθειες τοϋ λαού μας.

Πιθανώτατα ή σημερινή δψη τοϋ "Ελ
ληνα καί Ιδία τοϋ Ήπειρώτου, τόν όποιο 
χαρακτηρίζει πολλάκις ή κατήφεια, ή με
λαγχολία καί ή φειδώ στίς έκδηλώσεις 
χαράς, δφείλεται στό μεγαλύτερο ποσοστό 
καί στό γεγονός δτι τήν νεογνική καί βρε
φική ηλικία τήν διέρχεται δέσμιος—φυλα
κισμένος κι άνήμπορος νά χαρεί καί νά 
έκδηλώση τήν χαρά κι ικανοποίησή του 
στό λίκνον, χειροπόδαρα δεμένο μέ τή φα
σκιά. Ά π ’ αυτή τή φασκιά άς Ελευθερώ
σουμε τά καλύτερα λουλούδια τής ζωής ν’ 
άναπτύσσωνται δμαλά κι έλεύθερα, άπ αλ
λαγμένα άπ’ τήν χωλότητα, πού μαστίζει 
τήν Ιδιαίτερη μας πατρίδα.

Έ άν μέ τήν προσπάθειά μας άπαλλά- 
ξουμε τ ’ αυριανά Ήπειρωτόπουλα άπ’ τήν 
κατάρα τοϋ τόπου μας, τή φασκιά, θά έ- 
χωμε άπαλλάξει τήν "Ήπειρο άπ’ τό με
γάλο κακό τή χωλότητα κάί τά παιδιά μας
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.....  Ποτέ δεν μποριί νά πή κανένας
ότι έφτιαξε δ,τι πρέπει. Λίγο είναι αύτδ 
πού γίνεται δίπλα σέ κείνο πού πρέπει νά 
γίνη. ”Αν μέχρι τώρα πέτυχα δτι έπρεπε 
νά πετύχω, δεν ξέρω. Τό μόνο πού μπορώ 
νά πώ, είναι δτι καταβάλλω κάθε προσπά
θεια, και διαθέτω δλες μου τΙς ψυχικές 
καί πνευματικές ικανότητες γιά τήν καλύ
τερη εφαρμογή τού προγράμμάτος Ε.Σ.Δ. 
στήν πρώτη τάξι στό Σχολείο δπου υπη
ρετώ. Στις άρχές, ή άπόφασι δειλή, πολ
λές φορές μ’ έγκατέλειψε, κι’ άκόμα, γιατί 
νά τδ κρύψω; προσπαθούσα νά ξεφύγω τδ 
βάρος και τήν ευθύνη μιας Α' Τάξεως μέ 
60 παιδιά, άπδ τά δποία 12 είναι τών πεν- 
τέμισυ χρονών. "Οταν δμως βρέθηκα στήν 
τάξι μας κι’ άντίκρυσα τά ματάκια τών 
παιδιών μου, δειλά, γεμάτα προσμονή καί 
λαχτάρα στηλωμένα άπάνω μου, λησμόνη
σα καί δειλίες, καί φόβους και βρήκα γρή- 
γρρα τδ δρόμο μου καί τήν αύτοπεποιθησί 
μου. Στό παιδί έδωσα δλη τήν ελευθερία 
νά παίξη, νά γελάση νά κουβεντιάση, νά 
τραγουδήση. Οί πρώτες μέρες άφιερώθη- 
καν, πιδ πολύ, στδ νά άποκτήσουν θάρρος 
καί εμπιστοσύνη τά παιδιά καί πρδς τή 
δασκάλα, καί πρδς τδ σχολείο γενικά. Πει
σματικά κλεισμένο στδν εαυτό του, δειλδ

θ ’ άναπτύσσωνται άρμονικά καί ή φυλή 
μας θά βελτιωθή. Τά βρέφη μας έλεύθερα, 
δχι στδ λίκνο δεμένα, άλλά ανετα, ξαπλω
μένα στδ κρεββατάκι τους μέ τδ σύγχρονο 
ντύσιμο, μέ τδ ουράνιο χαμόγελό τους θά 
μάς ευγνωμονούν. Θά έχωμε δέ τήν ικανο
ποίηση δτι πολλά άπ’ τά παιδιά μας θά τά 
διασώσαμε άπ’ τήν άναπηρία. Κ’ οποίος 
έσωσε μιά άνθρώπινη ζωή άπ’ τήν δυστυ
χία πού φέρνει ή χωλότης, έσωσε έναν 
κόσμον δλόκληρο.

καϊ φοβισμένο δπως συνήθως ι-ίναι τδ παι
δί στήν ήλικία αυτή, κουράστηκα πολύ ώ
σπου νά τδ πάρω καί νά τδ σφίξω στά χέ
ρια μου. ’Ήθελα νά μού μιλήση και νά πα- 
ρατηρήση τδ κάθε τι αυθόρμητα καί πη
γαία, καί σιγά σιγά, τδ κατάφερα.

«Τδ πρώτο ξεκίνημα» τού παιδιού γιά 
τό σχολείο, ό πρώτος έρχομός του, πιασμέ
νο άπδ τδ χέρι τής μάνας του, ή άδιάκοπη 
άνησυχία καί τρομάρα της, δ μητρικός της 
στοχασμός πού τυλίγεται σάν τόν κισσό 
στό άδύναμο κορμί τοϋ παιδιού της, στά
θηκε άφορμή γιά τήν πρώτη μας ενότητα. 
Ή  δεύτερη ενότητα ήταν, τι άλλο; «Τά 
παιγνίδια τών παιδιών».

Ξανθόμαλλες κουκλίτσες, πολύχρωμα 
τοπάκια, αυτοκινητάκια, καί τόσα άλλα 
παιγνιδάκια, λένε τήν ιστορία τους μέ τά 
ρόδινα χειλάκια τών παιδιών.

’Αμέτρητες οί χαρές καί τά κρυστάλ
λινα λογάκια πού σκορπάνε τά παιδιά κα
θώς τιτιβίζουν γιά τά παιγνίδια τους. Τρί
τη ενότητα πού έξετάστηκε ήταν. τό «Σχο
λείο».

Τδ καινούργιο τούτο περιβάλλον τοϋ 
παιδιού, τό τόσο ξένο καί πολλές φορές 
έχθρικό, τό περιβάλλον πού παρουσιάζεται 
στά μι/.τια του σάν κάτι τδ παράξενα μα- 
κρυνό, έγινε στό παιδί τόσο πολύ δικό του, 
γνώριμό του, καί κινείται καί μιλάει άνετα 
σάν νά βρίσκεται στό σπίτι του.

Βρήκε στό σχολειό τήν ίδια μέ τό σπί
τι του ζεστασιά καί φροντίδα, τήν ίδια, 
ί'σως καί περισσότερη, άγάπη.

Ή  ύλη, πού καθημερινώς δίδεται στό 
παιδί μέ τήν Ε.Δ., προσφέρεται μέ τέτοιον 
τρόπο, πού τήν οίκειοποιείται, τήν νοιώ
θει, τήν ζή καί γίνεται δίκιά του.

Τό παιγνίδι, τό τραγούδι, δ ρυθμός 
γενικά, παίζουν τόν πρωταρχικό ρόλο. Τά
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παιδιά μιμούνται τόν μαραγκό που φτιά
χνει τόν πίνακα, τό τραπέζι, τήν καρέκλα. 
Προσωποποιούν καί ζωντανεύουν στη φαν
τασία τους τΙς πόρτες, τά παράθυρα καί τά 
στοιχεία τής φύσεως. Βλέπουν τόν ήλιον νά 
τούς χαμογελάη καί τόν θέλουν καί μιλά
νε μέ πείσμα στόν άέρα πού παγώνει τά 
χεράκια τους.

Τραγουδούνε τή σάκα τους, πού μέ 
καμάρι κρατάνε στά χέρια τους, καί μα
θαίνουν νά άγαπούν καί νά φυλάγουν τά 
πράγματά τους κι’ άκόμα τά πράγματα 
τοϋ σχολείου.

Γλέντι σωστό γίνεται κάθε φορά πού 
τά παιδιά Επαναλαμβάνουν τό παιγνίδι τού 
«άνθόκηπου» πού τούς άρέσει τόσο. Σκα
λίζουν μιμητικά, φυτεύουν καί συγχρόνως 
τραγουδούν.

Μετά δώσαμε μιά γενική εικόνα τοΰ 
Φθινοπώρου.

Τά φύλλα πού πέφτουν, τά πουλιά πού 
φεύγουν, οί καιρικές μεταβολές, οί Φθινο
πωριάτικες δουλιειές, τά κοπάδια πού πάνε 
στά χειμαδιά, τά φρούτα τοΰ Φθινοπώρου, 
ό τρύγος, τά χρυσάνθεμα, θρησκευτικές 
καί έθνικές γιορτές, δλα στάθηκαν άφορ 
μές καί αιτίες γιά μάθησι, έξέτασι, κατα- 
νόησι. Τά παιδιά μιμοΰνιαι τις δουλειές 
τών μεγάλων, προσωποποιούν τά δένδρα 
πού κλαίνε γιά τά φύλλο πού χάνουν, παί
ζουν τά πουλιά πού ετοιμάζονται νά ταξι- 
δεύσουν, μ ’ δλη τήν παιδιάστικη σοβαρό
τητα, πού άθελά σου χαμογελάς καί τά κα
μαρώνεις.

Τόν καστανά, πού καθημερινώς τόν 
βλέπουν μαζεμένον στή γωνιά τοϋ δρόμου 
γιά νά φυλαχτή άπό τήν παγωνιά καί τό 
ξεροβόρι, τόν παίζουν μέ τόση λαχτάρα, 
γιατί νοιώθουν πώς κι’ αυτός εχει παιδά
κια πού «θέλουν νά φάνε»........ Καί νά,
έφτασε ό Χειμώνας. Πόσες ετοιμασίες γιά 
τόν έρχομό του! Τά πάντα στή διάθεσί του. 
Άλλά καί κείνος καλόκαρδος καί γελα
στός, απλόχερα μάς δίνει τις χαρές του. 
Τό τσουχτερό του κρύο ομως δέν χωρα
τεύει , καί τό παιδί αισθάνεται τώρα, πε
ρισσότερο τήν άπονεμιά τού σπιτιού του 
καί τό χάδι τής φαμίλιας του. Γιά τούτο 
σταματούμε εδώ.

Ξεκινώντας άπό τήν «αυλή τού σχο

λείου» βγαίνουμε στό «δρόμο» πού πάλλε- 
ται. άπό ζωή καί κίνησι καί φτάνομε στό 
«σπίτι».

Στήν «τραπεζαρία» κοντά στό τζάκι, 
τό παιδί θά βρή τή γιαγιά νά τοΰ πλέκει 
τό ζεστό πουλόβερ, καί τό τραπέζι στρω
μένο άπό τά χέρια τής μάνας του. Τί καλά 
άλήθεια, είναι τώρα τό Χειμώνα στό σπίτι 
του, δταν έξω πέφτει χιόνι, κι δ βοριάς 
φοβερίζει πώς θά τό παγώση!

Μά δέν ξεχνά οΰτε «τά πουλάκια πού 
πεινάνε» οΰτε τά «άρνάκια πού παγώ
νουν» ούτε τά ζωάκια τής αυλής του πού 
χρειάζονται τήν φροντίδα του. Ό  κόσμος 
του, λευκός άνθός, ριζώνει στή γή τής κα- 
λωσύνης άπό τώρα γιά νά σκορπίση αύριο 
τό μύρο τής άνθρωπιάς.

Έξετάσαμεν δλα τά μέρη τού«σπιτιοΰ» 
μέ τούς πιστούς καί άχώριστους φίλους 
τού παιδιοϋ, τά ζώα.

Μέσα στή γενική ένότητα τοϋ Χειμώ
να, Εξετάστηκαν καί οί εκδηλώσεις τής 
θρησκευτικής ζωής μας, δπως τά «Χρι- 
στούγενα», ή «Πρωτοχρονιά», δ «'Άγιος 
Γεώργιος» κ.λ.π. καί άλλες κοινωνικές Εκ
δηλώσεις.

Στήν ένότητα τών «Χριστουγέννων» ή 
χαρά τών παιδιών, τρελή καί λαφροπάτητη, 
ξεχύθηκε καί πήγε σ’ δλα τά σπίτια, σ’ δ- 
λους τούς δρόμους, σ’ δλο τόν κόσμο γύρω 
γιά νά πή πώς «έρχονται Χριστούγεννα».

Δέν υπάρχει ένότητα πού νά διδάχτη
κε ξερή, χωρίς γέλοιο καί χωρίς παιγνίδι. 
Καί τά παιδιά μαθαίνουν, μαθαίνουν, μέ 
τήν μαγική δύναμι πού δίνουν τής χαράς 
τά χιονόθωρα φτερά.

Κι’ δμως τά παιδιά μου, στά άλλα μα
θήματα, παίρνουν μιά άσυνήθιστη γιά τήν 
ήλικία τους σοβαρότητα, καί σκέπτονται.

Δέν λέω μεγάλα λόγια. Τά παιδιά σκέ
πτονται γιά νά γράψουν άπ’ έξω τήν δρθο- 
γραφία τους. Σκέπτονται νά άπαντήσουν 
σωστά στά προβληματάκια τής άριθμητικής 
τους. Σκέπτονται καί προσέχουν νά μήν 
κάμουν κανένα λαθάκι, σάν διαβάζουν στόν 
πίνακα τήν άναγνωστική ύλη πού κάθε 
φορά βγαίνει άπό τήν ένότητα πού Εξε
τάζομε.

Ή  πορ.-άα, πού συνήθως άκολουθώ κα
τά τήν Ε.Δ., είναι ή παρακάτω, χωρίς βέ



βαια νά είναι και προκαθορισμένη. Μπο
ρεί νά άρχίσωμε κι’ αλλιώς ή νά τελεί ώ- 
σωμε διαφορετικά.

Ή  πρώτη καλημέρα μέ τά παιδιά μου, 
είναι οί καθημερινές τους Ανακοινώσεις. 
«Τά νέα μας», δπως τά λέμε. Μέ τις Ανα
κοινώσεις αυτές συνηθίζει τό παιδί νά πα- 
ρατηρή, νά προσέχη, νά άκούη νά μιλάη. 
Προπάντων νά μιλάη. Τά παιδιά πάντα 
διορθώνονται κατά τις Ανακοινώσεις αυ
τές κι’ έτσι, σιγά -  σιγά, μιλάνε ορθά καί 
σωστά.

Πολλά καί διάφορα είναι τά νέα τών 
παιδιών. Τά παιδιά διαλέγουν μόνα τους 
τό καλύτερο άπ’ αυτά, τό πιό χτυπητό κα'ι 
τό ξεχωρίζουν. Αύτό γράφομε καί στον 
πίνακα. Μόνο πού ποτέ τήν αλλη μέ
ρα δέν τό βρίσκομε γραμμένο, μιας καί 
στό ίδιο κτίριο λειτουργούν κι’ αλλα σχο
λεία. Τις περισσότερες φορές, άπό τά νέα 
τών παιδιών, βρίσκομε αφορμές γιά νά συ- 
νεχίσωμε τή δουλειά μας καί νά μπούμε 
έτσι φυσικά καί άβίαστα στό θέμα τής Ε.Δ. 
πού μάς ενδιαφέρει.

Παραδείγματος χάριν: θέλομε νά δώ- 
σωμε μιά εικόνα τής γενικής ένότητος 
«Χειμώνας»: Καθημερινώς τά παιδιά μι
λάνε γιά τό τσουχτερό κρύο, τήν παγωνιά, 
τά χεράκια τους πού τά ξυλιάζει δ βοριάς. 
’Από μιά τέτοια άφόρμηση ξεκινούμε γιά 
τήν ενότητά μας.

Τώρα τό χειμώνα ρίχνει πολλά χιόνια, 
βροχές καί χαλάζι. Τά νερά παγώνουν καί 
γλυστράμε στούς δρόμους, γ ι’ αύτό πρέπει 
νά προσέχωμε. Τις περισσότερες φορές ό 
ουρανός είναι συννεφιασμένος καί, σάν 
βρέχει, δυνατές βροντές και Αστραπές ά- 
κούγονται. Πολλές φορές θυμωμένος δ βο
ριάς φυσά μέ τόση δύναμι, σά νά θέλη νά 
τά σκορπίση δλα στή διάβα του. Ό  Δη- 
μήτρης έχασε τό καπέλο του, και τής Φρό
σως ήθελε νά τής πάρη ιήν τσαντούλα, 
μά αυτή τήν κράτησε γερά.

Σπάζει δμως τά κλωνάρια άπό τά δέν
τρα, καί παίρνει τις σκεπές άπό τά φτωχά 
σπιτάκια.... Τά μικρά παιδάκια τότε κρυω- 
μένα καί νηστικά, γυρνούν στούς δρόμους 
καί ζητούν τή βοήθειά μας. Ό  Παναγιώ
της έδωσε τό παλιό του πανωφόρι σ’ ένα 
Απ’ αυτά, καί δ Πίδας, ένα θαυμάσιο παιδί

πού δέν στέκεται ούτε στιγμή ήσυχο, δέν 
δισιάζει νά δώση τό κουλούρι του σ’ δ- 
ποιον φτωχό συναντήση.

Ό  βοριάς χτυπά καί στά παράθυρα τής 
τάξης μας, μά εμείς δέν τού άνοίγομε, γιατί 
θά μάς κρυώση καί θά άρρωστήσωμε. Ή  
μανούλα, κάθε πρωί πού μάς ξεκινά γιά τό 
σχολείο, φροντίζει νά μάς κουκουλώση κα
λά. Φοράμε μάλλινα ρούχα, πλούζες, γάν
τια, κασκόλ, κάλτσες μάλλινες, επανωφό
ρια. "Οταν είμαστε έτσι ντυμένοι, παίζου-* 
με καί χιονοπόλεμο, φτιάχνομε καί χιονάθ- 
ρωπο, νά, οπιος φτιάχνει καί ό Κωστάκης 
καί ή Μαρία στή ζωγραφιά τής κυρίας.

Τού βάλανε καί μιά μεγάλη μύτη Από 
καρόττο; καί ένα καπέλο.... πώ! πώ! τί Α
στείος πού είναι!

Στό δρόμο, δλοι οί άνθρωποι είναι κου
κουλωμένοι καί βαδίζουν σκυφτά καί γρή
γορα. Προσπαθούν νά τελειώσουν τ'ις δου
λειές τους, γιά νά τρέξουν στά σπίτια τους, 
δπως κάνομε κι’ εμείς σάν τελειώσωμε τό 
σχολείο μας. Στό σπίτι μας είναι πάντα 
ζεστασιά, γιατί καίει μέρα -  νύχτα ή φω
τιά Έκεί βρίσκομε τή γιαγιά καί τή γα
τούλα μας πού έρχεται νά μάς ύποδεχθή 
νιαουρίζοντας. Ή  μανούλα μάς δίνει τδ 
ζεστό μας φαγητό. Τώρα τό χειμώνα πρέ
πει νά τρώμε πολύ, γιά νά Ανθέξωμε στό 
κρύο. Γιά τούτο φροντίζομε από τό Καλο
καίρι νά έχωμε πολλά τρόφιμα στό σπίτι 
μας, καθώς καί ξύλα γιά τή σόμπα. Ή  για
γιά μας έχει σέ σακκούλες τσάι καί χα- 
μόμηλο γιά τις μικροαδιαθεσίες. Μέ μάλ
λινα στρωσίδια ντύνομε καί τό σπίτι μας. 
Πολύχρωμα χαλιά στό πάτωμα, ζεστές βε- 
λέντζες στά ντιβάνια, βαρυές κουρτίνες 
στά παράθυρα, πού τολμά τό κρύο νά έρθη 
μέσα; Ό  Γιάννης καί ή Ντίνα, συχνά δια 
βάζουν, κοντά στό παράθυρο τού σπιτιού 
τους, καί βλέπουν έξω στήν αύλή τους τά 
δέντρα ξερά καί τά λουλούδια ξεπαγιασμέ
να. Τά πουλάκια τουρτουρίζουν καί κελαη
δούν λυπημένα. Δέν βρίσκουν τί νά φάνε. 
Τά καλά παιδάκια δμως συχνά τούς ρίχνουν 
σπόρους καί ψίχουλα καί κείνα, σάν χο
ρτάσουν, τρέχουν νά κρυφτούν στή ζεστή 
φωλιά τους. Τά Αρνάκια δ καλός Θεός τά 
σκέπασε μέ ζεστό μαλλάκι γιά νά μήν 
κρυώνουν. Κι’ αυτά δμως μέ τό χιόνι δέν



βρίσκουν χορταράκι νά φάνε καί τά φρον
τίζουν οί τσοπάνηδες. Πολλές φορές τό 
Χειμώνα, κάνει καί λιακάδες. Ό  ήλιος ο- 
μως δέν ζεσταίνει πολύ κα'ι τά παιδιά προ
τιμούν άπό τά παιγνίδια τους τόν «πεινα- 
σμένο λύκο» κα'ι τό κινηγητό πού τά ζε
σταίνει.

Ό  Χειμώνας έχει τρεις μήνες. Οί ήμε
ρες του είναι μικρές και οί νύχτες του πο
λύ μεγάλες. Αυτά τά λέει δ πατέρας τά 

■βράδυα, δταν μαζεύεται δλη ή οικογένεια 
γύρω άπό τή φωτιά.

Μάς λέει καί ιστορίες δ πατέρας, μάς 
φέρνει καί βιβλία νά διαβάσωμε. Ή  μητέ
ρα μάς δίνει κάστανα νά φάμε κα'ι γλυκιές 
σταφίδες καί ή γιαγιά συνέχεια πλέκει 
κάλτσες μάλλινες.

Τά παιδιά λένε, λένε, λένε, κι’ έγώ 
τ’ αφήνω έλεύθερα, γιατ'ι τά παιδιά αισ
θάνονται τήν άνάγκη νά έξωτερικέψουν, 
νά πούνε αύτό πού νοιώθουν, άρκεϊ αυτός 
πού τά άκούει νά σκύβη πάνο:> τους μέ 
προσοχή καί άγάπη.

Ή  γιαγιά, τά βράδυα, μάς λέγει κα'ι πολ
λά παραμύθια. Πόσο μάς άρέσουν νά τά 
άκοϋμε!

Έδώ, άκριβώς, τελείως φυσικά κα'ι ά- 
βίαστα, τούς διηγούμαι κι’ έγώ ένα μικρό 
παραμυθάκι. «Τό όρφανό κοριτσάκι». 'Η 
συχία!! μέσα στή τάξι. Ή  ώρα τού παρα
μυθιού είναι σωστή μυσταγωγία γιά τά 
παιδιά. Τίποτε δέν μπορεί νά τά άποσπάση 
άπό τά μάτια μου καί κρέμονται πραγμα
τικά άπό τά χείλη μου. Φτερωτό άλογο ή 
φαντασία τους μπαίνει σέ κρυστάλινα πα
λάτια, συναντά τίς νεράιδες στό δάοος, 
υποφέρει μέ τίς μάγισσες καί τά στοιχειά 
καί χτυπά τά χεράκια του σάν πάντα 
«ζούν καλά καί μεϊς καλύτερα», οί εκπρό
σωποι τοΰ καλού. Σάν τελειώνομε τό πα
ραμυθάκι, ενα σωρό άπορίες καί εντυπώ
σεις άπό τά στοματάκια τους.

Νωπές καί ζωντανές δπως είναι οί εν
τυπώσεις καί οί παρατηρήσεις τών παι· 
τιών. Γράφομαι τίς πιό συμπυκνωμένες στόν 
πίνακα, κ’ έτσι βγάζομε τήν άναγνωστική 
μας ύλη πού είναι ή παρακάτω.

ΧΕΙΜΩΝΑΣ 

Κρύο, τσουχτερό κρύο κάνει τώρα
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τό χειμιόνα. "Ολοι φορούμε μάλλινα 
ρούχα. Σ ιό σπίτι μας μέρα καί νύχτα 
έχομε φωτιά.

Τό άναγνωστικό κείμενο πού βγαίνει 
άπό τήν κάθε ένότητα, τό διαβάζουν μέ με
γάλη ευχέρεια τά παιδιά άπό τόν πίνακα, 
έκτός 4 - 5 πού άπό τίς πρώτες μέρες φα
νήκαν ανήμπορα νά προχωρήσουν. "Άλ
λωστε κι έμείς έδώ ρίχνομε τό βάρος 
τής άναγνώσεως, τό δέ ’Αλφαβητάριο τό 
έχομε γιά μεγαλύτερη άναγνωστική έξά- 
σκησι.

Στό ’Αλφαβητάριο προσπαθούμε πάντα 
νά βρούμε σχετικό μέ τήν ένότητα κεφά
λαιο γιά νά τό έπεξεργαστούμε.

Μέ τήν τωρινή μας ένότητα, σχετικό 
κεφάλαιο είναι «Ή Χιονισμένη αύλή» ή 
«Στό τζάκι».

’Αφού διαβάσουν τά παιδιά, βγάζουν 
τά τετράδιά τους, τά «άνθοπέιαλα» δπως 
τά λέμε, καί γράφουν τήν άναγνωστική 
τους ύλη.

"Ετσι φτιάχνομε τό δικό μας άναγνω
στικό, γεμάτο άλήθεια καί ζωντάνια, βγάλ- 
μένο άπό τά ίδια τά παιδιά, άπό τόν δικό 
τους κόσμο μέσα στόν όποιο κινούνται καί 
άναπνέουν.

Τά παιδιά μου γράφουν θαυμάσια. 
Έγώ, πού ήμουν πάντα κακογράφος, αί· 
σθάνομαι διπλή ίκανοποίησι γιά αύτό.

Εκείνο, ομως, πού είναι πραγματικά 
χάρμα τών ματιών, είναι οί ζωγραφιές 
τους. Τέτοια σύνθεσι καί τέτοια φαντα
σία, μά τήν άλήθεια, θά τή ζήλευαν καί 
ςιτασμένοι ζωγράφοι.

Μετά έρχόμαστε στήν ’Αριθμητική πού 
τήν διδάσκομε πάντα συνυφασμένη μέ τήν 
δλη ένόνητα. "Άλλωστε είναι τόσο πλούσιο 
τό ύλικό πού προσφέρεται γιά τήν Α ρ ιθ 
μητική, πού είναι κρίμα νά μήν διδάσκε
ται συνυφασμένο. Έδώ, μπορούμε νά κά- 
νωμε άριθμητική μέ ξύλα, κάστανα, καρύ
δια, πορτοκάλια, κασκόλ, κουκούλες, κάλ
τσες, καί τόσα άλλα. Μπορούμε νά ρωτή- 
σωμε προβληματάκια μέ δλα αύτά, κι’ άκό- 
μα μέ άρνάκια, χιονανθρώπους, πουλάκια, 
σπιτάκια καί χίλια δυό άλλα.

Καί νά, έρχεται τώρα ή ώρα τού τρα
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γουδιού, που δλο καί τήν περιμένουν τά 
παιδιά.

Γιορτή, πανηγύρι, Άνάστασι ή ώρα 
αυτή γιά τά παιδιά. Τδ τραγούδι είναι 
πάντα τδ άποκρύψωμα τής χαράς των.

Κάνει κρύο, πέφτει χιόνι 
είναι ασπρα τά βουνά.
Τά παιδάκια καθισμένα, 
γύρω, γύρω στή φωτιά 
τρώνε κάστανα ψημένα, 
φτιάχουν σπίτια μέ χαρτιά.

.......Άκούγεται ά ρ γ ά -  άργά ή άπαγγε-
λία άπό τή δασκάλα τους. Αύτό γίνεται 
2 ή 3 φορές τό πολύ. Τά παιδιά άμέσως 
τό αρπάζουν καί μοΰ τό επαναλαμβάνουν 
σάν ηχώ. Τοϋτο συμβαίνει άσφαλώς γιατί 
οί λέξεις τοϋ τραγουδιού πού προέρχονται 
άπό μιά ένότητα, είναι γνωστές καί οί- 
κειοποιημένες στά παιδιά.

Θυμάμαι, δταν δίδασκα τραγούδι άλ
λες φορές ξεκάρφωτο, χωρίς ν ’ είναι συ- 
νυφασμένο μέ τήν ενιαία διδ)λία, ταλαι
πωρούσα τά παιδιά, ώσπου νά μάθουν τά 
λόγια καί εγώ μαζί μ’ αυτά. Κι έτσι κάθε 
αλλο, παρά ψυχαγωγία μπορούσαμε νά τό 
πούμε κείνο τό τραγούδι. Μετά τήν άπαγ- 
γελία, τούς τό τραγουδώ καί τά παιδιά 
μου εύκολα μπαίνουν στό ρυθμό του. Τά 
τραγούδια προσπαθούμε πάντα ν’ είναι 
μικρά, χαρούμενα, πεταχτά καί ζωηρά, καί 
γενικά κατάλληλα γιά παιδιά Α' τάξως.

Πολλές φορές τό τραγούδι γίνεται και 
παιγνίδι. Ά λλες φορές πάλι τό παιγνίδι 
είναι ξεχωριστό.

Στήν τωρινή ένότητα παίξαμε κυνη
γητό καί τόν «πεινασνένο λύκο». Κι’ έτσι 
κλείνομε τήν ένότητα «Χειμώνας» μέ τήν 
ελεύθερη άπασχόλησι τής Ιχνογραφίας.

Αυτή είναι ή πιθανή πορεία ενιαίας 
διδασκαλίας τήν όποία άκολουθοϋμε, χω
ρίς, δπως είπα καί στις άρχές, νά είναι ή 
απόλυτη.

Προσωπικά, είμαι Ενθουσιασμένη μέ τό 
σύστημα αύτό συγκεντρώσεως τής ύλης, 
γιατί προσφέρεται άπόλυτα στόν ψυχικό 
κόσμο τοΰ παιδιού.

Πολύχρωμες πινελιές, χαρούμενες, σκορ
πούμε στήν τάξι μας, πού συντροφεύουν 
τό παιδί καί τό χαϊδεύουν.

Λαγουδάκια, γατάκια, άριθμητικούς πί
νακες, οί έποχές τοΰ έτους καί τόσα άλλα, 
δημιουργούν μιά σύνθεσι πού ευχαριστεί 
τό παιδί καί προωθεί τήν φαντασία του.

Κι’ αύτό, δ,τι καλύτερο έχει, τή ζωγρα
φιά του, τδ λουδούδι του, τό παιγνίδι του, 
τό γλυκό του, μέ τήν πιό πηγαία καί άλη- 
θινή χαρά πού υπάρχει, τό προσφέρει στή 
δασκάλα του καί σούς συμμαθητάς του.

"Οσο γιά μένα, δέν υπάρχει, άκριβώ- 
τερη πληρωμή άπό τό γέλιο του πού άντη- 
χεϊ στ’ άφτιά μου σάν άσημένια γιορτιά- 
τικη καμπάνα.

Γιάννενα Φλεβάρης 1965



Κώστα Π. Ααζαρϊδη

01 ΓΕΡΜΑΝΟΙ ΑΔΕΛΦΟΙ ΓΚΡΙΜΜ ΚΑΙ ΤΑ ΠΑΡΑΜΥΘΙΑ ΤΟΥΣ
Ό λ ο ι  μας ξέρουμε ποια αξία έχουν γιά τά παιδιά  τά καλά παραμύθια. 

Λέμε τά καλά παραμύθια, γιατί ύπάρχουν καί τέτοια πού μπορούν νά κά
νουν κακό, αμα πέσουν στά χέρια  τών παιδιών. ’Αναμφισβήτητη άξία έ 
χουν τά παραμύθια μέ τά γνωστά ονόματα: «Μϋθοι τοΰ Αίσωπου», «Μϋθοι 
τοΰ Λαφονταίν», «Παραμύθια τοΰ Ά ντερσεν». Μαζί μ ’ αυτά διατηροΰν παν- 
τοτεινή φρεσκάδα καί τά παραμύθια πού γράφτηκαν άπ’ τούς άδελφούς Γκρίμμ.

Γιά τά δυό αύτά αδέρφια (Γκρΐμμ) θά άφιερώσουμε τά παρακάτω στο ι
χεία πού άναφέρονται στή ζωή τους, τόν τρόπο πού έγραψαν τά παραμύθια 
τους καί τήν επίδραση πού είχαν αύτά στά παιδιά διάφορων οικογενειών. 
Πολλά άπ’ τά παραπάνω στοιχεία  μας τά κάνει γνωστά ό Georges K ent 
(Γεώργιος Κέντ) στό περιοδικό 'Selec tion»  τοΰ Μάρτη μήνα (1965).

Ό , τ ι  γίνεται στήν πατρίδα μας, αύτό γινότανε καί στή Γερμανία στόν 
περασμένο 18ο αιώνα. Πολλές ιστορίες καί μύθοι κυκλοφορούσαν σέ μεγάλη 
προφορική παράδοση, άπ’ τόν καιρό άκόμα πού οί άνθρωποι δέν είχαν μά
θει νά γράφουν καί νά διαβάζουν. Στή Γερμανία τότε μερικά άπ’ αύτά τά 
διηγήματα είχαν μαζευτεί κι είχαν δημοσιευτεί. Ή τ α ν  δμως καί πολλά πού 
ποτέ τους δέν είχαν μνημονευτεί μέ τό γράψιμο καί μονάχα μερικοί γέροι 
τάχαν φυλάξει στή θύμησή τους. Μέ τόν θάνατο δμως αύτών τών γέρων, οί 
τέτοιοι μϋθοι πού χρονολογιούντανε κάποτε άπό πολλές χ ιλ ιάδες χρόνια, 
πήγαιναν κοντά μ ’ αυτούς, δηλ, χάνονταν γιά  πάντα. Αύτό τό πράγμα τό 
παρατήρησαν οί άδελφοί Γκρΐμμ καί θεώρησαν ύποχρέωσή τους τά πρά
γματα αύτά νά τά μαζέψουν καί νά τά καταγράψουν.

Κατά τις πληροφορίες πού μας δίνει ό δίνει ό Γ. Κέντ στήν πόλη 
H am au  τής Γερμανίας ζοΰσε ή οικογένεια Γκρΐμμ. Ή  οικογένεια αύτή ε ί 
χε εξ παιδιά. Ό  πατέρας τους ήταν νομομαθής. Ή τ α ν  αυστηρή, αλλά χα
ρούμενη οικογένεια. Α π ’ τά εξ άδέρφια πρώτος ήταν ό ’Ιάκωβος Λουδοβί
κος Γκρίμμ. Γεννήθηκε στά 1785. Δεύτερος ήταν ό Γουλιέλμος Κάρολος 
Γκρΐμμ πού γεννήθηκε στά 1786. Ά π ’ τά εξ άδέρφια οί δυό παραπάνω υ
πήρξαν γιά δλη τους τή ζωή πολύ άγαπημένοι. Φοίτησαν καί οί δυό στό 
’ίδιο σχολείο, σπούδασαν καί οί δυό νομικά, έγραψαν διάφορα συγγράμματα 
μαζί. Συνεργάστηκαν γιά  50 χρόνια.

Ά ν  καί είχαν πολλές ομοιότητες, τά δυό άδέρφια αύτά είχαν καί με
γάλες διαφορές. Ό  ’Ιάκωβος ήταν μικρόσωμος καί τοΰ άρεσε νά περιποιέ- 
ται τόν εαυτό του. Είχε μάτια πρασινογάλανα μέ διαπεραστικό βλέμμα. ’Ή 
ταν άπό φυσικοΰ του σοβαρός καί πολύ έξυπνος. Ποτέ δέν κάπνιζε, ούτε 
επινε, δέν άγαποΰσε τις συναναστροφές. Δέν παντρεύτηκε αυτός. 'Ο Γ ουλ ι
έλμος, ενα χρόνο μικρότερος του, καθώς είπαμε, ήταν μεγαλόσωμος. Είχε 
μαΰρα όνειροπόλα μάτια, πάντα άνοιχτόκαρδος καί πολύ κοινωνικός. Τοΰ 
άρεσε νά περνάει τά βράδια του μέ φίλους, νά τραγουδάει δημοτικά τρα
γούδια. Αύτός ύπήρξεν ό καθαυτό παραμυθάς, γιατί αυτός κατέγραψε δσες 
ιστορίες τούς διηγόντανε διάφορα πρόσωπα. Ά φ οΰ  παντρεύτηκε κι άπόχτησε 
οικογένεια πήρε καί τόν αδερφό του νά ζήσουν μαζί. Ό  Κάρολος άγαποΰσε
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τά τρία παιδιά  του Γουλιέλμου σάν νά ήταν δικά του. Α ποτελούσαν μιά 
οικογένεια θορυβώδικη καί χαρούμενη. Τά παιδιά έπαιζαν παντοΰ έλεύθερα, 
έκτος άπ5 τό γραφείο τοΰ θείου ’Ιάκωβου.

Γιά νά μπουν στό νόημα τής άρχαιολογικής έρευνας καί νά χαρίσουν 
στήν ανθρωπότητα μιά τόσο πλούσια έκφραση καί νά φανοΰν τόσο χρ ή σ ι
μοι στήν πατρίδα τους μέ τά συγγράμματά τους, αύτό τό πράγμα τό χρω
στούσαν σέ κάποιον καθηγητή τους. 'Ο  Γ. Κέντ γιά τό ζήτημα αύτό γράφει 
τά έξης: «Τό παν άρχισε τήν ημέρα πού ένας άπ’ τούς καθηγητές τους ξύ
πνησε στά δυο άδέρφια τήν μανία γιά τήν ιστορική έρευνα». Αύτό τό πρά
γμα άς τόχουμε ύπ ’ όψει μας ημείς οί δάσκαλοι. Πόσες εύκαιρίες μάς έρ
χονται βολικά νά τϊς μεταχειριστούμε άποτελεσματικά και μ’ δλα ταΰτα 
παραμελούμε νά δώσουμε τή σωστή ώθηση. Μ όλις  άρχισαν νά άνερευνοΰν 
τά περασμένα καταγοητεύτηκαν άπ’ τις ιστορίες πού τούς δ ιηγόταν καί ιδ ι 
αίτερα όσες άκουαν τέτοιες για τά παιδιά. Σκέφτηκαν πώς οΐ παλιές αύτές 
ιστορίες είχαν τήν ίδια  άξία πού δίνει ό άρχαιολόγος δταν συνδέει τά διά
φορα πήλινα κομμάτια πού βρίσκει καί τά όποια βοηθοΰν νά ρ ιχτεί άπ’ αύ- 
τά κάποιο φως στήν ιστορία τής άνθρωπότητας.

Ό τ α ν  οΐ Γκρίμμ κατάλαβαν τήν άξία πού είχαν οί δ ιηγήσ ε ις  γιά 
παλιές ιστορίες καί παραμύθια άπό γηρασμένα άτομα μέ καλή μνήμη, είχαν 
ήλικ ία  ό ένας 22 κι ό άλλος 21 χρόνων. Μ όλις έψαξαν νά βρουν τέτοια ά
τομα γιά  δ ιηγήσεις  βρήκαν μεγάλες δυσκολίες. Παρεξηγήθηκαν μάλιστα, 
γιατί τούς θεώρησαν δχ ι  ισορροπημένους. Τούς φαίνονταν παράξενο νά 
βλέπουν δυό νέους νά μαθαίνουν γιά λιθάρια πού είχαν φωνή, γιά σοκολα
τένια σπίτια  κ.τ.δ. Αυτοί έδειξαν πάνω στίς δυσκολίες ύπομονη καί έπιμο- 
νή. Μ εταχειρίστηκαν τήν καλωσύνη καί τήν πειθώ.

Ό  Κέντ μάς περιγράφει διάφορα περιστατικά γιά τήν προσπάθεια πού 
κατέβαλαν νά μαζέψουν τις ιστορίες τους. "Ενας βοσκός καλοπέρασε μαζύ 
τους ένα ολόκληρο άπόγευμα πού τούς άπάγγειλε διάφορες παλιές ιστορίες. 
Θεώρησε τόν έαυτό του εύτυχισμένον, δταν γιά τό έργο του αύτό τοΰ δώ- 
ρησαν ένα μπουκάλι κρασί. "Ενας γέροντας ύπαξιωματικός τοΰ ίππικοΰ, 
πολύ φτωχός, τούς δ ιηγήθηκε κι αυτός κάμποσες ιστορίες καί γιά άντάλ- 
λαγμα πήρε ένα πανταλόνι φορεμένο. Κάποια γριά γυναίκα πού βρίσκονταν 
σέ κάποιο γεροντικό άσυλο (γηροκομείο) δίσταζε νά μιλήσει. Πρόβαλε τήν 
πρόφαση πώς άν τήν άκουγε κανένας νά δ ιηγείται σ ’ άλλα πρόσωπα μεγάλα, 
ιστορίες σάν αύτές πού λέγονται στά παιδιά, θά τήν νόμιζαν γιά τρελλή 
καί θά τήν κλειοΰσαν στό φρενοκομείο. Γιά νά δ ιηγηθεΐ ιστορίες αυτή ή 
γριά, ό Γουλιέλμος Γκρίμμ μεταχειρίστηκε κάποιο τέχνασμα. Παρακάλεσε 
κάποιον φίλο του νά οδηγήσει τά παιδιά του κοντά στή γριά αυτή γιά νά 
χρησιμοποιηθούν γιά ακροατήριό της. 'Ο Γουλιέλμος παρέμεινε κρυμμένος 
πίσω άπό ένα παραβάν καί άκουγε τις ιστορίες τής γριάς, ένώ ό φίλος του 
τις κατάγραφε. Μπροστά στά παιδιά ή γριά άρχισε βιαστικά νά διηγιέται'· 
«Μιά φορά κι έναν καιρό ήταν ...... ». Ή  πιο  καλή πηγή γιά  παραμύθια ή 
ταν ή γυναίκα κάποιου ράφτη. Διηγότανε πολύ καλά καί μέ τέτοια άκρίβεια 
ώστε μεταχειρίζονταν πάντα τις ϊδ ιες λέξεις. "Οταν καμμιά φορά αύτή δ ιη 
γότανε κάπως γρήγορα καί δέν πρόκαναν νά γράψουν τις ιστορίες της, τής 
ξαναζητοΰσαν νά έπαναλάβει τή δ ιήγηση. Αύτή έπαναλάβαινε χωρίς ν ’ άλ- 
λάξει ποτέ τίποτε.

Ή  καλοκάγαθη αύτή γριούλα, ή κυρά Φήμαν, κοντά στό τζάκι γνέ
θοντας τή ρόκα της, δ ιηγήθηκε στους άδελφόύς Γκρίμμ τις π ιό  όμορφες ι 
στορίες. Γιά τό λόγο αύτό στήν πρώτη έκδοση πού κυκλοφόρησαν τά παρα
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μύθια τους οί άδελφοί Γκρϊμμ σάν προμετωπίδα καί στό εξώφυλλο τοΟ β ι
βλίου τους βάλανε τήν εικόνα τής θαυμαστής αυτής γριάς μέ τή ρόκα της.

Μέσα σέ πέντε χρόνια  οΐ άδελφοί Γκρϊμμ είχαν μαζέψει μέ τόν τρό
πο αύτό 86 ιστορίες (παραμύθια). Ό σ α  χειρόγραφα είχαν μαζέψει τά είχαν 
ταξινομημένα σέ μιά εταζέρα. Δέν είχαν σκεφθεΐ καθόλου γιά  τή δημοσίευ
σή τους Καί θά βρίσκονταν βέβαια έκεΐ γιά  πάντα, άν δέν περνούσε άπ’ 
αύτούς ό φίλος τους Aehim  von Arnim . Αύτός διαβάζοντας μερικά ά π ’ αυ
τά, φώναξε μέ κατάπληξη: «Τί θαυμάσια συλλογή!..». Ά ρ χ ισ ε  νά βιάζει 
τούς Γκρϊμμ νά τά δημοσιέψουν αύτά τά πράγματα. ’Επειδή αύτοί δίσταζαν, 
πήγε μόνος του καί έκανε τίς άναγκαΐες συνεννοήσεις μέ κάποιο τυπογρα
φείο τοϋ Βερολίνου. Γιά πρώτη φορά τά παραμύθια τών Γκρϊμμ έκδόθηκαν 
καί κυκλοφόρησαν στά 1812 λίγες μέρες πριν άπό τά Χριστούγεννα. Καθώς 
μας πληροφορεί ό Γ. Κέντ έγιναν δυο τραβήγματα τοϋ βιβλίου αύτοϋ. Τό 
ένα σέ κοινό χαρτί καί τό άλλο σέ τέτοιο πολυτελείας. Τά παραμύθια αύτά 
είχαν τεράστια έπιτυχία, γιατί γράφτηκαν τό ίδ ιο  όπως βγήκαν άπό τό 
στόμα τών γερόντων. Δέν είχαν αύτά καθαρά ήθικολογικούς σκοπούς καί 
γ ι ’ αύτό διαβάζονταν τό βιβλίο μέ εύχαρίστηση καί ευκολία άπ’ τά παιδιά.

Ποτέ δέν υπολόγιζαν οί άδελφοί Γκρϊμμ πώς θάχαν κάποιο κέρδος άπ’ 
τό βιβλίο τους αύτό πού άρχικά είχε τόν τίτλο: «Μϋθοι τών παιδιών καί 
τοΰ σπιτιοϋ». Δοκίμασαν πολύ μεγάλη κατάπληξη ά π ’ τή θαυματουργή ό 
μως έπιτυχία του. Ά π ό  τότε καί μέχρι σήμερα ακόμα τά παραμύθια αύτά 
άποτελοϋν παγκόσμιο άνάγνωσμα. Κάνουν αύτά τόση έντύπωση στούς άνα- 
γνώστες του, ώστε τά θυμούνται πάντα. Τά παραμύθια τών Γκρϊμμ έκδόθη
καν καί ξαναεκδόθηκαν χιλ ιάδες φορές. "Εχουν πουληθεί άπ’ αύτά γύρω στό 
ένα εκατομμύριο άντίτυπα. Κυκλοφόρησαν καί κυκλοφορούν σέ σαράντα 
χώρες καί μεταφράστηκαν σέ περισσότερες άπό πενήντα γλώσσες. Και σή 
μερα άκόμα, άν καί πέρασαν ά π ’ τήν πρώτη τους έκδοση 153 χρόνια, έξα- 
κολουθοΰν άκόμα νάχουν τήν ίδια  φρεσκάδα καί νά άσκοΰν μαγική επί
δραση πάνω στόν παιδόκοσμο πού τά διαβάζουν.

Ά ρ χ ικ ά  ή πρώτη συλλογή πού δημοσιεύτηκε περιλάβ,χινε μεγάλο α
ριθμό παραμυθιών, περισσότερο άπό διακόσια. Πάρα πολλά άπ’ αύτά πού 
ξεκινούν άπό πολύ μακρινή έποχή τής άνθρωπότητας, έχουν άλληγορική 
σημασία, δπως τέτοια είναι τό «Κουδούνι στό κοιμισμένο δάσος». Αύτό, 
καθώς καί « Ό  μακρύς ύπνος τής άγριοτριανταφυλλιας» μποροΰν νά άνα- 
παραστήσουν τό χειμώνα καί τό ξύπνημά τους μέ τό φ ιλί τής άνοιξης πού 
άναζωογονεϊ τή φύση. Ή  Σταχτομπούτα μπορεί νά μεταφραστεί σάν τό ξύ
πνημα τοΰ ήλιου κλπ. Μ ερικά άπ’ αύτά τά παραμύθια είναι ικανά νά δίνουν 
θάρρος στά παιδιά, Σ ’ αύτά, ό μικρός, άδύνατος, ό φτωχός άνθρωπος, πετυ
χαίνει πολλά πράγματα, όχι μέ τήν προσπάθειά του, άλλά μέ τή βοήθεια 
κάποιας θείας χάρης, πού έκδηλώνεται κάτω άπ’ τή μορφή κάποιου που
λιού, ένός άγαθοϋ γέροντα, μιας καλόκαρδης μάγισσας κλπ. Ά κ ό μ α  αύτά 
δείχνουν πώς τιμωροΰνται οί κακοί μέ κάποιο τρομαχτικό τρόπο.

Τόση ύπήρξεν ή έπίδραση άπό τά παραμύθια τών Γκρίμμ, ώστε περισ
σότερα άπό 200 θεατρικά έργα ή μαριονέττες έχουν έμπνευστεΐ άπ’ αύτά. 
Περισσότερα άπό σαράντα έχουν γ ίνει όπερες. Ιδ ια ίτερ α  τό παραμύθι μέ 
τίτλο: «Τό κουδούνι στό κοιμισμένο δάσος» τό έχουν προτιμήσει καί τό έ
χουν πάρει γιά θέμα κατά κύριο λόγο οί συγγραφείς τών μπαλέττων. Ά κ ό 
μα πολλά άπ’ αύτά έχουν δώσει τροφή γιά κ ινηματογραφικές ταινίες καί 
μυθιστορήματα.

Ή  γενική προσπάθεια καί τών δύο άδερφών γιά  τήν άνάπτυξη τής έ-
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πιστήμης μπορεί νά χαρακτηριστεί παραδειγματική. ’Αφιέρωσαν καί οί δυό 
τους μισόν αιώνα γιά τή μελέτη τής άρχαιότητας. Σκυμμένοι πάνω σέ αρ
χα ία  κείμενα μάζεψαν καί κατάγραψαν πολύτιμο υλικό. Καί οί δυό τους 
εϊχαν μάθει καί διάβαζαν δώδεκα γλώσσες. Μετάφρασαν μυθολογικά δ ιηγή 
ματα Νορβηγικά, Δανικά, Σκωτσέζικα, Ιρ λα νδ ικ ά  κλπ. Έ νώ  ύπήρξαν σπου
δαίοι συγγραφείς, ποτέ δέν έγιναν πλούσιοι.

'Ύστερα άπ’ όσα είπαμε παραπάνω γιά  τόν καθένα τους, θεωρώ σκό
πιμο νά συμπληρωθούν καί τά παρακάτω βιογραφικά στοιχεία . Ό  μεγαλύ
τερος, ό ’Ιάκωβος άποδείχτηκε άριστος γλωσσολόγος, διάσημος Γερμανι- 
στής. Στήν άρχή έπιδόθηκε στά νομικά. Έ γ ιν ε  κατόπι ύποδιευθυντής στή 
β ιβλ ιοθήκη τού Κάσελ, έπειτα καθηγητής στό Πανεπιστήμιο στή Γοτίγγη 
καί διευθυντής στή βιβλιοθήκη τής πόλης αυτής. Κατόπι δέ έγινε καθηγη
τής στό Βερολίνο. Οί μελέτες του ύπήρξαν έξαιρετικές πάνω στήν ιστορική 
έρευνα γ ιά  τήν πνευματική ζωή τοΰ γερμανικοΰ λαοΰ, γιά τή γλώσσα του, 
τό αρχαίο δίκαιο σ ’ αυτόν, τή θρησκεία καί τήν πίστη του καί τά ήθη καί 
τά έθιμά του. Τά συγγράμματά του ύπήρξαν καί σπουδαία καί άφθονα. Σ ’ 
δλα αύτά τά πνευματικά του έργα στάθηκε βοηθός καί συνεργάτης του κι 
ό άδελφός του Γουλιέλμος. ’Α π’ τά πολλά έργα του άναφέρονται: «Γραμ
ματική τής Γερμανικής γλώσσας», δέν τελείωσε, δημοσιεύτηκαν μόνο 4 τό
μοι στή Γοτίγγη (1819—1837). «Μνημεία τοΰ Γερμανικού δικαίου» (Γοτίγ
γη 1828). «Γερμανική μυθολογία» (1835). «'Ιστορία τής Γερμανικής γλώσ
σας» τόμοι δύο (Λειψία 1848). Τά «"Εθιμα», πού τό σύγγραμμα αύτό συμ
πλήρωσε ό Στραΐντερ καί άλλα πολλά μικρότερα έργα του πού δημοσιεύ
τηκαν σέ 6 τόμους στό Βερολίνο, ύστερα άπ’ τό θάνατό του (1864— 1882). 
Στά τελευταία χρόνια  τής ζωής του καταγίνονταν στον καταρτισμό ένός 
κολοσσιαίου λεξικοΰ. Εϊχε φτάσει ώς τό γράμμα Φ. Τό Σεπτέμβρη τοΰ 1863, 
ένώ έγραφε τή λέξη F ru c h t  (δηλ. φροΰτο) άρρώστησε βαριά και σέ 8 μέ
ρες πέθανε σέ ήλικ ία  78 χρόνων. Τό λεξικό πού είχαν άρχίσει μαζί οί δυό 
αδερφοί καί πού έμεινε μισό στά 1863 άποπερατώθηκε στά 1960. Είναι αύ
τό ένα σπουδαίο έργο άπό 32 τόμους.

'Ο άδερφός τοΰ ’Ιάκωβου Γουλιέλμος Γκρΐμμ, καθώς είδαμε, έπ ιδό
θηκε κι αυτός άρχικά στά νομικά. Κατόπι συνυπηρέτησε μέ τόν άδερφό 
του ’Ιάκωβο στή βιβλιοθήκη τοΰ Κάσελ καί τοΰ Βερολίνου. Σ ’ δλα τά βι
βλία πού συνέγραψεν ό άδερφός του τόν βοήθησε πάρα πολύ. Μποροΰμε νά 
ποΰμε πώς τά έγραψαν μαζύ. Αυτός κατά κύριο λόγο περισυνέλεξε καί κατέ
γραψε τά γερμανικά παραμύθια περιτρέχοντας τά διάφορα μέρη τής πατρί
δας του, τής Γερμανίας. Σταχυολόγησε τούς θρύλους καί τις παραδόσεις 
τοΰ λαοΰ, δπως ιστορήθηκαν αύτά τά πράγματα μέ σπαρταριστή ζωντάνια, 
μέ δροσιά καί μέ άφέλεια άπ’ τό στόμα τών άπλών χωρικών καί τών άνθρώ- 
πων τής υπαίθρου. Ό  Γουλιέλμος ύπήρξεν ό πραγματικός «παραμυθάς». 
’Αφιερώθηκε κι αΰτός σέ αρχαιολογικές μελέτες καί έρευνες. Κατέγινε στήν 
έκδοση τών άριστουργημάκον τής μεσαιωνικής γερμανικής ποίησης. Ά π ’ 
αύτά σπουδαιότερο θεωρείται τό έργο του μέ τίτλο: «Οί ήρωϊκοί μΰθοι τών 
Γερμανών» (Γοτίγγη 1829). Τά άλλα έργα του έκδόθηκαν αργότερα καί ύ
στερα άπ’ τό θάνατό του άπ’ τά 1881— 1883 σέ τρεις τόμους. Ό  Γουλιέλμος 
ύπόφερε άπό καρδιακή πάθηση καί γ ι ’ αύτό πέθανε π ιό  γρήγορα (στά 1859) 
άπ’ τόν άδερφό του ’Ιάκωβο.

Ό λ α  τά πνευματικά δημιουργήματα καί τά συγγράμματα τών άδελφών 
Γκρΐμμ είναι σπουδαία. Ε κ ε ίν ο  δμως τό β ιβλιαράκι πού τούς έχει περάσει 
στήν α ιωνιότητα είναι τά «παραμύθια» τους, πού έχουν γίνει άπ’ τήν έπο-



Ζτεφ. Μπέττη

Τ ά  κ ο ι ν ά  Σ χ ο λ ε ί α  β ιά  χ ρ ό ν ια  τ ή ς  β κ λ α β ι ά ς
Φεγγαράκι μου λαμπρό  

' φέγγε μου νά περπατώ...

Πυκνό, καθώς είναι γνωστό, σκοτάδι άμάθειας έκάλυψε άπ’ άκρο σ ’ ά
κρο τή δύσμοιρη χώρα μας, ευθύς μετά τήν τουρκική κατάχτηση. Ζοφερή 
εικόνα του δίνει, σέ σύγκαιρο προς τό Γερμανό ελληνιστή Μαρτ. Κρούσιο 
γράμμα του, ό βυζαντινός λόγιος ©. Ζυγομαλάς. «Ό ρώ  δέ νϋν, γράφει, μετ- 
οικήσαντα πάντα τά αγαθά άπό τών έλληνικών τόπων καί οίκήσαντα εν ύ- 
μΐν ή τε σοφία καί αί τών μαθημάτων έπιστήμαι, αί τέχναι αί άρισται, ή 
ευγένεια, ό πλούτος, ή παίδευσις καί ό λοιπός τών χαρίτων χορός. Έ λ λ η ν ι 
κών δέ χαρίτων τό κλέος βαρύς ώλεσεν αιών». Οί όλίγοι έναπομείναντες άν
θρωποι τών γραμμάτων—όσοι δέν έσπευσαν νά διαπεραιωθοΰν στή Δύση— 
κατέφυγαν σέ τόπους άπρόσιτους ή μοναστήρια, όπου περιβληθέντες τό ρά
σο έμόναζαν έν ειρήνη θεραπεύοντες ταυτόχρονα καί τις Μούσες. Τά έλά 
χιστα ύπάρχοντα τότες Σχολεία  ήταν μικρά καί ταπεινά λειτουργούντα εις 
μέν τις μεγάλες πόλεις κοντά στίς επισκοπές, στά δέ χωριά στους νάρθηκες 
τών έκκλησιών ή τών παρακειμένων τους μονών, διευθυνόμενα κατ’ άπο- 
κλειστικότητα άπό μοναχούς ή ιερείς, όπου ολίγα τής περ ιοχής παιδάκια 
μετέβαιναν εκεί τό βράδυ γιά νά διδαχθούν.

Στά μικρά λο ιπόν  αύτά Σχολειά, λεγάμενα κοινά ή γραμματοδιδασκα- 
λεϊα, έπήγαιναν, τά μαύρα εκείνα χρόνια, δσα άπό τά σκλαβόπουλα διψού
σαν γιά μάθηση.

’Αλφαβητάριό τους, καθώς διαμορφώθηκε μέ τόν καιρό κι ώς τά τελευ
ταία προαπελευθερωτικά χρόνια διατηρήθηκε, τά πινακίδια, κομμάτι χο ν 
τρό δηλαδή χαρτί στενόμακρο, πού διπλώνονταν πολλές φορές καί τυλί-

χή τους άκόμα παγκόσμιο παιδαγωγικό άνάγνωσμα καί πού διατηρούν άκό- 
μα τέτοια φρεσκάδα, δση λίγα βιβλία παρουσιάζουν τό φαινόμενο αύτό.

Ό π ω ς  σ ’ δλες τις χώρες τοΰ κόσμου, έτσι καί στήν πατρίδα μας κυ
κλοφόρησαν τά παραμύθια τών Γκρίμμ στή γλώσσα μας. Ά π ό  προσωπική 
πείρα έχω διαπιστώσει πώς αύτά άποτελοΰν τό π ιό  εύχάριστο άνάγνωσμα 
γιά τά παιδιά. Προπολεμικά ήταν ή β ιβλ ιοθήκη τοΰ σχολείου τοΰ χωριού 
μου προικ ισμένη μ ’ έναν τόμο άπ’ αύτά (έκδοση Δ. Δημητράκου). Διαβά
ζονταν αύιά άπ’ τούς μαθητές μου μέ πάρα πολύ μεγάλη ευχαρίστηση. Ά λ 
λά κι άλλα όμορφα βιβλία έχουν έκδοθεϊ κι έχουν κυκλοφορήσει μέ δ ιά
φορα παραμύθια άπ’ τή συλλογή τών άδερφών Γκρίμμ. "Ενα πολύ κομψό 
βιβλιαράκι μέ μερικά παραμύθια τών Γκρίμμ κυκλοφόρησε καί τελευταία 
άπ’ τόν εκδοτικό οίκο Πεχλιβανίδη στή σειρά ε ιδ ικής έκδοσης πού έχει τ ί 
τλο β ιβλιοθήκη «Τά Ελληνόπουλα». Έ χ ω  τή γνώμη πώς τέτοια βιβλία 
πρέπει νά δίνονται στά χέρια  τών παιδιών μας καί νά πάψουν νά διαβάζουν 
αύτά τά διάφορα φρικιαστικά παραμύθια καί τά ψυχοφθόρα φυλλάδια μέ 
τούς απαίσιους τίτλους: «Μάσκα», «Ταρζάν», «Μικρός Ή ρω ς», κλπ. κλπ.



γονταν σέ δέρμα μέ γραμμένα πάνω τά γράμματα τής ’Αλφαβήτας, τά και 
ψηφιά  λεγόμενα, συλλαβές και λέξεις καί αναγνωστικά τους τά βιβλία τής 
έκκλησιας. Τά παιδιά έκάθονταν σταυροπόδι κοτά γής ή πάνω σέ ψάθες περί 
τό δάσκαλο, πού έδίδασκε άσκώντας μαζί καί κάποια άλλη δουλειά δική 
του ή τών χωριανών, επειδή τό δασκαλίκι θεωρούνταν άκοπο έργο, άντίληψη 
διατηρούμενη σέ πολλούς ώς τά σήμερα. Μπάλωνε, δηλαδή, παληοτσάρουχα, 
ερραφτε, άν ήταν ράφτης, πελεκούσε κανα στυλιάρι γιά τσαπί ή διόρθωνε 
κανα βαρέλι, άν ήξερε τήν τέχνη, μέ τό άζημίωτο βέβαια, ενώ στόν κ α π ν ι
σμένο τοίχο έκρέμονταν ό περιλάλητος φέλεκας «τό φοβερόν τοΰτο τών ά- 
τακτούντων παίδων βασανιστήριον άλάνθαστον μαρτύριον τής βαρβάρου 
καταστάσεως τοΰ ήμετέρου γένους» καί σέ κάποια γωνιά δεμάτι οί βέργες, 
έτοιμες νά σπάσουν στά πλευρά τών αμελών ή άτίθασσων. Τάξεις βέβαια τό 
Σχολειό δέν είχε. Τίς καθόριζε τό Ανάγνωσμα τοΰ παιδιοΰ. “Ετσι οί νεο- 
φερμένοι έμπαιναν στά πινακίδ ια  πρώτα μέ τά 24 γράμματα, πού προηγόν- 
ταν τό εικοστό πέμπτο, τό αχώριστο «f Σταυρέ βοήθει μοι» καί ακολουθού
σαν οί συνδυασμοί ΑΩ,ΒΨ,ΓΧ κ.λ. Οί μετ’ αύτούς έδιάβαζαν στό Χτωήχι, οί 
π ιό παραπάνω στό Ψσλτήρι καί τόν ’Απόστολο καί οί πλέον προχωρημένοι, 
κι ήταν πολύ ολίγοι, κρατούσαν μέ περηφάνεια στήν αγκαλιά τό Τριώδιο 
ή τό 'Ωρολόγιο τό Μέγα. Ά λ λ ’ ούτε καί σχολικό, καθώς λέμε σήμερα, 
έτος ύπήρχε, γ ιατί τά μαθήματα παραδίνονταν καθ’ δλο τό χρόνο μέ μόνες 
διακοπές πολυήμερες τήν Π ασχαλιά  καί τά Χριστούγεννα, φορτωμένες κι 
αυτές μέ άφθονη άπό τά γνωστά βιβλία αντιγραφή.

Γλωσσοδέτες άκόμα σάν τό: Ε κ κ λη σ ία  μολυβδοκοντυλοπελεκημένη
όπού τήν έμολυβδοκοντυλοπελέκησε 
ό υιός τοΰ μολυβδοκοντυλοπελεκητή κλπ.

ήταν συνηθισμένο μέσο γιά τή γλωσσική τριβή τών μικρών μαθητών.
Ή  διδασκαλία δέν περιορίζονταν στήν άνάγνωση μόνο τώνέκκλησια- 

στικών βιβλίων καί τή βασανιστική άποστήθιση εκτεταμένων περικοπών 
τους. ’Εμάθαιναν καί γραφή άρκετό χρόνο μετά τήν πρώτη άνάγνωση καί 
μάλιστα δταν ό μαθητής είσάγονταν στό Ψ αλτήρι κατά τόν άκόλουθο τρό
πο: Ό  δάσκαλος έγραφε τά υποδείγματα στή γλώσσα τοΰ λαού σέ σχέδιο 
επιστολής, χρεωστικού ομολόγου, πωλητηρίου, προικοσυμφώνου ή άλλου 
παρόμοιου κειμένου. ’Αρχή - αρχή τούς έδινε αύτά έδώ: «Δοκίμιον κονδυ
λίου καί καλής μελάνης» ή τό «άρξον χειρ μου αγαθή, γράψον γράμματα 
καλά μή δαρθής καί μαλωθής καί εις φάλαγγα βαλθής» πού καί σήμερα συ
ναντάει κανείς γραμμένα άπό άδέξια καί τρέμοντα χέρια  σέ παράφυλλα 
παλιών λειτουργικών βιβλίων. Πέρα άπό τήν άνάγνωση καί γραφή 
έμάθαιναν τά παιδιά τών κοινών Σχολείων καί λογαριασμό κατά τήν παληά 
μέθοδο τοΰ Γλυζιούνη καί άσκοΰνταν πρακτικά στις σχέση έχουσες μέ τόν 
καθημερινό βίο άριθμητικές πράξεις. Διδάσκονταν ακόμα πρακτικά καί 
σπάνια θεωρητικά καί μουσική εκκλησιαστική.

Αύτός, σέ γενικές γραμμές, ήταν δλος - δλος ό κύκλος τών μαθημάτων 
τοΰ Σχολείου τών πάπων καί προσπάπων μας.

Ό  μαθητής πρόθυμα «καί ταϊς χερσϊν έσταυρωμέναις» προσέρχονταν σ ’ 
αύτό, άρχιζε μέ άπαραίτητη κοινή προσευχή καί έμάθαινε μέ ζήλο τά μαθή- 
ματά του «μαθημάτων φρόντιζε, έλεγαν, καί μή χρημάτων, τά γάρ καλά 
μαθήματα φέρουσι τά χρήματα», άλλά καί γ ιατί γνώριζε πώς ή άμέλεια καί 
κάθε παρεκτροπή έτιμωριόνταν αύστηρά. Τό χειμώνα έφεραν ό καθένας τό 
άπαραίτητο ξύλο γιά τή φωτιά, πού έκαιγε σέ κάποια γωνιά τής αίθουσας



καί τό βράδυ τελειώνοντας τά μαθήματά τους Απάγγειλαν αυτό τό κάπως 
παράξενο Απολυτήριο. «Έ πικαλοΰντες παιδεύοντες εύθυμοΰντες χαίροντες 
συλλαβοϋσα έν γαστρί. Τόν πατέρα προσκυνώ τήν μητέρα σέβομαι καί τόν 
πρώτον άδελφόν αδελφήν τε καί πατέρα. Περί πασαν εντολήν τήν άγάπην 
έχετε τόν θεόν φοβεΐσθε τόν βασιλέα τιμάτε τούς ιερείς εύλαβεΐσθε. "Αν
θρωπος Αγράμματος ξύλον άκαρπον έστί. Δ ιό  οπού φορεΐ τά γράμματα υπέρ 
χρυσίον καί άργυρίον τιμιώχερον έστί. Καί σύ καλέ μας δάσκαλε έχε καλή 
νύχτα. Καί τό πού δέν έρθή τά μικρά πό δώδεκα καί τά τρανά είκοσιτέσσε- 
ρες καί τόν πρωτόσκολον σαράντα οκτώ καί δύο διά τήν ευχήν πενήντα. 
’Αμήν».

Έ ξ ω  άπό τό σχολειό οί μαθητές έμαζεύονταν άνάμερα κατά μικρές ο
μάδες καί μακριά άπό τού δασκάλου τους τά μάτια, σέ κάποια ίσ ιοτοπιά  ή 
άλώνι κι έπαιζαν τά άπλα καί όμορφα παιχν ίδ ια  τοΰ τόπους τους, μερικά 
άπό τά όποια είχαν βαθειές, πολύ βοθειές τις ρίζες, Ασκώντας μέ τόν τρόπο 
αύτό τό σώμα καί ξεχνώντας γιά λίγο τά μαθήματα καί τήν Αραχλη σ χ ο λ ι
κή ζωή τους. "Οταν κανένας τους έτέλειωνε κάποιο άπό τά γνωστά βιβλία, 
άλλαζε, καθώς έλεγαν, φυλλάδα, όδηγόνταν θριαμβευτικΑ άπό τό Σχολειό 
στό σπίτι. Φτάνοντας έκεΐ τόν έκάθιζαν επίσημα σέ σκαμνί κι άφοΰ τόν 
έσήκωναν κατόπι ψηλά τρεις φορές τόν έκήρυτταν άξιο τοΰ προσγενόμενου 
προβιβασμοΰ του. Ή  γειτονιά έσπευδε νά τόν συγχαρεί κι ή μάνα του τόν 
Ασπάζονταν στό μάγουλο, φιλεύοντας τά παιδιά μέ τηγανίτες, καρύδια, συ- 
κομαΐδες, πού τώστηναν άδεκεϊ στό χορό καί τό τραγούδι γιά νά γ ιορτά
σουν τό γεγονός. ’Αλλά καί ό καψοδάσκαλος τό βράδυ εϊχε κι αύτός τό 
φιλοδώρημά του. Κανέναν κόκορα ή κόττα προκοπής, αυγά ή κρασοράκι 
τώστελναν οί φτωχοί, φόρεμα, τσαρούχια ή κάτι άνάλογο οί άρχόντοι.

Τέτοιο στάθηκε τό λαϊκό σχολείο τοϋ καιρού έκείνου, χωρίς κτίριο, 
χωρίς στοιχειώδη μέσα διδασκαλίας, χωρίς μέθοδο, χωρίς βιβλία, θεμελειω- 
μένο σέ μόνη τήν πίστη τοΰ λαοΰ στή σωστική δύναμη τών γραμμάτων. ’Α π’ 
αύτό έβγαιναν οί παπάδες, οί γραμματικοί, οί προεστοί, οί έμποροι, οί τε
χνίτες. Σκοπός του νά κάνη καλούς χριστιανούς καί Αγαθούς πολίτες, παρέ
χοντας στήν κοινωνία τής εποχής του τις άναγκαΐες γιά τή ζωή της γνώ
σεις. Παρά τό πλήθος τών Ανυπέρβλητων δυσχερειών καί έμποδίων κατώρ- 
θωνε νΑ έπιζή καί όλο νά άνδρώνεται Αποδίδοντας τούς λιγοστούς Αλλ’ εύ
χυμους καρπούς του. Σπάνιο στήν Αρχή, γίνεται μέ τόν καιρό, καθώς τό εμ
πόριο καί οί τέχνες προάγουν τήν υλική ευημερία τοΰ λαοΰ, άνάγκη του 
έπιταχτική καί ξεφυτρώνει μέ τις άοκνες φροντίδες τών ραγιάδων σέ κάθε 
χωριό καί τό πιό άπόμερο, έτσι πού κατά τά τελευταία χρόν ια  τής σκλα
βιάς δέν ύπαρχε, στόν τόπο μας τουλάχιστον, συνοικισμός κ ι άπό τούς πιό 
μικρότερους χωρίς τό λαϊκό Σχολειό του.

Γιά μόρφωση έπαρκή τών λειτουργών του δέν μπορεί βέβαια νά γίνη 
λόγος. Μερικοί άπό τούς δασκάλους τών χωριών, οί πιό πολλοί θάλεγα, 
μόλις έγνώριζαν γραφή καί άνάγνωση. Τά παρακάτω κείμενα, άπό τά πολλά 
παρόμοια, πού έχω υπ’ δψι μου, άποτελοΰν άντιπροσωπευτικό δείγμα γρα
φής τους καί εύγλωττη απόδειξη αύτοΰ τοΰ ίσχυρισμοΰ μας.

1. 1864 Ίανουαριου 8 εγινε χιμονας φρηκτος κρουσταλιασε η λο ι
μοί οπού απερασαν χαμαλοιδες φορτομενι με αλεβρι και πηγεναν στο
Τουραχαν και εκαμεν εναν κρουσταλιασμον δια τούτο γραφο εψοφη-
σαν τα ζοα του κοσμου.

Αναγνοστης δασκαλος Σταυρακη.



2. 1866 γηναρηος προτη ήμερα σαβατο φανερονο ηγο ο φοτοπαπας δη- 
δασκαλος ης χορηον δραγοψα κι αρχησα τον παναγηοτη προτον μα- 
θητην ηος το θημηο τολη.

3. Κανο θ ιμησην ης τους χηλ ιους  όκτακοσιους εξήντα ενεα ήμουν διδά
σκαλος ιγο ο Κόστας Δημητριου εκ χορας Τζοντιλας ης χοραν Γαρ- 
δικη μικρόν κε μο έδιναν τον μισθόν μου γροσια 480 τετρακόσια ο- 
γδοηντα 1869 Μαρτίου 12.

4. Την σιμαιρον φανερονο εγο αναγνοστης γηοργηου οπιος δηδασκαλος 
να ερθη ης χορηον πρηανηστα προτα να πηή το φαρμακη με το πρηκη 
και ηστερος να επι δηδασκαλος της 28 Φεβρουάριου 1871».

Μέ έτσι καταρτισμένους δασκάλους οΰτε γιά μέθοδο εργασίας μπορεί 
νά γίνη λόγος. Ά π ό  τις αρχές τοΰ περασμένου αιώνα θά κάνη τήν έμφάνι- 
σή της άραιά καί ποΰ ή περ ιλάλητη  Ά λλολ οδ ιδακτ ική ,  γιά νά είσαχθή ε
πίσημα εύθύς μέ τήν ελευση τοΰ Κυβερνήτη στήν Ελλάδα . Τή μέθοδο αύ
τή πού επινόησε ή άνάγκη καί γιά λόγους οικονομίας ταχύτατα διαδόθηκε 
καί στίς άλύτρωτες περιοχές, ό Θεσσαλός δάσκαλος Κούμας θεωροΰσε «ώς 
δώρον θεόδοτον διά τά Κ οινά  Σχολεία» συνιστοΰσε δέ εκθυμα στούς ομογε
νείς καί προεστώτες νά τήν εισαγάγουν σ ’ αύτά «άν θέλουν νά όνομάζωνται 
άληθινοί προεστώτες».

Θά περάσει κι αύτή μαζί μέ τις συνθήκες πού τήν έπέβαλαν, γ ιά  νά 
παραχωρήση τή θέση της, μέ τήν Ε θ ν ικ ή  αποκατάσταση καί τήν ποιοτική 
άνοδο τοΰ Σχολείου καί τών λειτουργών του, στίς νεώτερες κατακτήσεις 
τής Παιδαγωγικής Ε π ισ τή μ η ς .

Αύτό ήταν, σέ γενικές γραμμές, τό Κοινό Σχολεϊον τών χρόνων τής 
σκλαβιάς, σπαρταριστές εικόνες τοΰ όποιου μάς έδωσε ό μακαρίτης Χρη- 
στοβασίλης στά διηγήματά του τοΰ Μικροΰ Σχολείου, καθώς τά περιγράφει,— 
έξοχο παιδικό  καί πολύ δ ιδακτικό  άνάγνωσμα—πρωτόγονο καί φυσικό, ά 
ξιο όμως τής εύγνωμοσύνης τοΰ Έ θνους, γ ιατί έβάσταξε άναμμένη τή λαμ
πάδα τής παιδείας του κατά τήν άτέλειωτη καί φοβερή εκείνη νύχτα καί τό 
ώδήγησε άργά άλλά σταθερά στό σκολιό  καί αιματόβρεχτο δρόμο τοΰ λυ- 
τρωμοΰ του.
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▲ημ. Πλιάκου, Δημ)λου Ζ.Π.Α.

ΑΠΟ ΤΗ Α0Γ0Κ0ΠΙΚΗ 0ΕΠΡΙΑ ΣΤΗΝ ΕΝΕΡΓΗΤΙΚΗ ΠΡΑΞΗ
ΕΠΟΠΤΙΚΑ ΜΕΣΑ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑΣ

Ή  ανθρώπινη σκέψη άρχισε ν’ Αναπτύσσεται άπό τότε, πού ό άνθρωπος 
πλησίασε τά πράγματα καί άγγιξε τήν ούσία τους μέ δλες τις αισθήσεις του. Ή  
συχνή επαφή μ αύτά, τόν άνάγκασε νά τά έρευνήση, νά δή πόσο τοϋ είναι χρή
σιμα ή βλαβερά, ν’ άνακαλύψη τήν έπίδρασή τους στή ψυχοπνευματική του κατά
σταση καί νά μεταβάλη τήν ούσία καί τή μορφή του άνάλογα μέ τίς άνάγκες 
του. "Οσο πιο πολύ ό άνθρωπος έζησε τά πράγματα μέ τήν ερευνά καί τή μελέτη 
του, τόσο πιο πολύ πλουτίστηκε τό πνεύμα τους μέ σαφείς, καθαρές, άτομικές καί 
γενικές έννοιες.* Ό  κάθε άνθρωπος δημιουργεί τόν δικό του κόσμο ιδεών μέ τή 
προσωπική του έπαφή μέ τά πράγματα» λέγει ό Dewey

Ή  άνθρώπινη διανόηση ξεκινάει πάντοτε άπό τό συγκεκριμένο, φτάνει στό 
άφηρημένο καί πάλι επιστρέφει στό συγκεκριμένο, γιά τήν παρά πέρα εύρυνση 
τής γενικεύσεως. Ή  μάθηση προάγεται δταν υπάρχει στό πνεύμα τοΰ άνθρώπου 
πλούσιο υλικό άπό άκριβείς καί συνολικές παραστάσεις, άπό τήν κατ’ αίσθηση 
Αντίληψη τών πραγμάτων. Οί κατ’ αίσθηση έποπτείες άποτελοΰν τό βάθρο πά
νω στό οποίο οίκοδομεϊται ο πνευματικός βίος τοϋ άνθρώπου, άλλά καί τήν θε
μελιώδη άρχή κάθε διδακτικοϋ έργου.

Τό φωτεινό μυαλό τοΰ ’Αριστοτέλη διετύπωσε τή σημασία τών κατ’ α ί
σθηση έποπτειών γιά τήν πνευματική άνάπτυξη τού άνθρώπου μέ τό «ουδέ νοεί 
ό νοών τά έκτός μή μετ’ αίσθήσεως». Κι’ άν τοΰτο τό άξίωμα έχει μεγάλη σημασία 
γιά τήν καλλιέργεια τής άνθρώπινης σκέψεως, ιδιαίτερη άξια έχει γιά τό έργο τής 
άγωγής καί τής διδασκαλίας πού έπιδιώκει ώρισμένο σκοπό καί χρησιμοποιεί γιά 
τήν έπιτυχία του όλα τά δυνατά μέσα.

Εκείνοι πού σοβαρά άσχολήθηκαν μέ τά προβλήματα τής άγωγής καί τά 
ί)έματα τής διδακτικής, έτόνισαν τή μεγάλη άξια τής έποπτείας καί τήν θεώρη
σαν μιά άπό τις βασικές προϋποθέσεις στήν έπιτυχία κάθε διδακτικού έργου. «’Α 
φήστε τά παιδιά νά πλησιάσουν τά π.άγματα. Νά τά δούν μέ τά μάτια τους, νά 
τ ’ άκούσουν, νά τά πιάσουν μέ τά χέρια τους, νά τά γευθοϋν, νά τά έρευνήσουν. 
“Ετσι θά βροΰν τό δρόμο πού θά τά όδηγήση στήν πραγματική γνώση, στήν άλη- 
θινή σοφία» λέγει δ θεμελιωτής τής διδακτικής έποπτείας Pestalozzi. Καί οί μετ- 
έπειτα άπ’ αυτούς παιδαγωγοί, διεκήρυξαν, ό κάθε ένας μέ τό τρόπο του, δτι μα
ταιοπονεί δ δάσκαλος έκείνος πού χρησιμοποιεί τόν λόγον ώς μοναδικό μέσο δι
δασκαλίας καί μορφώσεως τών τροφίμων του. Ό σο πιό πολλά καί κατάλληλα 
μέσα χρησιμοποεί ή δ)λία, τόσο πιό έπιτυχής άποβαίνει ή διδασκαλία καί πληρέ
στερη γίνεται ή μάθηση.

Τό μικρό παιδί μέ τήν άμεση έπαφή μέ τά πράγματα, μαθαίνει τις πρώτες 
λέξεις. Κάθε λέξη πού μαθαίνει, άναφέρεται σ’ ένα συγκεκριμένο πράγμα ή πρό
σωπο, πού τό βλέπει, τό άκούει, τό πιάνει καί τό γεύεται. Μέ τή γνώση δέ πολλών 
πραγμάτων, μέ τήν έρευνα καί τήν σύγκριση αύτών, προάγεται ή γλώσσα καί ή 
άκριβής όμιλία του καί προχωρεί έτσι τό παιδί στή ταξινόμηση καί γενίκευση



2. 1866 γηναρηος προτη ήμερα σαβατο φανερονο ηγο ο φοτοπαπας δη- 
δασκαλος ης χορηον δραγοψα κι αρχησα τον παναγηοτη προτον μα- 
Οητην ηος το θημηο τολη.

3. Κανο θ ιμησην ης τους χηλιους όκτακοσιους εξήντα ενεα ήμουν διδά
σκαλος ιγο ο Κόστας Δημητριου εκ χορας Τζοντιλας ης χοραν Γαρ- 
δικη μικρόν κε μο έδιναν τον μισθόν μου γροσια 480 τετρακόσια ο- 
γδοηντα 1869 Μαρτίου 12.

4. Την σιμαιρον φανερονο εγο αναγνοστης γηοργηου οπιος δηδασκαλος 
να ερθη ης χορηον πρηανηστα προτα να πηή το φαρμακη με το πρηκη 
και ηστερος να επι δηδασκαλος της 28 Φεβρουάριου 1871».

Μέ έτσι καταρτισμένους δασκάλους ουτε γιά μέθοδο εργασίας μπορεί 
νά γίνη λόγος. Ά π ό  τις άρχές τοϋ περασμένου αιώνα θά κάνη τήν εμφάνι
σή της αραιά καί ποϋ ή περ ιλάλητη Ά λλολ οδ ιδακτ ική , γιά νά είσαχθή ε
πίσημα εύθύς μέ τήν έλευση τοϋ Κυβερνήτη στήν Ελλάδα. Τή μέθοδο αυ
τή πού έπινόησε ή άνάγκη καί γιά λόγους οικονομίας ταχύτατα διαδόθηκε 
καί στις άλύτρωτες περιοχές, ό Θεσσαλός δάσκαλος Κούμας θεωροϋσε «ώς 
δώρον θεόδοτον διά τά Κοινά Σχολεία» συνιστοϋσε δέ έκθυμα στούς ομογε
νείς καί προεστώτες νά τήν εισαγάγουν σ ’ αύτά «άν θέλουν νά όνομάζωνται 
άληθινοί προεστώτες».

Θά περάσει κι αυτή μαζί μέ τις συνθήκες πού τήν έπέβαλαν, γ ιά  νά 
παραχωρήση τή θέση της, μέ τήν Ε θ ν ικ ή  αποκατάσταση καί τήν ποιοτική 
άνοδο τοϋ Σχολείου καί τών λειτουργών του, στις νεώτερες κατακτήσεις 
τής Παιδαγωγικής Ε π ισ τήμ ης .

Αύτό ήταν, σέ γενικές γραμμές, τό Κοινό Σχολεϊον τών χρόνων τής 
σκλαβιάς, σπαρταριστές εικόνες τοΰ οποίου μάς έδωσε ό μακαρίτης Χρη- 
στοβασίλης στά διηγήματά του τοΰ Μικροΰ Σχολειοΰ, καθώς τά περιγράφει,— 
έξοχο παιδικό καί πολύ διδακτικό άνάγνωσμα— πρωτόγονο καί φυσικό, ά 
ξιο δμως τής εύγνωμοσύνης τοΰ "Εθνους, γ ιατί έβάσταξε άναμμένη τή λαμ
πάδα τής παιδείας του κατά τήν ατέλειωτη καί φοβερή έκείνη νύχτα καί τό 
ώδήγησε άργά άλλά σταθερά στό σκολιό  καί αιματόβρεχτο δρόμο τοΰ λυ- 
τρωμοΰ του.

Γιά περισσότερα δές:
1) Ματθ. Παρανίκα: Σ χ ε δ ία σ μ α . . .  Κ ω ν )π ο λ ις  1867.
2) Ε λ λ η ν ι κ ο ύ  έν  Κ ω νσ τ α ν τ ιν ο υ π ό λ ε ι  Φ ιλ ο λο γ ικ ο ύ  Σ υ λ λό γο υ ,  8)1873—74.
3) Γεωργ. Χασιώτου: Δ ιατρ ιβαί  και υπομνήματα ,  Ά θ ή ν α ι  1887.
4) G . C h a ss io t i s  L ’ in s tr u c t io n  p u b l iq u e  ch e z  le s  G recs ,  Paris  1888 .

Σ. M.



ΔΠΜ Πλιάκου, Δημ)λου Ζ.Π.Α.

ΑΠΟ ΤΗ Α0Γ0Κ0ΠΙΚΗ 0ΕΩΡΙΑ ΣΤΗΝ ΕΝΕΡΓΗΤΙΚΗ ΠΡΑΞΗ
ΕΠΟΠΤΙΚΑ ΜΕΣΑ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑΣ

Ή  άνθρώπινη σκέψη άρχισε ν’ άναπτύσσεται άπό τότε, πού ό άνθρωπος 
πλησίασε τά πράγματα κα'ι άγγιξε ιήν ουσία τους μέ δλες τΙς αισθήσεις του. Ή  
συχνή επαφή μ’ αύτά, τόν άνάγκασε νά τά έρευνήση, νά δή πόσο τοϋ είναι χρή
σιμα ή βλαβερά, ν’ άνακαλύψη τήν έπίδρασή τους στή ψυχοπνευματική του κατά
σταση κα'ι νά μεταβάλη τήν ουσία και τή μορφή του άνάλογα μέ τις άνάγκες 
του. Ό σ ο  πιό πολύ δ άνθρωπος έζησε τά πράγματα μέ τήν έρευνα και τή μελέτη 
του, τόσο πιό πολύ πλουτίστηκε τό πνεύμα τους μέ σαφείς, καθαρές, άτομικές καί 
γενικές έννοιες.* Ό  κάθε άνθρωπος δημιουργεί τόν δικό του κόσμο Ιδεών μέ τή 
προσωπική του επαφή μέ τά πράγματα» λέγει ό Dewey

Ή  άνθρώπινη διανόηση ξεκινάει πάντοτε άπό τό συγκεκριμένο, φτάνει στό 
άφηρημένο καί πάλι επιστρέφει στό συγκεκριμένο, γιά τήν παρά πέρα εΰρυνση 
τής γενικεύσεως. Ή  μάθηση προάγεται δταν υπάρχει στό πνεϋμα τοϋ άνθρώπου 
πλούσιο υλικό άπό άκριβείς κα'ι συνολικές παραστάσεις, άπό τήν κατ’ αίσθηση 
άντίληψη τών πραγμάτων. Οί κατ’ αίσθηση έποπτείες άποτελοϋν τό βάθρο πά
νω στό δποϊο οίκοδομεΐται ό πνευματικός βίος τοϋ άνθρώπου, άλλά κα'ι τήν θε
μελιώδη άρχή κάθε διδακτικού έργου.

Τό φωτεινό μυαλό τού ’Αριστοτέλη διετύπωσε τή σημασία τών κατ’ α ί
σθηση έποπτειών γιά τήν πνευματική άνάπτυξη τού άνθρώπου μέ τό «ούδέ νοεί 
ό νοών τά έκτός μή μετ’ αίσθήσεως». Κι’ άν τούτο τό άξίωμα έχει μεγάλη σημασία 
γιά τήν καλλιέργεια τής άνθρώπινης σκέψεως, ιδιαίτερη άξία έχει γιά τό έργο τής 
άγωγής καί τής διδασκαλίας πού επιδιώκει ώρισμένο σκοπό και χρησιμοποιεί γιά 
τήν έπιτυχία του ολα τά δυνατά μέσα.

Εκείνοι πού σοβαρά άσχολήθηκαν μέ τά προβλήματα τής άγωγής καί τά 
θέματα τής διδακτικής, έτόνισαν τή μεγάλη άξία τής έποπτείας καί τήν θεώρη
σαν μιά άπό τίς βασικές προϋποθέσεις στήν έπιτυχία κάθε διδακτικού έργου. «’Α 
φήστε τά παιδιά νά πλησιάσουν τά π,άγματα. Νά τά δοϋν μέ τά μάτια τους, νά 
τ ’ άκούσουν, νά τά πιάσουν μέ τά χέρια τους, νά τά γευθοϋν, νά τά ερευνήσουν. 
Έ τσ ι θά βροϋν τό δρόμο πού θά τά όδηγήση στήν πραγματική γνώση, στήν άλη- 
θινή σοφία» λέγει ό θεμελιωτής τής διδακτικής έποπτείας Pestalozzi. Καί οί μετ- 
έπειτα άπ’ αύτούς παιδαγωγοί, διεκήρυξαν, ό κάθε ένας μέ τό τρόπο του, οτι μα
ταιοπονεί ό δάσκαλος έκείνος πού χρησιμοποιεί τόν λόγον ώς μοναδικό μέσο δι
δασκαλίας καί μορφώσεως τών τροφίμων του. Ό σο πιό πολλά καί κατάλληλα 
μέσα χρησιμοποεί ή δ)λία, τόσο πιό έπιτυχής άποβαίνει ή διδασκαλία καί πληρέ
στερη γίνεται ή μάθηση.

Τό μικρό παιδί μέ τήν άμεση έπαφή μέ τά πράγματα, μαθαίνει τίς πρώτες 
λέξεις. Κάθε λέξη πού μαθαίνει, άναφέρεται σ’ ένα συγκεκριμένο πράγμα ή πρό
σωπο, που τό βλέπει, τό άκούει, τό πιάνει καί τό γεύεται. Μέ τή γνώση δέ πολλών 
πραγμάτων, μέ τήν έρευνα καί τήν σύγκριση αυτών, προάγεται ή γλώσσα καί ή 
άκριβής όμιλία του καί προχωρεί έτσι τό παιδί στή ταξινόμηση καί γενίκευση
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αυτών σέ γενικές έννοιες. Τό κατάλληλο όνομα, πρέπει νά συνοδεύεται πάντοτε 
μέ τό άντίστοιχο πράγμα ή Ιδέα, γιατί «λέξη χωρίς ν ’ άντιστοιχή σέώρισμένο 
πράγμα, είναι σκιά χωρίς σώμα κα'ι ξίφος χωρίς θήκη, λέγει δ πολύς Κομένιος.

Τούτο είναι έργον κυρίως τού δασκάλου Τού σύγχρονου δασκάλου πού 
έπι βάλλεται νά ένστερνισθή τίς βασικές άρχές τού νέου σχολείου καί νά μετα
τόπιση τό βάρος τής μαθήσεως άπό τή γλώσσα στό χέρι, άπό τήν λογοκοπία στήν 
πράξη. Γιατί ή δ)λία καί μάθηση είναι ένα καί τό αύτό γεγονός καί ή μάθηση γί
νεται πληρέστερη, δταν ή διδασκαλία φροντίζει εκείνο πού δίνει, ν’ άναφέρεται 
σέ εσωτερικά κίνητρα τού παιδιού, ν ’ άποβλέπη σέ κάποιο σκοπό καί νά συνδυά
ζεται μέ τίς άνάγκες τής καθημερινής ζωής του. 'Ολοφάνερο είναι, πώς διδασκα
λία πού χρησιμοποεϊ σάν μέσον διδασκαλίας γιά μάθηση μόνον τόν λόγο, δμοιά- 
ζει μέ τόν ψαρά πού ψαρεύει μέ αγκίστρι χωρίς δόλωμα.

’Αντίθετα, μέ τά εποπτικά μέσα, ή διδασκαλία γίνεται πιό συγκεκριμένη καί 
εύχάριστη, πιό πλούσια καί άποδοτική. Τό τί τής διδασκαλίας παρουσιάζεται πιά 
μέ συγκεκριμένη μορφή καί πιό εύκολα ξυπνούν τά πνευματικά κίνητρα τών 
μαθητών. Τά παιδιά βλέπουν καί παρατηρούν, εξετάζουν καί ερευνούν, έρωτούν 
καί άπανιούν, κατασκευάζουν καί ιχνογραφούν, κρίνουν καί συγκρίνουν. Έ τσ ι 
δλες οί ψυχοπνευματικές καί σωματικές καταστάσεις βρίσκονται σέ διαρκή κίνηση 
καί ένεργητικότητα. Σχηματίζεται πλήθος άπό σαφείς εντυπώσεις και σταθερές 
γνώσεις πού καταλαμβάνουν πιά τή συνείδηση τού παιδιού, σάν άποιέλεσμα ισχυ
ρών έρεθισμών τών εξωτερικών αντικειμένων καί τής τεταμένης προσοχής πρός 
τ’ Αντικείμενα αύτά πού τά έ'ζησαν μ’ δλες τίς αισθήσεις τους.

Σήμερα, κανένας πιά άπό τούς άσχολουμένους μέ τό έ'ργον τής διδασκαλίας 
δέν υπάρχει πού νά μή παραδέχεται δτι ή κάθε διδασκαλία πρέπει ν’ άρχίζη άπό 
τήν έποπτεία καί νά καταλήγη στήν έννοια. Κ ι’ δμως τά πράγματα στήν πράξη 
παρουσιάζουν διαφορετική δψη. Δέν άπέχομε πολύ άπό τήν έποχή πού τά σχο
λεία μας ήσαν γυμνά άπό τά πιό άπαραίτητα εποπτικά μέσα καί όργανα διδα
σκαλίας. Τό στόμα τού δασκάλου ήταν ή μοναδική πηγή πού οί μαθητές έπαιρ
ναν τις γνώσεις τους. Καί ό δάσκαλος κόπιαζε σκληρά νά ζωντανεύη τό λόγο, 
νά χρησιμοποιή κατά κόρον τήν κιμωλία, νά χρησιμοποιή σκληρά παιδονομικά 
μέσα γιά νά τόν προσέχουν καί ν ’ άποστηθίζουν αύτά πού ό ίδιος ένόμιζε οτι 
μόρφωναν τή ψυχή καί τό πνεύμα τών μαθητών του.

Τό άποτέλεσμα, ό ίδιος νά κουράζεται υπερβολικά καί τό μυαλό τών παι
διών νά φορτώνεται μέ άγονες καί στείρες γνώσεις. Τό παιδί έτσι, συνήθιζε νά 
παίρνη δ,τι τού προσέφερε ό δάσκαλος χωρίς δ ίδιος νά μαθαίνη νά ερευνά, νά 
παρατηρή καί νά έπεξεργάζεται τό μορφωτικό άγαθό μέ έσωτερική συμμετοχή.

Πολλά ήταν, φυσικά, τά αϊτια πού δικαιολογούσαν αύτή τή γυμνότητα τών 
σχολείων. (Διδακτηριακά, οικονομικά, εκδοτικά κ.ά.). Σήμερα δμως έχουν βελτιω- 
θή πολύ οί συνθήκες τής λειτουργίας τών σχολείων καί δέν χωράει καμμιά 
δικαιολογία σέ σχολείο πού στερείται καί τών πιό Απαραιτήτων εποπτικών μέσων 
διδασκαλίας. Μιλάμε γιά σχολείο εργασίας, γιά νέες μέθοδες διδακτικής εργα
σίας καί ένώ στό σχολείο μας έχομε μόνον μερικούς χάρτες, μιά υδρόγειο σφαίρα, 
λίγα βοηθητικά βιβλία, ένα μαυροπίνακα καί άφθονη κιμωλία.

Ή  πολιτεία, άναγνωρίζουσα τή σκοπιμότητα στό διδακτικό έργο τής έφαρ- 
μογής τής έποπτείας, έφρόντισε καί διαρκώς φροντίζει, νά έφοδιάση δλα τά σχο
λεία μέ μιά σειρά από έποπτικά δργανα, κυρίως δέ Φυσικής Πειραματικής καί 
Χημείας. ’Αξιέπαινη ή προσπάθεια τού Κράτους, γιατί έτσι δείχνει τό έμπρακτο 
ένδιαφέρον του γιά τή μόρφωση τών παιδιών.

Πολλά δμως άπ’ αύτά, δπως δείχνει ή πείρα, δέν έκπληρούν πλήρως τόν 
σκοπό γιά τόν οποίον κατασκευάστηκαν. Τό πολυσύνθετο τής κατασπευής καί τό
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δύσκολο τής λειτουργίας δέν ικανοποιούν τήν περιέργεια τοϋ παιδιού, οΰτε τά 
διάφορα φυσικά και χημικά φαινόμενα γίνονται τόσο κατανοητά άπό τά παιδιά. 
Τά παιδιά εντυπωσιάζονται περισσότερον όταν βλέπουν τά φαινόμενα νά προ- 
καλοϋνται άπό απλές συσκευές, τις οποίες καί τό ίδια παιδιά μπορούν νά κατα
σκευάσουν. Τά άπλά καί ευκολομεταχείριστα, τά δποϊα μάλιστα γίνονται άπό τά 
ίδια, έχουν μεγαλύτερη μορφωτική άξια και επίδραση. Πολλά παιδιά δείχνουν 
τόσο μεγάλο ενδιαφέρον στήν κατασκευή μιάς άπλής συσκευής, πού καταπλήσ
σουν πολλές φορές καί τούς μεγάλους μέ τήν τελειότητα και τήν πληρότητα τής 
εργασίας τους.

Στά τελευταία χρόνια, στά περισσότερα σχολεία τής πατρίδας μας, άρχισε 
νά φυσάη άνεμος άλλαγής στόν τρόπο τής εργασίας τους. Τά παιδιά τοΰ βερμπα
λισμού καί τής παράδοσης, μεταβάλλονται σιγά - σιγά σέ σχολεία ζωής. Φιλότιμοι 
Επιθεωρητές καί δασκάλοι εργάζονται άθόρυβα κα'ι δημιουργικά καί θεμελιώ
νουν τό έργον τής άγωγής πάνω στις άνεξάντλητες πηγές έρευνας και δημιουρ
γικής εργασίας.

Επειδή τό θέμα τών εποπτικών μέσων διδασκαλίας δέν χάνει ποτέ τήν 
έπικαιρότητά του, δέν βλάπτει άν στίς γραμμές αυτές πού σύρονται υποδειχτούν 
σύντομα, ιδίως γιά τους νέους συναδέλφους, ολίγες σκέψεις καί υποδείξεις βγαλ- 
μένες άπό τήν πείρα τής διδακτικής εργασίας καί τής εφαρμογής τών νέων μορ
φών διδασκαλίας. Ό  σημερινός δάσκαλος πού παρακολουθεί τήν έξέλιξη τής έ- 
πιστήμης του, γνωρίζει δτι ή πρόοδος τής παιδαγωγικής συνδέεται άμεσα μέ τήν 
πρόοδο στή χρήση τών έποπτικών μέσων καί υλικών. Έ χε ι  δέ υποχρέωση μέ κά
θε τρόπο καί μέσο νά υλοποίηση τις άρχές καί τά πορίσματα τής σύγχρονης δι
δακτικής καί παιδαγωγικής, καί νά μεταβάλη τό σχολείο του σέ σχολείο ζωής μέ 
παιδιά εργαζόμενα καί πειραματιζόμενα πάνω στά προβλήματα πού τά γέννησε ή 
σύγχρονη έποχή μας. Φρονώ, οτι μέ λίγο κόπο καί θέληση καί μέ συγκεκριμένο 
πρόγραμμα στή δουλειά του, θά παύση νά είναι ό δάσκαλος τής άχαρης λογο- 
κοπίας, άλλά ό δάσκαλος πού χαίρεται τό έργο του σέ μιά άτμόσφαιρα χαρούμενη 
καί δημιουργική, σέ περιβάλλον πού θά τό φωτίζη τό πνεύμα τής εργασίας καί τής 
συνεργασίας, τό πνεύμα τής έρευνας καί τής γόνιμης μαθήσεως. Ή  προσεκτική με
λέτη τοΰ κάθε μαθήματος, θά τοΰ υπόδειξη πόσο εύκολα καί άπλά, μόνος του καί 
μέ τή βοήθεια τών μαθητών, νά μπορή νά φκιάση χωρίς μεγάλη δαπάνη τά δι
κά του εποπτικά μέσα.

Ά ς  άρχίσωμε πρώτα άπό τά φρονηματιστικά μαθήματα. Εκτός άπό τή 
ζωηρή καί παραστατική διήγηση τού δασκάλου, άπαραίτητα είναι καί ώρισμένα 
άπλά έποπτικά μέσα πού εύκολα κατασκευάζονται άπό τούς μαθητές μέ τή βοή
θεια τοϋ δασκάλου. Τέτοια είναι ομοιώματα άπό χαρτϊ καί ξύλο τών διαφόρων 
ρυθμών τών ναών, προπλάσματα, μέ λίγο γύψο ή πηλό, γεγονότων τής Π. Διαθή- 
κης, χρονολογικοί πίνακες μέ άντίστοιχες εικόνες προσώπων καί μαχών, διάφορα 
κάρτ-ποστάλ, ίχνογαφήματα τών παιδιών πού άναφέρονται σέ εκκλησιαστικά 
καί άλλα σκεύη, λευκώματα μέ θρησκευτικές εικόνες καί ιστορικά πρόσωπα, άπο- 
κόμματα εφημερίδων καί θρησκευτικών περιοδικών, χάρτες μέ ταινίες καλογραμ
μένες άπό Ιστορικές άλήθειες, λίγα άξιόλογα τροπάρια καί Αποφθέγματα καί ή 
αγορά τών άπαραιτήτων θρησκευτικών καί ιστορικών χαρτών καί εικόνων. Δέν 
είναι άνάγκη νά τονισθή, έφ’ δσον είναι δυνατόν, νά προηγήται ή εμπειρική 
πραγματικότητα μέ τήν φυσική της κατάσταση (Ναοί, ιστορικοί τόποι, μουσεία, 
θρησκευτικές τελετές, εθνικές γιορτές κ.λ.π.).

Στήν άνάγνωση, έκτός τής ιδιαίτερης μεθοδολογικής διδασκαλίας, είναι 
δυνατόν, δ δάσκαλος, μέ λίγη θέληση, νά χρησιμοποιήση τ’ άνάλογα μέ τήν φύση
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τοϋ μαθήματος εποπτικά μέσα, (προσωπογραφίες, κάρτ - ποσταλ τοπείων, φωτο
γραφίες ή αυτούσια Αντικείμενα, εικόνες ζώων και φυτών).

Στό μάθημα τής γεωγραφίας, χρειάζονται πολλά εποπτικά μέσα γιά τήν 
πλήρη κατανόηση τών μορφών τοϋ χώρου και τής ζωής. Ή  εποπτική διδασκαλία 
τής πατριδογνωσίας μέ συνδυασμό τήν Σ. Δ. εξασφαλίζει και, τήν έπιτυχία τής 
διδασκαλίας τοϋ μαθήματος τής γεωγραφίας. 'Η ιδιαίτερη πατρίδα, σάν άφετηρία 
τής διδασκαλίας, δίνει πολλές ευκαιρίες στό δάσκαλο νά παρουσιάση τά διδακτέα 
άντικείμενα, δπως είναι στήν πραγματικότητα καί άπτές στήν άντίληψη τών παι
διών τΙς βιωτικές σχέσεις καί καταστάσεις, τών οποίων ή γνώση είναι άναγκαία 
στήν κατανόηση ιστορικών κα'ι γεωγραφικών καταστάσεων καί γεγονότων. Ή  
άπλή άναπαράσταση μέ κλίμακα τοϋ διδακτηρίου, τής αυλής τοϋ ναοϋ κ.λ.π. είναι 
πολύ εύκολη και γίνεται χα>ρ!ς έξοδα κα'ι κόπους. Ή  άμμοδόχη μέ υγρή άμμο, μέ 
διάφορα υδροχρώματα, ό πηλός κα'ι ό γύψος, ή κιμωλία μέ τόν πίνακα, τό δά
πεδο τής αυλής κ.λ.π. είναι τά πιό άπλά μέσα πού προετοιμάζουν τόν μαθητή 
στήν ανάγνωση τοΰ χάρτη κα'ι στήν άνάπλαση τής πραγματικότητας άπό τά σύμ
βολα. Ή  αίσθητοποίηση τών γεωγραφικών στοιχείων κα'ι ή άπόκτηση τών γεω
γραφικών εννοιών, μπορεί νά γίνη σέ μιά γωνιά τής αίθουσας ή στό εργαστήριο 
τοΰ σχολείου μέ λίγη άμμο, γύψο και διάφορα υδροχρώματα. Σέ λίγη ώρα, μέ τή 
βοήθεια τών μαθητών, ό δάσκαλος μπορεί μόνιμα νά κατασκευάση τά βουνά και 
τά όρη, τούς λόφους, τούς κάμπους καί τις κοιλάδες, τά οροπέδια, τούς καταρ
ράκτες καί τ'ις χαράδρες, τΙς λίμνες, τή θάλασσα μέ τΙς άκτές κα'ι τά λιμάνια, 
τούς φάρους, τά ηφαίστεια, χωριά κα'ι πόλεις, όλα σέ μιά φυσική κα'ι όργανική 
όλότητα. Μέ μιά στήλη φακού και 2 - 3  λαμπίτσες μπορεί νά έχη τήν εικόνα τού 
ηφαιστείου, τοΰ τράρου, τοΰ φωτισμένου λιμανιοϋ κ.α. Μέ τή βοήθεια τοϋ σχολι- 
κοϋ τυπογραφείου, δίνονται στά παιδιά φύλλα μέ περιγράμματα κάθε γεωγραφι
κής ενότητας, γιά νά τοποθετήσουν τά γεωγραφικά στοιχεία.

Στήν κυρίως γεωγραφία, ό δάσκαλος μπορεί σέ 2 - 3  χρόνια νά κάνη σολ- 
λογή κάθε φύσεως άντικειμένου τών διδασκομέναιν χο>ρών. (Όρυκτά, φυτά, ζώα 
ταριχευμένα, καρποί, μέταλλα, ακατέργαστα κα'ι κατεργασμένα προϊόντα). Προ
πλάσματα ή ομοιώματα χαρακτηριστικών γεωγραφικών στοιχείων μέ πηλό, γύψο 
καί πλασαλίνη ή και μέ άλλα εύτελή άντικείμενα. (Διώρυγες, βουνά, έργα τέχνης, 
ηφαίστεια κ.λ.π.). Συλλογές εικόνων, κάρτ - ποσιάλ - δελτάρια φυσικών καλλονών 
τοΰ τόπου, τής ζωής καί τοΰ πολιτισμοΰ, γραμματόσημα κ. ά. Σχεδιαγράμματα 
συγκριτικά καί στατιστικά, συλλογές άποκομμάτων εφημερίδων, περιοδικών καί 
Επιστολών μαθητών πού άναφέρονται. στίς εξεταζόμενες ενότητες. Χάρτες άνά- 
γλυφοι άπό γύψο, κοινοί καί βουβοί. Βιβλία περιγραφών καί περιηγήσεων τής 
πατρίδας καί δλου τοϋ κόσμου. Ωραία καί εύληπτα λαογραφικά βιβλία καί παιδι
κή εγκυκλοπαίδεια γιά τήν επέκταση τών γεωγραφικών στοιχείων.

Στή μαθηματική γεωγραφία, εύκολη είναι ή κατασκευή τοΰ πλαστικοϋ συ
στήματος μέ τόπια νάϋλον διαφόρου μεγέθους, τών ηφαιστείων, άνεμοδείκτου καί 
πολλά άλλα. Μέ τίς εικόνες καί τά φίλμς κατανοούν καλύτερα τά διδασκόμενα 
καί πλουτίζουν τήν πείρα μέ οικονομία δυνάμεως.

Δέν είναι μακρυά ή εποχή πού ή πολιτεία θά έφοδιάση ολα τά σχολεία μέ 
προβολείς καί σχολικούς κινηματογράφους.

Τό μάθημα τής άριθμητικής άπαιτεί πλούσια έποπτεία μέ ολες τίς αισθή
σεις, ιδίως στίς κατώτερες τάζεις. Χρειάζεται περισσότερη αρίθμηση καί λογα
ριασμό μέ κατ’ αίσθηση άντικείμενα, μέ κατασκευή καί περιποίηοη τούτων άπό 
τούς ίδιους μαθητές, γιά τόν σχηματισμό ισχυρών εικόνων εσωτερικής έποπτείας, 
οί όποιες σιγά - σιγά άνέρχονται σέ «αθαρώτερες έννοιες. Τέτοια είναι οί καρποί, 
πέτρες, ξυλαράκια, άπλά άριθμητήρια, άριθμοταινίες, ραβδιά, κύβοι, πίνακες, ά-



ριθμητικά παιγ-ίδια κ.α. Γιά τίς Ανώτερες τάξεις, χαρτονομίσματα, γαλλικό μέ
τρο, υποδεκάμετρο, πίνακες αίσθητοποιήσεως κλασμάτων καί δεκαδικών, ταινίες, 
σταθμά κ.α. Τά γεωμετρικά σχήματα καϊ σώματα τά κατασκευάζουν οί μαθητές 
στό μάθημα τής χειροτεχνίας μέ χαρτόνι, σύρμα, πηλό καί ξύλο.

Τά φ υσιογνω στικά  μαθήματα καί εποπτικά μέσα. Στόμάθημα τής Φυ
σικής 'Ιστορίας γιά τό κατώτερο τμήμα, μπορούμε νΑχωμε αφθονα εποπτικά μέσα 
διδασκαλίας. Τά ζώα καϊ τά φυτά τής πατρίδας μας, είναι εύκολο νά διδαχθούν 
αύτούσια κα'ι στό φυσικό τους περιβάλλον. Αύτό είναι πιό εύκολα νά γίνη στά 
σχολεία τής υπαίθρου. Ά ριστα  εποπτικά μέσα γιά ολα τά σχολεία είναι δ σχολι
κός κήπος μέ εν α μικρό ζωοτροφείο άπό ζώα καί πτηνά, μερικές κυψέλλες μελισ
σών, μιά μικρή μεταξοκαλλιέργεια καί ενα ενυδρείο μέ ζώα τής λίμνης καί τής 
θάλασσας. Ό  δάσκαλος νά συνηθίζη τά παιδιά, άπό τίς κατώτερες Ακόμη τάξεις, 
νά κάνουν διάφορες συλλογές λουλουδιών, φύλλων, εντόμων, φτερών, σπόρων, 
βιομηχανικών προϊόντων, φωτογραφιών, τά όποια θά συλλέγουν κάθε χρόνο καί 
νά τά διατηρούν Ανάμεσα σέ χαρτονάκια ή πάνω σέ πινακίδες. Τά διάφορα έν
τομα όταν βαπτίζωνται σέ οινόπνευμα, διαιηροϋνται καρφιτσωμένα σέ φελό ή σέ 
σανίδι. Διάφορα ερπετά, διατηρούνται μέσα σέ γυάλινα δοχεία μέ οινόπνευμα. 
Στις Ανώτερες τάξεις, Απαραίτητες οί εικόνες φυτών καί ζώων τών θερμών καί 
ψυχρών χο;ρών. Εικόνες Από εφημερίδες καί περιοδικά, συλλογές άπό φυσικά καί 
βιομηχανικά προϊόντα, πρώτες ύλες (καφέ, τσάϊ, δέρματα, γαρύφαλα, καουτσούκ 
κ.α.). Βοτανολογία, λευκώματα, λιπάσματα σέ ςιιαλίδια, συλλογές ορυκτών καί 
μετάλλων, χρωμάτων καί κατασκευή μέ τή βοήθεια τών μαθητών προπλασμάτων 
(Ανθρωπολογία). Οί συλλογές ν ’ Αναλαμβάνωνται άπό τούς μαθητές κατά τήν εμ
πέδωση τών μαθημάτων καί νά είναι εργα Ατομικής καί δμαδικής εργασίας. Νά 
τοποθετούνται μέ κανονική διάταξη καί σειρά σέ ειδικό χώρο (σχολικό μουσείο ή 
στους διαδρόμους τού σχολείου), νά διατηρούνται μέ μεγάλη έιαμέλεια, νά συν
τηρούνται, νά πλουτίζωνται καί πάντοτε νά χρησιμοποιούνται.

’Εκεί πού χρειάζεται περισσότερη έποπτεία, είναι στό μάθημα τής Φυσικής 
Πειραματικής καί Χημείας. Κατά τή γνώμη μου (άπό τήν πείρα τής διδακτικής 
μου εργασίας), καί δ πιό αδέξιος δάσκαλος στήν κατασκευή Απλών πειραματικών 
συσκευών, είναι δυνατόν νά πλουτίση τή διδασκαλία του μέ τήν Απαραίτητη έ
ποπτεία. Τά πιο αχρηστα Αντικείμενα /α ί  Απλά πράγματα Αποτελούν τή βασική 
ύλη τής κατασκευής κάθε εποπτικού οργάνου. Γαλοκούτια, γυάλινα δοχεία, σανί
δες, χαρτόνια, κάτοπτρα, λαμπογυάλια, στήλες φακού καί σύρματα, τεμάχια τσίγ
κου καί χαλκού, άνθρακες άπό κατεστραμένες στήλες, γύψος, δοκιμασακοί σω
λήνες κ.α. μπορεί ό δάσκαλος μ’ αύτά μόνος του καί μέ τούς μαθητές νά καλύψη 
δλα τά κεφάλαια τής Φυσικής καί Χημείας μέ τά Απαραίτητα όργανα γιά τά ο
ποία χρειάζονται πολλές χιλιάδες ν ’ άγορασθούν.

Τά παραπάνω έποπτικά δργανα μέ τή βοήθεια τών μαθητών μου, πάνω σέ 
δυό χρόνια, κατασκευάστηκαν καί μάλιστα σέ σχολείο πού ήταν άγνωστο καί τό 
πιδ άπλδ εποπτικό μέσο διδασκαλίας. Ή  δαπάνη τής κατασκευής δλων τών επο
πτικών μέσων διδασκαλίας καί τών πειραματικών συσκευών Φυσικής καί Χη
μείας δέν ξεπερασε τό ποσό τών δυό χιλιάδων δραχμών. Μιά σειρά τέτοιων πει
ραματικών συσκευών γιά δλα τά κεφάλαια τής Φυσικής Πειραματικής καί Χη
μείας (προσωπική εργασία μου) προσεφέρθησαν στή Ζ. Π. Ακαδημία Ίωαννίνων, 
τά όποια καί Απετέλεσαν τόν πυρήνα τής συγκροτήσεως τού εργαστηρίου τής 
Φυσικής καί Χημείας, Αλλά καί τών άλλων μαθημάτων.

Μέσα σ’ αύτό τδ έργαστήριο, μαθητές καί σπουδαστές σπουδάζουν τή γνώ
ση τής φύσεως, Ανακαλύπτουν τίς φυλακισμένες δυνάμεις της μέ τόν πειραματι
σμό καί τή κατασκευή καί προετοιμάζονται, έτσι, ν’ Αντιμετωπίσουν τόν σύγ



χρονο τεχνικό πολιτισμό κα'ι νά τοποθετηθούν αντίκρυ στή σημερινή πραγματι
κότητα. Οί αΰριανο'ι δασκάλοι, διαποτίζονται μέ τό πνεύμα τής δημιουργίας καί 
Επιστημονικής ερευνάς, τής κριτικής σκέψεως, τής εργασίας καί τής συνεργασίας 
καί μετουσιώνουν τή θεωρία στή συγκεκριμένη πράξη καί στήν παραγωγική έρ- 
γασία. Μαθητές καί σπουδαστές ενθουσιάζονται μέ τήνάπλότητα καί τήν πρωτο
τυπία τής κατασκευής τών εποπτικών μέσων καί βλέπουν υλοποιημένη μέσα σ’ 
αύτά τή θεωρία τών νόμων τής φυσικής επιστήμης σ’ όλους τούς τομείς. Οί 
φυσιογνωστικές συλλογές, ή πρακτική έφαρμογή σέ βιοτικά θέματα καί άλλα μέσα 
διδακτικής δραστηριότητας, δείχνουν τήν επικράτηση τού πνεύματος τής άλλαγής 
στή μέθοδο καί πορεία έργασίας στό σύγχρονο σχολείο.

Πολλοί άλλοι συνάδελφοι, δπως καί ό γράφων, είχαν τήν ευκαιρία νά μά
θουν πολλά στόν τομέα αύτό, άπό τή διακεκριμένη επιστήμονα Κα Λουκία Βλα
στού— Φυτά, πού άθόρυβα παρουσιάζει, κάθε χρόνο αξιόλογο έργο στά εργαστήρια 
τοϋ Πειραματικού Σχολείου ’Αθηνών. Έμιμήθηκαν τό έργο τους καί μετέφεραν 
στά σχολεία τους τΙς νέες μορφές διδασκαλίας στά φυσιογνωστικά μαθήματα. Τό 
βιβλίο της «Ή είδική διδακτική Μαγνητισμού—’Ηλεκτρισμού» παρουσιάζει τις 
νέες αυτές μορφές διδασκαλίας, πολλά στοιχεία τής έφηρμοσμένης Φυσικής καί 
προσφέρει άνεκτίμητες υπηρεσίες στό έργο τού σημερινού δασκάλου.

Στά Σχολεία τής Γενικής Έπιθεωρήσεως ’Ηπείρου, διαπιστώνει κανείς μέ 
ικανοποίηση, Ιδίως στά τελευταία χρόνια, νά κυριαρχή σ’ δλες τις εκδηλώσεις 
τους, τό πνεύμα τών σχολείου τής έργασίας καί τών νέων μορφών διδασκαλίας. 
Τούτο οφείλεται κυρίως στόν Γενικόν Επιθεωρητήν κ. Παντελιόν, πού μέ τή 
συνεργασία τών έκλεκτών Επιθεωρητών, κατέστρωσε σχέδιον καί πρόγραμμα 
εφαρμογής τών άπαιτήσεων τής σύγχρονης παιδαγωγικής καί τών άρχών τού 
Νέου Σχολείου. Ή  πολύτιμη πείρα του ώς εκπαιδευτικού καί έπόπτου καί ή πολύ
χρονη εργασία του στήν άλλαγή τής μορφής τού σχολείου τών λόγων, είδαν τό 
φώς τής δημοσιότητος σ’ ένα περισπούδαστο βιβλίο «Τό Τρίμορφο Σχολείο ζωής», 
πρότυπο στό είδος του καί βασική πηγή σέ πληροφορίες καί δδηγίες γιά κάθε 
έκπαιδευτικό. Δυστυχώς δέν έτέθη σέ κυκλοφορία γιά λόγους ήθικής τάξεως. Ό 
μως οί δάσκαλοι τής χώρας μας στερούνται, τοΰ πολυτίμου αύτού βοηθήματος 
καί έπιβάλλεται ν’ άρθούν τά έμπόδια τής μή κυκλοφορίας του.

Σ ’ όλους τούς εκπαιδευτικούς τής ’Ηπείρου, είναι γνωστές οί παιδαγωγι
κές έκθέσεις πού (οργανώθηκαν στά Γιάννινα καί στις έδρες τών Επιθεωρητών. 
Ή  παιδαγωγική έκθεση στις αίθουσες τής Ε. Η. Μελετών υπό τήν έποπτεία τού 
δραστήριου προέδρου κ. Κ. Φρόντζου καί τήν καθοδήγηση τού εκλεκτού παιδα
γωγού καί εφόρου κ. Κ. Κίτσου, ή μεγάλη έκθεση μέσων διδασκαλίας έσωσχολι- 
κής έργασίας καί άγωγής πού ώργανώθηκε καί καθοδηγήθηκε άπό τόν άνήσυ- 
χον καί άκούραστον Επιθεωρητήν κ. Νιονιόν, ή μεγάλη έκθεση εποπτικών μέ
σων διδασκαλίας δλων τών μαθημάτων τής Ζ. Π. Ακαδημίας υπό τήν έποπτείαν 
τοϋ Διευθυντοϋ της κ. Σοφοκλή Λώλη, παρουσίασαν άνάγλυφα τό συντελούμε- 
νον έργον τών εργατών τής Λαϊκής Παιδείας καί τήν μετουσίωση τής θεωρίας 
στήν πράξη. Οί έκθέσεις αΰτές, έδειξαν άκόμα μιά φορά, τήν έπικράτηση τού 
πνεύματος τής άλλαγής στή μέθοδο καί πορεία έργασίας στό σύγχρονο σχολείο.

Ή  δημόσια άναγνώριση τής άξιέπαινης αυτής άτομικής καί συλλογικής 
προσπάθειας μεγάλωσε τήν εύθύνη καί τό χρέος τού δασκάλου άπέναντι τοϋ 
παιδιού καί τής κοινωνίας πού άκόμη πιό πολλά περιμένει άπ’ αύτόν. Ε π ιθεω 
ρητές καί δασκάλοι, πιασμένοι χέρι - χέρι, έργαζόμενοι καί συνεργαζόμενοι, βαδί
ζουν τόν ώραίο δρόμον τοϋ καθήκοντος καί μέ τήν έσωσχολική καί έξωσχολική 
τους δράση, φωτίζουν, θερμαίνουν καί ζωογονούν τά Ελληνόπουλα καί κοντά σ’ 
αύτά τήν ελληνική κοινωνία.



Θωμά Κράβαρη, Διδ)λου

ΓΑώββα κ α ί  μ ά θ η β η
Σέ μερικές περιοχές καϊ χωριά τής 

Πατρίδας μας, παρουσιάζονται ξένες 
γλώσσες καί ιδιωματισμοί. Ά ν  καί πριν 
πολλά χρόνια  έχει έπέλθει μία ένότης 
πολιτ ιστική , μολαταύτα τό μόλυσμα 
καί τό φώλιασμα τής ’Αλβανικής, Σλαυι- 
κής καί Κουτσοβλάχικης ύπάρχει. Τού
το βέβαια μπορεί νάχει σάν βαθύτερα 
αϊτια  λόγους ψυχολογικούς, π ο λ ιτ ισ τ ι
κούς ή ακόμα καί γεωγραφικούς. Ποιές 
καί πόσες δυσχέρειες όμως συναντάει 
τό διδακτικό πρόβλημα στίς περιοχές 
αύτές, μόνο λ ίγο ι τό γνωρίζουν καί αυ
τοί είναι οί διδάσκαλοι πού υπηρετούν 
σέ τέτοια χωριά. Πολλές φορές, οί τέ
τοιου είδους περιπτώσεις έχουν δώσει 
άφορμή στούς εξωτερικούς Εχθρούς τής 
χώρας μας, νά διεκδικήσουν έλληνικώ- 
τατα εδάφη, πού γιά τήν διατήρησή 
τους έχει χυθεί πολύ, άφθονο αϊμα 
Ε λ λ η ν ικό .

Κάποτε, έλεγαν, ξένοι πρός τήν πα
τρίδα μας, ότι οί ξενόφωνες δέν είναι 
γνήσ ιο ι Έ λληνες ,  τώρα όμως, κανένας 
δέν μπορεί νά παραδεχθή, ότι τό μόνο 
κρ ιτήριο  γιά τήν απόδειξη τής εθνικό
τητας ένός άνθρώπου δέν είναι ή μ η 
τρική γλώσσα, άλλά καί πολλά άλλα 
γνωρίσματα. Στήν πατρίδα μας, καί αύ- 
τοί άκόμα οί ξενόφωνες έχουν Ε θ ν ικ ή  
συνείδηση καί νοιώθουν περήφανοι γ ια 
τί είναι Έ λ λ η ν ε ς  καί μπορούν νά π λ η 
γωθούν βαθειά, στό ξεστόμισμα μιας 
όποιασδήποτε λέξης, πού νά μειώνει 
τήν έλληνικότητά  τους. Ό μ ω ς, ας μή 
καταπιαστούμε μέ τόν τομέα αύτό καί 
άς έλθουμε στό δ ιδακτικό πρόβλημα, 
στό Σχολείο.

Τά παιδιά αύτά (τά ξενόφωνα) δέν 
μπορούν νά άποδώσουν όσο πρέπει,

γιατί δέν έχουν άναπτυγμένη τή φρα
στική ικανότητα τό 'ίδιο μέ τά άλλα 
παιδιά, άλλά οΰτε καί ή πρόσκτηση 
γνώσεων είναι εύκολη σ ’ αύτά. Τό πα ι
δί μπορεί εύκολώτερα νά καταλάβει καί 
νά μιλήσει τή γλώσσα τής μάννας του, 
αύτή πού μιλάει συνέχεια, άπό τήν ώρα 
παύ έκανε χρήση τού οργάνου αυτού, 
μέχρι τοϋ τέλους τής ζωής του. 
Τή γλώσσα αύτή μιλάει τό περιβάλλον 
του καί μ’ αύτή συνεννοείται μέ τούς 
συνανθρώπους του. Τή γλώσσα τοΰ Σχο
λείου, πού όσο κ ι ’ άν προσποιούνται, 
πώς μέ προθυμία δέχονται (καί ε ΐ \α ι  
βέβαιο πώς τά μικρά παιδιά Επηρεα
σμένα άπό τήν καθοδήγηση τοΰ δάσκα
λου, πού έχει τονίσει τά μειονεκτήματα) 
καταβάλλει προσπάθειες, γ ιά  νά τήν 
νοιώσει, πλήν όμως τό διάστημα τής 
έπαφής μέ τό Σχολείο  είναι λίγο άπό 
πλευράς χρόνου. Γιατί, φεύγοντας τό 
παιδί, ξεχνάει, κατ’ ανάγκη, δσα είπε 6 
δάσκαλος, έφ’ δσον στό σπίτι ή γιαγιά, 
ό παππούς καί ή μάννα, σέ πολλές περ ι
πτώσεις, δέν γνωρίζουν οΰτε λέξη έλ- 
ληνική.

Βλέπομε, λοιπόν, σέ τί άντιθέοεις 
λεκτικές, φραστικές, πέφτει τό παιδί σ ’ 
αύτές τίς περιπτώσεις.

Λέμε δλοι μας, δτι οποίος ξέρει άλ
λη γλώσσα, έχει τέσσερα μάτια. Σω
στά. Ά ν  κανείς θέλει νά βελτιώσει τή 
θέση του στή σημερινή κοινωνία πρέ
πει νά εϊναι γνώστης μιας ξένης γλώσ
σας. Ή  γνώση μιας ξένης γλώσσας εί
ναι βασική προϋπόθεση κάθε είδους Ε
πιτυχίας. Ε κ ε ίν ο ς  πού εκτός άπό τή 
μητρική του γλώσσα δένμ ιλά ε ι  κα ίδέν  
γράφει καμμιά ξένη γλώσσα, δέν μπο
ρεί νά ελπίζει πώς θά κατορθώσει νά
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δημιουργήσει κάποτε τόν έαυτό του καί 
μιά ευνοϊκή κατάσταση γ ι ’ αύτόν. Ό  
καθένας τό γνωρίζει αύτό καί δέν χρε ιά 
ζεται νά δώσουμε μεγαλύτεαη έκταση. 
Σωστό, μά όχι τό ϊδιο μέ τήν Βλάχικη 
ή Κουτσοβλάχικη γλώσσα, ή άκόμα μέ 
τήν κουτσοαλβανική.

Καί μιά καί κάνουμε λόγο γιά τή 
γλώσσα, άς καταπιαστούμε μέ τό ου
σιώδες αύτό γνώρισμα τής πνευματικό- 
τητος τοϋ άνθρώπου.

Είναι τό άπαραίτητο στοιχείο  τής 
άνάπτυξης τοϋ άνθρώπου. Φωνή έχουν 
δλα τά ζώα καί μ’ αυτή εκδηλώνουν τά 
διάφορα συναισθήματα (λύπη, χαρά 
κ.λ.π.), έπίσης μποροϋν νά μεταδίδουν 
μεταξύ τους τά όρμέμφυτα αισθήματα, 
χωρίς νά μποροϋν νά ξεπεράσουν τά 
σύνορα τής αΐσθητικότας. Ό  άνθρωπος 
δμως διαφέρει κατά πολύ, διότι μέ τή 
γλώσσα του δέν φανερώνει μόνο τά φυ
σικά συναισθήματα, άλλά καί δ ιανοή
ματα καί σκέψεις καί μέ τό λόγο μετα
δίδει στούς συνανθρώπους του τόν πνευ
ματικό του θησαυρό. Έ τ σ ι  μέν τόν 
τρόπο αύτό δημιουργήθηκε ή Κ ο ινω 
νία, πού αν δέν ήταν αύτή ή γλώσσα, 
δέν θά είχε καμμιά αξία. 'Ο H erder 
λέει: «'Ο έγκέφαλος, χείρ, θά έμενον 
άδρανή, έάν μή ό Δημιουργός έδωρεΐτο 
μηχανήν τινα θέτουσα εις κ ίνησιν  πάν
τα, ή μηχανή αϋτη ήτο τό Θειον δώρον 
τοϋ λ ό γ ο υ...». Ό ποιαδήποτε  δεξ ιό
τητα θά έμενε νεκρή γιά πάντα, ένώ μέ 
τή γλώσσα μεταβάλλεται σέ δύναμη καί 
ενέργεια. Ή  Α γ ία  Γραφή γ ιά  τήν 
γλώσσα είναι μιά άπό τις Αρχαιότερες 
παραδόσεις.

Ό  πρώτος άνθρωπος 'έδωσε τά όνό- 
ματα στά διάφορα ζώα μέ τή δύναμη 
τοΰ Θεοΰ καί άποδεικνύεται δτι ό άν
θρωπος δέν τή διδάχτηκε άπό τόν Θεό, 
ούτε γεννήθηκε ή γλώσσα μέ τή συν
ομιλία του μέ τήν Εΰα, άφοϋ προηγου
μένως είχε δώσει τις ονομασίες στά 
ζώα, άλλά ή γλώσσα είναι καθαρό δώρο 
τοϋ Θεοϋ. Τό δτι ή άνάγκη συνεννοή- 
σεως τών άνθρώπων, πού άποτέλεσαν 
Κοινωνία καί ή άπό κοινοϋ συμφωνία, 
έγιναν αίτία νά αύξηθοϋν οί φωνές καί

οί λέξεις, ϊσω ςνά  έχει κάποια άλήθεια, 
χωρίς δμως μέ τόν τρόπο αύτό νά ά- 
γνοήσουμε τή Θεία Δωρεά.

Ά π ό  ψυχολογικής άπόψεως δέν μπο
ρούμε νά ποϋμε, δτι  ή γλώσσα είναι 
αύτόματο δημιούργημα τής πνευματι
κής φύσης τοϋ άνθρώπου. "Ο,τι είναι τό 
μάτι γιά τήν δράση, τό αύτί γιά τήν 
άκουή, έτσι καί ή γλώσσα είναι τό όρ
γανο γιά τήν εκδήλωση κάθε Εσωτερι
κής λειτουργίας.

Ά π ό  δσα ειπώθηκαν βγαίνει τό συμ
πέρασμα, δτι άρχέτυπος γλώσσα, πού 
άπ’ αύτή γεννήθηκαν οί άλλες, δέν ύ- 
πήρχε. Ό  R enan  λέει: «Αί γλώσσαι αί 
παριστώσαι παράγοντα έκ παραλλήλου 
καί ούχί ώσπερ οί κρίκοι μιας καί τής 
αύτής άλύσεως. Ε ίσί αδελφοί άλλήλων, 
ούχί δέ τινες μέν θυ/ατέρες, άλλαι δέ 
μητέρες». Καμμιά άπό τις γλώσσες δέν 
έχει τό δικαίωμα νά διεκδικεΐ τήν πρω
τογένεια. Ε κ ε ίν ες  λοιπόν πού παρου
σιάζουν μιά όψη άρχαιότερη άπέναντι 
στις άλλες, δέν είναι άλήθεια άρχαιό- 
τερες ή πρωτογενείς, άλλά έμειναν στά
σιμες κατά τήν πορεία τής εξέλιξής 
τους. 'Ο περίφημος R enan  καί πάλι λέει: 
«Στήν άρχή τόσες διαλέκτους συναν
τούσε κανένας, δσες ήταν οί ο ικογέ
νειες. Κάθε ομάδα διαμόρφωνε δική της 
γλώσσα σύμφωνα μέ τήν πνευματικό- 
τητά της, μέ τό όρμέμφυτο καί τις διά
φορες άνάγκες (κλιματολογικές, τρο
φής κ.λ.π.)». Πολύ σωστά παρομοιάζει 
τή γλώσσα μέ δέντρο μεγάλο, πού έχει 
ισχυρή βλάστηση καί πού ή καλλ ιέρ
γεια  τίποτε δέν άπόκοψε καί πού έπε- 
κτείνει ιδιότροπα καί τυχαία τά κλα
διά του. ’Εδώ δμως, στήν περίπτωση 
τοΰ Σχολείου, παρουσιάζεται ή μεγάλη 
δυσκολία. Ποιο σύστημα καί ποιά μέ
θοδο νά εφαρμόσει κανένας δταν τό υ
λικό είναι ξένο πρός τή γλώσσα;

Σταματοΰν κατά κάποιο τρόπο όλε; 
οι μέθοδες διδασκαλίας καί πρέπει κα
θένας στήν περίπτωση αύτή νά συμβου
λευτεί τήν πείρα καί νά έφαρμόσει δ ι
κή του μέθοδο, τέτοια, πού νά μπορεί 
νά φέρει καλά άποτελέσματα. Τό ά- 
ξίωμα τής Ψυχολογίας πού λέει, πώς ό



Παιδαγωγός πρέπει νά επιδρά σκοπί
μως καί μέ σχέδιο στήν άνάπτυξη τοϋ 
άνηλίκου, γιά νά έμποδίζει βλαβερή ε
πίδραση κάποιου παράγοντος καί νά 
διευκολύνει τήν έπίδραση κάποιου άλ
λου εύνοϊκοϋ, έδώ μέ όποιαδήποτε προσ
πάθεια άποτυχαίνει, γ ιατί δ,τι τό Σχο
λείο πάει νά χτίσει, τό γκρεμίζει ή ο ι 
κογένεια παρά τή θέλησή της. Ε φ α ρ 
μόζουμε δ,τι είναι σύμφωνα στά μέτρα 
τής πνευματικότητας τοϋ παιδιοϋ. Ό  
γνωστός τρόπος τής άνάγνωσης, μέ τίς 
περίφημες πορείες διδασκαλίας, τίς νεο- 
ερβαρτιανές μέ τά έφτά στάδια καί μέ 
τήν τελευταία εξέλιξή του, τήν τριμερή 
πορεία κ.λ.π., δέν θά έφαρμοστεΐ κατά 
γράμμα, γ ιατί ή γλώσσα τους είναι κου
τσή καί τά άποτελέσματα θά είναι θεό
στραβα.

Προσπαθοϋμε νά βροΰμε ή μάλλον 
βρήκαμε τούς σπουδαιότερους άπ’ τούς 
σκοπούς, καί αύτό είναι νά μπορέ
σουν τά παιδιά νά μάθουν ελληνικά, καί 
πάνω σ ’ αύτό τό σκοπό ρίξαμε τό μεγα
λύτερο βάρος τής δλης σχολικής εργα
σίας. Μιλοϋμε γιά αύτενέργεια κ.λ.π. 
Φαντάζεται κανείς τί είδους αύτενέρ- 
γεια μπορούν νά αναπτύξουν οί μαθη- 
ταί, πού καμμιά πρότασή τους δέν εί
ναι σωστή, γραφτή ή καί προφορική 
άκόμα, πού σοΰ δίνουν τήν εντύπωση 
πολλές φορές, δτι δέν έχουν καν πατή
σει τό πόδι τους στό Σχολείο. Πολλές 
φορές ίσως νά ρίχνουμε τό βάρος στους 
προκάτοχούς μας, άλλα ή αλήθεια εί
ναι αλλη. Προσπαθοϋμε νά βγάλουμε 
τήν ύλη, σύμφωνα μέ τό Ε.Α.Π. καί α
διαφορούμε γιά τήν ούσία. Καί έτσι έρ
χεται τό τέλος τοϋ χρόνου, δίνουμε 
τούς τίτλους γιά πολλούς καί διάφο
ρους λόγους καί κάνουμε έτσι τό μεγα
λύτερο έγκλημα σέ βάρος τών μαθητών 
αύτών. ’Αλλά μάς τρώνε, βέβαια, οί τύ
ποι καί αδιαφορούμε γιά τήν ούσία. Δέν 
πρέπει νά άρκεστοϋμε στό 2 0 %  τής 
στασιμότητας, ούτε νά μάς ενδιαφέρει 
άν μεγάλωσαν στό μπόϊ, ούτε άν κακο- 
φανεΐ στόν ένα ή στόν άλλο κηδεμόνα 
τοϋ μαθητοϋ μας, ούτε άκόμα νά λά
βουμε ύπ’ δψη, πώς ό μεγάλος άριθμός

στάσιμων, 'ίσως θεωρηθή άνικανότητα 
άπό τόν Προϊστάμενο. 'Ο Προϊστάμε
νος δμως, οπω σδήποτε—νομίζω—κατο- 
νοεΐ τίς άντιξοότητες καί τά έμπόδια, 
πού παρουσιάζονται σέ παρόμοιες περι
πτώσεις καί δέν θά κρίνει τήν ικανό
τητα τοϋ Δασκάλου, άποκλειστικά άπό 
τήν πρόοδο τών τέτοιου είδους μαθη
τών. ’Αλλά πάλι σ ’ αύτές τίς περιπτώ
σεις χρειάζεται θάρρος καί τόλμη, πού 
θά τοϋ δοθεί ά*π’ τή μεγάλη πείρα καί 
τή φωτισμένη ύπόδειξη τοΰ προϊσταμέ
νου καί θά τόν βγάλει άπ’ τό άδιέξοδο, 
ρίχνοντας τό μεγαλύτερο βάρος—στήν 
παροΰσα κατάσταση—στό γλωσσικό. 
Καί τοϋτο πετυχαίνει μέ πολλές λεκτι
κές άσκήσεις καί έλεύθερες ανακοινώ
σεις, δπου τό παιδί εκδηλώνει μ’ αύτές 
τίς χαρές, τίς λύπες του κ.α... Ό μω ς, 
αύτά γίνονται, σύμφωνα μέ τό πρόγραμ
μα, στις μικρές τάξεις!.. Καί πάλι δέν 
πρέπει νά προσκολληθοϋμε στούς τύ
πους καί πρέπει νά θεωρήσουμε καί τά 
παιδιά τών άνωτέρων τάξεων, σάν παι
διά τών κατωτέρων, λόγω τής γλωσσι
κής τους καθυστέρησης, άνωμαλίας, 
διαφοράς καί ιδιομορφίας. Οί δυό-τρεΐς 
τάξεις τών πρώτων χρόνων τοϋ Σχολείου 
δέν κατορθώνουν τίποτε, γ ιατί έδώ, στοϋ 
είδους αύτοΰ τό Σχολείο, χρειάζεται ι
διαίτερο πρόγραμμα, πού νά ρίξει τό 
βάρος δλο τών μαθημάτων στή γλώσσα, 
σ ιά  γλωσσικά μαθήματα.

Στό Σχολείο μας, μέ τήν φωτισμένη 
ύπόδειξη τοϋ κ. Έπιθεωρητοΰ μας, δώ
σαμε, δσο μπορούσαμε, γλωσσικό χαρα
κτήρα σ ’ δλα τά μαθήματα. ’Ιδιαίτερα 
μέ τίς έλεύθερες Ανακοινώσεις, δπως 
είπαμε, καίμέ τήν αύθόρμητη έκφραση, 
τό παιδί έκφράζει τίς λύπες, τίς χαρές 
του κ λ.π. καί είναι έπόμενο νά γ ίν ο ν 
ται πολλά έκφραστικά λάθη, τά όποια 
μέ τήν έπισταμένη διόρθωση καί τήν 
τοποθέτηση τών καταλλήλων λέξεων 
σωστά στις λαθεμμένες διατυπώσεις άφ’ 
ένός καί τήν εύρεση άλλων λέξεων μέ 
τό ίδ ιο νόημα καί γραφή άφ’ έτέρου, 
προσπαθοϋμε νά έπιφέρουμε ένα εί
δος γλωσσικού ίσορροπισμοϋ. Έ δώ εύ
κολα μπορεί κανένας νά καταλάβει τί5



Σπύρου Μουσελίμη ΑΠΟ ΤΑ ΧΡΟΝΙΑ ΤΗΣ ΣΚΛΑΒΙΑΣ

Έ ν α  μ π ο υ γ ιο υ ρ ν τ ί  του Ά λ ή  Π α β ά  
ίο υ  1 8 0 6  $ ιά  τό χ ω ρ ιό  Τ β ε ρ ί τ β ια ν α

Στό οικογενειακό άρχεΐοτοϋ Σωτήρη 
Μπακάλη, Τσεριτσιανιώτη, βρέθηκε ένα 
μπουγιουρντί (διαταγή) τοϋ Ά λ ή  πασά 
μέ τό όποιο ορίζει τό γέννημα πού θά 
κρατεί ό κάθε ρωμιός γιά λόγου του καί 
τό γεώμορο πού θά καταβάλλει στόν ί- 
διοχτήτη, κ ι’ άκόμα, τί θά δίνει άπό τ ’ 
άμπέλια καί όπωροφόρα δέντρα.

Ε π ίσ η ς  τί θά πληρώνει τό χωριό 
στούς σπαχήδες, στό σούμπαση, και τί 
σαλαριά (φόρος στά βώδια). Έ π ί πλέον 
τί θά παίρνει ό σούμπασης άπό τά γιδο-

δυσκολίες τής μετάφρασης, άπό τή μιά 
γλώσσα στήν άλλη, δταν τό παιδί, προσ
παθώντας ν’άποδώσει τό νόημα ενός κομ
ματιού στά έλληνικά, παρουσιάζει κε
νά μεταξύ τών λέξεων, μέ ενα άλφα χ ρ ο 
νικό διάστημα, καί τοϋτο γ ιατί δέν κα
τέχει καλά τίς δυό γλώσσες.

Ή  Πολιτεία  ίσως στά Τουρκόφωνα 
καί Πομάκικα Σχολεία  νά έχει ειδικό 
άναλυτικό πρόγραμμα, πού θά πρέπει 
νά εφαρμοστή σ ’ δλα, άνεξάρτητα τά 
ξενόφωνα Σχολεία. Έ κτος  δμως αύτοϋ 
θά πρέπει νά ληφθή ύπ’ δψη καί ή παρα- 
πανίσια  δύσκολη δουλειά, τοϋ εργαζο
μένου σέ τέτοια Σχολεία  Δασκάλου καί 
νά δοθή, δπως καί στά Πομάκικα, τό 
επίδομα τών ξενοφώνων Σχολείω ν—άς 
ποϋμε!..
ΒΙΒΛΙΟΓΡΑΦΙΑ

S c h i l le r ,  ώς φ ιλ ό σο φ ο ς .
» ώς ισ το ρ ικ ό ς .

H erder ,  Ή  π ρ ο ϊσ το ρ ικ ή  κατάσταση τοϋ  
άνθρώπου.

Π απ αχρή σ του  Ν . ,  Ό  άνθρωπος.
Ν έ ο  Σ χ ο λ ε ίο ,  Τ εϋ χο ς  163.
Μ ωραΐτη, Ψ υ χολογία .

πρόβατα, τό γάλα καί τίς κότες τοϋ κα- 
θενοϋ, καθώς κ ι’ άπό τά φορτιάρια καί 
άπό τήν είσπραξη τών φόρων.

Τό μπουγιουρντί τοϋτο είναι μιά ο
λοζώντανη εικόνα, μιά πλέρια ζωγραφιά 
στήν όποία παρασταίνεται δλο τό βά
σανο, ό ξεπεσμός κ ι’ ή κατάντια τοϋ 
ραγιά.

Ό  ρωμιός στά χρόνια τής τουρκο- 
σκλαβιάς ήταν ενα εϊδισμα μεταξύ ζώου 
καί άνθρώπου, πού προορισμός του ή
ταν νά δουλεύει μόνο γιά τόν άφέντη, 
σάν καλιώρα ό σημερινός έργάτης πού 
είναι ό 'ίδιος ραγιάς ύπό άλλη μορφή κ ι’ 
όνομα. Ά ν  περίσσευε, έτρωγε κ ι’ αυτός 
κανένα ξεροκόμματο, δπως τό μαντρό
σκυλο πού ταΐζεται γιά νά φυλάει τό 
κοπάδι.

—Ό  Τοϋρκος μέ τό Ρωμνιό, έλεγαν 
οί άγάδες. πήγαν στό Θεγό. Ό  Τοϋρκος 
ζήτησε τό ρεχάτι (άνάπαψη) κ ι’ ό Ρω- 
μνιός τή δουλειά, κ ι’ ό Θεγός έδωκε 
στούς δυονούς δ,τι τοΰ ζήτησαν. Τοΰ 
Τούρκου τό ρεχάτι καί τοϋ Ρωμνιοΰ τή 
δουλειά. Γ ι ’ αύτό ό Τοϋρκος ρεχατιάζει 
κ ι’ ό Ρωμιός παιδεύεται.

Πλήρωνε ό καψορωμιός, οΰτε πολλά 
ούτε λίγα. "Ο,τι είχε καί δέν είχε, τά 
μελοκέφαλά του. ’Έσπερνε, θέριζε, αλώ
νιζε, φύλαε ζώα, έθρεφε κότες, φύτευε 
δέντρα, κ ι ’ έμνησκε μέ τό μέσα τής ε
λιάς καί τ ’ όξω τής κοκκόσιας.

Σέ πολλά χωριά σώζονται τοποθεσίες 
«Άμπέλια» χωρίς νά υπάρχουν τέτοια. 
Ό  ραγιάς ήταν άναγκασμένος, καρπίσει 
δέν καρπίσει τ ’ άμπέλι, ν ’ αγοράσει στα
φύλια νά δίνει τ ’ άγά. Γ ι ’ αύτό τά παρά
τησε κ ι’ έμειναν μόνο οί τοποθεσίες.



Αλεξάνδρου  Ααζάνη

Α ί  άπ όψ εις  μ α ς  y i a  ΐά  Π α ιδ α γ ω γ ικ ά  Σ υ ν έ δ ρ ια

Μιά ή δυό φορές στόν κάθε σ χ ο λ ι
κό χρόνο θ’ άπασχοληθοϋν οί δάσκαλοι 
μέ κάποιο τοπικό Γενικό Παιδαγωγικό 
Συνέδριο, πού ό Ε π ιθεω ρητής τους ορ
γανώνει καί καθορίζει έκτιμώντας τήν 
κάθε φορά «τις συνθήκες λειτουργίας 
τών σχολείων τής περιφερείας του», δ 
πως άπό συνήθεια σχεδόν κατάντησε νά 
λέγεται πάντοτε.

Δέν είναι πάλι λίγες οί περιπτώσεις 
πού οί δάσκαλοι, σάν έπιμελεΐς μαθη- 
ταί, καταγίνονται νά έτοιμάσουν θέματα 
κ ι ’ άνακοινώσεις πού ό Προϊστάμενος 
Επ ιθεω ρητής τους τούς υποχρέωσε νά 
παραδώσουν καί νά πλουτίσουν μ’ αυ
τές «τούς φακέλλους συγκεντρώσεως ερ
γασιών» τοϋ κ. Προϊσταμένου τους πε
ρισσότερο, παρά νά φωτίσουν τό συνέ
δριο γ ιατί λ ίγ ο -π ο λ ύ  οί περισσότερες

«Έ γώ ό βεζήρ άλη πασάς 
δήνω τό μπουγιουρτή μου τών τζη- 

φληκιότον μου τζεριτζιανιότον διά τό 
ήμορο οπού έχω νά πάρω τόν κάθε χρό
νο άπό όλα τά γενήματα οπού κάνη ό 
τόπος μου, στά τρία ταγάρια (33,3 όκ .=  
1 ταγάρι) νά πάρω ένα, διό ό ρωμνιός 
καί ένα δηκό μου, κρασί καί πορικά ό- 
πιος βάλη άμπέλια στά τέσερα ένα. Καί 
τούς σπαχίδες νά τούς πλερώνη τό χόριό 
τά κασίμια (κανονισμένα) κατά τό αντέτι 
οπού πλερόνουν κάθε κερό, νά πάρη καί 
ό σούμπασης διό ταγάρια (;) σαλαριά 
στό ταγάρη, ένα στάρη καί ένα αραπο- 
σίτη μέ τό γιαννιότικο ταγάρι (20 ό κ .=  
1 γιανν. ταγάρι) καί όποιος δουλέβη μέ 
ένα βόηδη ένα ταγάρη νά δίνη σαλαριά, 
καί όσοι έχουν σφαχτά στά ήκοσι πέντε 
νά πάρη ό σούμπασης ένα λιάνομα αρα- 
διάτικο νά τό φάγη καί τής ημέρας τό 
γάλα καί διό πουλιά τό κάθε σπήτη, καί 
άν δέν πάρη ό σούμπασης τό λιάνομα

άνακοινώσεις στά βασικά τους σημεία 
θά ταιριάζουν. Καί λέμε δτι θά τα ιρ ιά 
ζουν—καί τό πιστεύομε αύτό —κ ι’ έχει 
πολλές φορές άποδειχτεΐ στά συνέδρια, 
γ ιατί ποτέ τά συνέδριά μας δέν πέρα
σαν πέρα άπό τό χώρο τής μεθοδολο
γίας. Ά λ λ ά  καί γιά τόν άπλούστατο λό
γο πού δίνεται σ ’ δλους νά έτοιμάσουν 
τό ίδ ιο θέμα χωρίς ν’ άφήνεται ή εκλο
γή τοΰ θέματος στό δάσκαλο. Θέλομε 
νά ποΰμε μ’ αύτό, δτι τά Παιδαγωγικά 
Συνέδριά μας, δπως γίνονται, δέν μάς δί
νουν, κατά τή γνώμη μου, τό δικαίωμα 
νά τά άποκαλέσωμε ’Επιστημονικά Συ
νέδρια—δπως μέ αύταρέσκεια πολλοί τά 
λέμε—άλλά άπλώς συνέδρια Π ρ α κ τ ι 
κ ή ς  έ ν η μ ε ρ ώ σ ε ω ς  τών δασκάλων 
μας.

Κ ι ’ δμως διακηρύσσουμε σ ’ δλους

καί τά πουλιά νά πάρη ένα γρόσι δίά τό 
λιάνομα καί ήκοσι παράδες διά τά διό 
πουλιά άπό τό νηκοκίρη καί όπιος έχη 
φορτιαρικο πράμα νά κάνη μιά αγκάρια 
τό χρόνο τού σούμπαση ώς τά γιάνενα, 
καί άν δέν έχη αγκάρια ό σούμπασης νά 
πάρη ένα γρόσι διά τήν αγκάρια του, καί 
ότι άσπρα ρήξουν τό χόριό καί τά μάση 
ό σούμπασης νά πάρη διό παράδες τό 
γρόσι μαζοχτικά, όχι άλο τίποτες, διά 
τούτο δήνω τό μπουγιουρτή μου νά τό 
έχουν εις αιώνα τόν άπαντα, όχι άλο.

1806 απριλίου 1.
('Υπογραφή δυσανάγνωστος) 

Ιωάννινα».
Στό πίσω μέρος τοϋ μπουγιουρντιοΰ 

διπλωμένον σ ’ οχτώ μέρη, σέ δίπλη γρά
φεται:

«1806 Απριλίου πρότι 1:
Τό μπουγιουρτί του βεζήρ εφέντι μας 

διά τά τζερίτζιανα φανερόνη τό ήμορον 
καί κάθε αντέτη τοϋ σούμπαση».
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τούς άλλους κλάδους καί στό λαό μας, 
δτι  ό σημερινός δάσκαλος είναι ’Επι
στήμονας καί διεκδικοϋμε νά μάς δοθή 
ή άναγνώριση αύτή, δταν έμεΐς μέσα 
στήν ίδια  τήν οίκογένειά μας δέν έχο
με πάρει έπίσημα τήν ίδ ια  άναγνώριση 
ή μάλλον δέν κατορθώσαμε καί νά δεί- 
ξωμε δ τ ιε ίμ α σ τε  πραγματικοί ’Ε π ισ τή 
μονες.

Στήν έποχή μας παρατηρούμε πώς 
τά διάφορα Ε π ισ τη μ ο ν ικ ά  συνέδρια 
καί ή έπιτυχημένη ή δχι διεξαγωγή 
τους, συνηθίζεται νά δίνουν τό μέτρο 
τής ’Επιστημονικής στάθμης τοϋ Κ λά
δου πού τά πραγματοποιεί.

Θά πρέπει λοιπόν, κατά τήν ταπεινή 
μου γνώμη, καί τά δικά μας συνέδρια 
ν ’ άλλάξουν μοτίβο, νά πάρουν άλλη 
μορφή, καθαρά έπιστημονική καί νά πεί- 
σουν έτσι, χωρίς δυσκολία δλους, πώς 
πέρασε πιά ή έποχή πού τά συνέδριά 
μας κατατρίβονταν μόνο μέ θέματα στεί
ρας καί άνιαρής μεθοδολογίας καί πώς 
καταπιάνονται πλέον μέ σοβαρώτατα 
προβλήματα τοϋ Σχολείου μας καί τοΰ 
παιδιοϋ.

Έ χ ω  τή γνώμη δτι τά σημερινά Π α ι
δαγωγικά συνέδριά μας γιά νά είναι 
πράγματι ’Επιστημονικά, πρέπει νά έν- 
αρμονιστοΰν πρός τό σκοπό τής ’Ε π ι
στήμης. Έ τ σ ι  λοιπόν, άν δεχτούμε—έ
τσι—άπλά—δτι ή Ε π ισ τή μ η  Αναζητεί 
τήν άλήθεια μέ τήν έρευνα καί τό πεί
ραμα, εύκολα φτάνομε στό συμπέρασμα, 
δτι κάθε Παιδαγωγικό συνέδριο γιά νά 
είναι Ε π ισ τημ ο ν ικ ό  πρέπει νάχη μέσα 
του τό στο ιχε ίο  τής έρευνας ή τής ά- 
ναζητήσεως τής Αλήθειας ή καί τής έ- 
παληθεύσεως ώρισμένων παρατηρήσεων 
πούγιναν μέ πειράματα ή φαινόμενα. 
Καί γιά νά είμαι π ιό  συγκεκριμένος, 
πιστεύω πώς ή νέα μορφή τών Π αιδα
γωγικών συνεδρίων καί ή διαδικασία 
τής συγκλήσεώς τους πρέπει νάναι ή 
άκόλουθη περίπου:

1) Κάθε σχολικό χρόνο καί ιδ ια ί
τερα στό τέλος του, νά συγκαλήται Π α ι
δαγωγικό συνέδριο κάθε Περιφερείας 
διαρκείας 2—5 ημερών. (Έ δώ  θά γίνη 
ζήτημα γιά τά έξοδα κινήσεων τών

συνέδρων. Στό θέμα αύτό τό λόγο έχουν 
οί άρμόδιοι κΓ ό συνδικαλισμός μας).

2) Στό συνέδριο αύτό θά καλούνται 
νά δηλώσουν άπό πρωτήτερα ποιοι άπό 
τούς δασκάλους τής περιφερείας έχουν 
νά κάμουν έπιστημονικές άνακοινώ- 
σεις. Οί έπιστημονικές άνακοινώσεις 
θά πρέπει νάναι τεσσάρων ειδών'·

α) Παρουσίασι στούς συνέδρους ψυ
χολογικών περιπτώσεων έπί μαθητών τοϋ 
Σχολείου τοΰ όμιλητοϋ σπανίως παρου- 
σιαζομένων μέ πλήρη ένημέρωσι καί 
τής μεθόδου πού ακολούθησε (ό ο μ ιλη 
τής) γιά τήν άναζήτησι, έξακρίβωσι 
καί θεραπεία τους.

β) Παρουσίασι περιπτώσεων ψυχο
λογικών φαινομένων πού δέν έρμηνεύ- 
θηκαν μέ τίς συνήθεις ψυχολογικές καί 
παιδαγωγικές μεθόδους υπό τοΰ άνακοι- 
νοΰντος, ούτε άναφέρονται εις τά γνω
στά Ψυχολογικά ή Παιδαγωγικά συγ
γράμματα Ε λ λ ή ν ω ν  καί ξένων συγγρα
φέων. Έ τ σ ι  θά τεθοΰν προβλήματα στό 
Συνέδριο γιά τήν άναζήτηση τών ένδε- 
δειγμένων μεθόδων θεραπείας, πράγμα 
τό όποιο θά είναι σοβαρό κ ίνητρο γιά 
παραπέρα μελέτη στούς δασκάλους μας.

3) Παρουσίασι στό συνέδριο 'μεθο
δολογικών προβλημάτων εις τά έπί μέ
ρους μαθήματα, πού νά έχουν άνάγκη 
ε ιδ ικής έρευνας ή ειδικής επ ιστημονι
κής βασάνου. (Έδώ μπορεί στό τέλος 
τών συζητήσεων νά παρακολουθήσουν 
οί σύνεδροι καί 1 ή 2 ύποδειγματικές 
διδασκαλίες καί νά εκφέρουν τή γνώμη 
τους γ ι ’ αύτές).

4) Παρουσίασι στό συνέδριο νέων 
μεθόδων διδασκαλίας τών διαφόρων μα
θημάτων πού έπινοήθηκαν άπό διαφό
ρους δασκάλους—γιατί ή έπινοητικό- 
τητα τοϋ Έ λ λ η ν α  δασκάλου είναι Α
παράμιλλη—ώς καί νέων Ψυχολογικών 
ή Παιδομετρικών παρατηρήσεων, οί ό
ποιες νά έχουν άνάγκη έπιστημονικής 
έπαληθεύσεως καί άναγνωρίσεως.

Στά ίδ ια  τέλος συνέδρια, θά είναι 
δυνατό νά γίνοντα ι καί Αναγνωρίσεις 
δ ιάφορον εύρεσιτεχνιών σχετικών μέ



Κώστα Π. λαζαρΐδη

Ή  ε κ π α ι δ ε υ τ ι κ ή  πρόοδος βτόν κ ό β μ ο (1)

Ή  Γενική Συνδιάσκεψη τής Ούνέσκο 
έξέτασε τήν ως τώρα εργασία της πάνω 
στό θέμα τής έκπαίδευσης καί έβαλε προ
οπτικές γιά τί) μέλλον γύρω άπ1 τδ ίδιο 
θέμα. νΑκούσε τίς άπόψεις 97 ειδικών, 
άπ’ τούς όποιους οί 47 ήταν υπουργοί τής 
Παιδείας. Κατά τή διάρκεια τών συζητή
σεων οί άντιπρόσωποι τών κρατών πού 
πήραν μέρος στή Συνδιάσκεψη άνάπτυξαν

1. Τά στοιχεία αυτά δημοσιεύτηκαν στό 
περιοδικό Οΰνέσκο «Le Courtier» τοΰ μήνα 
Μάρτη 1965, ά π ’ δπου μεταφράστηκαν άπ’ τή 
Γαλλική γλώσσα, στήν οποία είναι γραμμένα.

τήν Έ ποπτεία  τής Διδασκαλίας τών 
διαφόρων μαθημάτων.

Μέ τόν παραπάνω τρόπο πού έκθέ- 
τομε, νομίζομε πώς τά Παιδαγωγικά συ
νέδρια θά μετάβληθοΰν σέ αληθινά επ ι
στημονικά συνέδρια μέ σοβαρά προ
βλήματα πού θά έχουν άπαιτήσεις απ’ 
όλους τούς συνέδρους γιά  θετική προσ
φορά καί συμμετοχή κ ι ’ όχ ι δπως γίνε
ται τώρα πού, μέ δυό τρεις σημειώσεις 
μας σ ’ ενα μπλοκάκι καί μέ τή σχετική 
ευφράδεια—αν έχομε—λέμε κάτι καί 
νομίζομε πώς προσφέρομε στό συνέδριο 
ύπηρεσίες.

Μέ τή μορφή τών συνεδρίων πού 
προτείνομε δμως δέν δώσαμε χώρο γιά 
τά προβλήματα διοικήσεως τοϋ Σ χο
λείου καί τής έξωσχολικής δράσεως 
τοϋ Δασκάλου και μένει έτσι ένα κενό. 
Νομίζω πώς τό Κεφάλαιο αυτό ε ί
ναι ειδικής φύσεως, δέν είναι έπιστη- 
μονικό καί έχει θέματα πρακτικής κυ
ρίως άντιμετωπίσεως.

Τίποτε δένέμποδίζει τόν Ε π ιθ ε ω ρ η 
τή πού θά όργανώση τό συνέδριο νά 
βάλη ένα τέτοιο θέμα στήν ήμερησία

τΙς προόδους που πραγματοποιήθηκαν σέ 
κάθε χώρα. Μερικά άπ’ τά στοιχεία αύτά 
πού δόθηκαν μέ τΙς ειδικές εκθέσεις είναι 
τά εξής:
Κ Ο Υ Β Α :

Ένώ τό ύψος τοϋ άναλφαβητισμού στά 
1958 ήταν 23°/0 κατέβηκε αύτδ σέ 3,9°/0 
χάρη σέ μιά πλατειά καμπάνια γιά τδν άλ- 
φαβητισμό. Στά 1963 άπ’ τά 7 εκατομμύ
ρια τοϋ πληθυσμού 2 εκατομμύρια Κουβα
νών έγγράφτηκαν στά σχολεία καί στά 
πανεπιστήμια. Τά σχολεία έχουν σχεδόν

διάταξί του, άλλά πάντοτε ύστερα άπό 
τήν υποβολή άναλόγων προτάσεων άπό 
τούς δασκάλους του. Γ ι ’ αύτό, στήν 
πρόσκλησι πού Θα κάμη ό ’Επιθεωρη
τής στούς δασκάλους του νά δηλώσουν 
τίς έπιστημονικές τους άνακοινώσεις, 
μπορεί νά συμπεριλάβη καί πρακτικά 
θέματα Διοικήσεως, δράσεως καί όργα- 
νώσεως τοϋ Σχολείου.

'Α ν  έτσι οργανωθούν τά συνέδρια, 
πιστεύομε άπόλυτα πώς καί τήν ’Επι
στημονική τους συγκρότησι θά εξασφα
λίσουν καί τό Δάσκαλο θά θέσουν σέ 
διαρκείς ανησυχίες, προβληματισμούς, 
εύγενεϊς φιλοδοξίες καί άμιλλα ώστε νά 
συντελέσουν στή θετική άνέλιξη Δα
σκάλου, Σχολειοΰ, Έ θνους, Πολιτείας.

Τελειώνοντας, θέλομε νά δηλώσωμε 
πώς μέ τις γραμμές μας έτοϋτες δέν έ- 
πιχειροϋμε νά κομίσωμε γλαϋκα στήν 
’Αθήνα, άλλ’ άπλώς εκθέτομε τίς σκέ
ψεις μας πάνω στό θέμα αύτό πού γεν
νήθηκαν βέβαια ύστερα άπό σχετικές 
ανησυχίες μας και αν γίνη μιά συζή- 
τησι πάλι ώφέλεια λ ίγη  ή πολλή θά 
προκύψη.



διπλασιαστεί άπό τά 1958. Ό άρ ιθμός  τών 
σχολικών αιθουσών αυξήθηκαν κατά 5000. 
Ή  δωρεάν καί υποχρεωτική φοίτηση πρό
κειται σέ λίγο νά αυξηθεί άπό τά 6 στά 9 
χρόνια.
ΒΟΥΛΓΑΡΙΑ :

Έχουν πραγματικά διπλασιαστεί οί 
σπουδαστές άπό τά 1939. Οί νεώτερες στα
τιστικές δείχνουν πώς ή Βουλγαρία σήμερα 
είναι ή τετάρτη χώρα τοϋ κόσμου ώς πρός 
τόν άριθμό τών σπουδαστών σέ σχέση μέ 
τόν πληθυσμό της.

ΔΗΜΟΚΡΑΤΙΑ ΤΗΣ ΚΟΡΕΑΣ :

’Απ’ τά παιδιά πού πρέπει νά πάρουν 
στοιχειώδη μόρφωση (κι είναι αύτά 5 Εκα
τομμύρια) φοιτούν τώρα στό σχολείο τά 
95°/ο· Γιά νά άναπληρωθεί ή ελλειψη χώ
ρου, οί αίθουσες διδασκαλίας γίνονται έτσι, 
ώστε νά έναλλάσσωνται σ’ αυτές περισσό
τερα τμήματα. Ό  άριθμός άναλφάβητων 
είναι 10%.
ΚΟΣΤΑ - ΡΙΚΑ :

Πάντοτε τήν πιό μεγάλη μέριμνα άπο- 
τελεί ή έκπαίδευση. Οί δυό πρώτοι πρό
εδροί της ήταν δάσκαλοι. Ή  υποχρεωτική 
δωρεάν παιδεία Εφαρμόστηκε άπό τά 1864. 
Κατά τά 13 τελευταία χρόνια ((950— 
1963) ή άναλογία τών παιδιών τής σχο
λικής ηλικίας (8— 12 χρόνων) άνέβηκε άπό 
τά 67°/0 στά 88%. Περισσότεροι άπό 55°/0 
τών νέων πού έχουν ήλικία μικρότερη άπό 
25 χρόνια φοιτοΰν σέ ίδρυμα μέσης ή α
νώτατης έκπαίδευσης.

ΤΥΝΙΣΙΑ :

’Από τά 1962 άκολουθείται πολιτική 
προγραμματισμού μέ έξαίρετα άποτελέ- 
σματα. Κατά τά 10 τελευταία χρόνια έχει 
ύπερδιπλασιαστεϊ ή άναλογία τών παιδιών 
πού φοιτούν στά σχολεία τής στοιχειώ
δους έκπαίδευσης. Στή μέση έκπαίδευση 
έχει τριπλασιαστεί αύτή ή άναλογία. Τό 
πρόγραμμα τής οικονομικής καί κοινωνι
κής άνάπτυξης γιά τά χρόνια 1965 — 1968 
προβλέπει τόν άλφαβητισμό 250.000 έργα- 
τών τού άγροτικού καί βιομηχανικού κλά
δου.
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ΣΑΟΥΔΑΡΑΒΙΑ :

Σημαντική πρόοδος γιά τή φοίτηση 
τών κοριτσιών στό σχολείο. Κατά τή διάρ
κεια τών τριών τελευταίων χρόνων έχει 
τριπλασιαστεί ό άριθμός τών κοριτσιών 
στά σχολεία. Συστήθηκαν τέσσερα είδικά 
σχολεία γιά τούς τυφλούς, τό ένα δέ άπ’ 
αύτά γιά κορίτσια. Ιδρύθηκε νέο Πανεπι
στήμιο στό Τζεννάχ, ένα τεχνικό ινστι
τούτο στό Έ λ  - Γίντ, καθώς καί ένα ιν
στιτούτο πετρελαίου στό Ζαχράμ.

ΒΕΝΕΖΟΥΕΛΑ:

Μέσα σέ έξη χρόνια ή καμπάνια τοϋ άλ- 
φαβητισμού έχει μειώσει τόν άναλφαβητι- 
σμό άπό 44°/0 σέ 13°/0. Κατά τή διάρκεια 
τών τελευταίων πέντε χρόνων έχουν άν- 
εγερθεί περισσότερες άπό 6.000 αίθουσες 
διδασκαλίας καί έχουν πάει στό σχολείο 
σχεδόν υπερδιπλάσια παιδιά. Περισσότεροι 
άπό 26.000 εργάτες έχουν πάρει επαγγελ
ματική μόρφωση σύμφωνα μέ τό πρόγραμ
μα πού καταρτίστηκε άπό τό ινστιτούτο 
τής έκπαιδευτικής συνεργασίας. Τό πρό
γραμμα προβλέπει τή μόρφωση 60.900 
νέων.
ΔΗΜΟΚΡΑΤΙΑ ΤΟΥ ΚΟΓΚΟ :

Κατά τή διάρκεια τών τέσσερων τελευ
ταίων χρόνων, ό άριθμός τών μαθητών 
στή στοιχειώδη έκπαίδευση έχει αύξηθή 
περίπου κατά μισό εκατομμύριο. Στή μέση 
έκπαίδευση έχει σχεδόν τετραπλασιαστεί. 
Ή  χώρα άριθμεί τρία πανεπιστήμια καί 
δέκα Ινστιτούτα άνώτερης έκπαίδευσης.
ΚΟΓΚΟ (B R A Z Z A V IL L E):

Πεντάχρονο πρόγραμμα πού προβλέπει 
σχολική φοίτηση στήν δλότητα τοϋ πλη
θυσμού άπό 6— 14 χρόνια, γιά νάχουν στά 
1973 πέντι- χιλιάδες τάξεις τής στοιχειώ
δους παιδείας καί 220.000 μαθητές.
ΙΡΑΝ :

Οί διπλωματούχοι άπ’ τή μέση έκπαί
δευση περνούν τή στρατιωτική τους θη
τεία στήν στρατιωτική σχολή. Παράλληλα 
μέ τή σύντομη στρατιωτική τους έκπαί
δευση παίρνουν καί παιδαγωγική μόρφω
ση. “Επειτα διδάσκουν στά παιδιά τών

---------------- ----- - «ΔΩΔΩΝΑΙΟΝ ΦΩΣ,
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άπομεμακρυσμένων περιοχών νά διαβάζουν 
καί νά γράφουν.
ΟΥΡΑΓΟΥΑΗ:

'Η στάθμη τοϋ άναλφαβητισμού είναι 
άπ’ τίς πιό χαμηλές στις χώρες τής Λατι
νικής ’Αμερικής (9,69%). Δωρεάν έκπαί- 
δευση σ’ ολες τις βαθμίδες. Περισσότερο 
άπό τά 95%  τών παιδιών φοιτούν στδ 
σχολείο. Τετραπλασιασμός στή μέση έκ- 
παίδευση μέσασέ 20 χρόνια. Πολύ σημαν
τική πρόοδος στίς αγροτικές περιοχές. Τά 
35%  άπ’ τούς φοιτητές καί 53%  άπ’ τούς 
καθηγητές τής μέσης παιδείας είναι γυ 
ναίκες.
ΓΚΑΝΑ:

01 καθηγητές τής μέσης καί τής τεχνι
κής εκπαίδευσης μορφώνονται τώρα στδ 
πανεπιστήμιο τοϋ C ape-C oast.
Ε Λ Λ Α Δ Α :

Βαθύς άνασχηματισμός στό ώς τά τώ
ρα σχολικό σύστημα. Δωρεάν έκπαίδευση 
σ’ δλες τίς βαθμίδες, άπ’ τό δημοτικό σχο
λείο ώς τό πανεπιστήμιο. Υποχρεωτική 
σχολική φοίτηση ώς τά 15 χρόνια. "Ιδρυ
ση δυό καινούργιων πανεπιστημίων στά 
Γιάννινα καί στήν Πάτρα καί ένός παιδα
γωγικού Ινστιτούτου στήν ’Αθήνα.

ΛΙΒΥΗ :

Γιά νά άναπληρωθεϊ ή έλλειψη καθη
γητών, δλοι πού έχουν πανεπιστημιακό δί
πλωμα—έξω άπ’ τούς γιατρούς καί τούς

κΔΩΔΩΝ AI ON ΦΩΣ>

μηχανικούς—ύποχρεώνονται νά διδάξουν 
γιά δυό χρόνια σέ σχολεία μέσης παιδείας. 
Ή  πρώτη παραγωγή μηχανικών θά βγεί 
τή χρονιά αυτή άπό τό Λιβυϊκό τεχνολο
γικό Ινστιτούτο πού Ιδρύθηκε μέ τή βοή
θεια τής Ούνέσκο.

ΜΕΞΙΚΟ :
'Ο  πρόεδρος τής Δημοκρατίας έχει ά- 

ναγγείλει πώς τά δημοτικά σχολεία άν- 
εγείρονται τώρα μέ γοργό ρυθμό (4.000). 
Πρόκειται νά χτιστούν 546 διδακτήρια μέ
σης παιδείας.

ΓΟΥ Ι ΝΕΑ :

Εφτάχρονο σχέδιο οικονομικής άνά- 
πτυξης. Περιλαμβάνει μιά καμπάνια ένάν- 
τια στόν άναλφαβητισμό πού πλησιάζει 
στούς ένήλικους τά 90%. Έ δώ  καί 6 χρό
νια ό άριθμός τών δημοτικών σχολείων ε- 
χει πενταπλασιαστεί καί οί μαθητές πού 
φοιτούν στή στοιχειώδη έκπαίδευση φτά
νουν τίς 170.000.

ΜΑΛΑΙΣΙΑ :

Τό τέταρτο άπ’ τόν προϋπολογισμό δια
τίθεται γιά τήν έκπαίδευση. Ά πό τά 1961 
πού καθιερώθηκε δωρεάν καί υποχρεωτική 
παιδεία τό 94%  άπό τά παιδιά φοιτούν 
στό σχολείο.

(Μετάφραση άπό τό Γαλλικό περιοδι
κό τής Ούνέσκο «Le Courrier» (Μάρ
τιος 1965).

ΚΩΣΤΑΣ Π. ΛΑΖΑΡΙΔΗΣ



Μαρίας Παπακωνσταντίνου—Παντελιοϋ

Ε Ι Κ Ο Ν Ε Σ  Α Π Ο  Τ Η  Ζ Ω Η
( Π Α Ι Δ Ι Κ Ο  Θ Ε Α Τ Ρ Ο )

Π ΡΑΞΙΣ Α'.

1η Κ ομφερασιέ (έξω άπ’ τήν αυλαία)

Στά παρασκήνια γίνεται μεγάλο κακό. 
"Ενα επιτελείο άπό έκτελεστές τής θεατρι
κής παραστάσεώς μας σπρώχνονται στά 
παρασκήνια. Μά θάρθουν στήν ώρα τους, 
άς έχουν υπομονή.

Μιά καί τής σκηνής τό κλειδί τό κρα- 
τάω έγώ θά μιλήσω πρώτη. Ναί, βέβαια, 
ποιος άλλος παρά έγώ πού προλογίζω.

Βιοπαλαιστές, μικροί καί μεγάλοι θά 
παρελάσουν άπό τούτη τή σκηνή.

Τούς διαλέξαμε, τούς διαβάσαμε, τούς 
αντιγράψαμε άπ’ τής ζωής τό βιβλίο.

’Αλήθεια! Ποικίλα είναι τά επαγγέλμα
τα, ποικίλες οί άσχολίες στόν κόσμο. 'Ο 
καθένας θάταν ευτυχής άν θά μπορούσε 
ναΰρη οποίο ταιριάζει μέ τή φύσι του καί 
μέ τήν κλίσι του.

Δέν θά ήταν τώρα δά έπίκαιρο ν’ ά- 
κούσετε τίς σκέψεις καί τίς προτιμήσεις 
στά έπαγγέλματα άπό μερικούς μικρούς μας 
φίλους; Νά δλη αύτή ή χαρούμενη παρέα 
θά σάς διασκεδάση μέ τίς άπόψεις της γύ
ρω άπό τά όνειρα καί τίς προτιμήσεις της 
στά έπαγγέλματα.

(Άραδιάζονται παιδιά Α \  καί Β'. τά- 
ξεως ώς 10).

Μ ιχαλάκης Πήτε μου, σάς παρακα
λώ, ποιά άπ’ δλες τίς δουλειές είναι ή καλ
λίτερη. Γιατί σκέπτομαι τί τέλος πάντων 
θά γίνω, δταν πιά τό σχο?^εΐο άφήσω.

Πολλές φορές, λέω στούς γονείς μου, 
θά γίνω γιατρός. Μή βιάζεσαι μου λέν, εί
σαι μικρός.

Άλλοτε λέω βιομήχανος νά γίνω- δου

λειά στόν κόσμο συνέχεια νά δίνω. Άλλοτε 
λέω νά γίνω δικηγόρος. Γύρω μου, έδώ πού 
τά λέμε, μ’ άρέσει νά γίνεται ντόρος.

Γιαννάκης Κουλουρτζής θά γίνω- πολύ 
μ’ άρέσει νάχω τό πανέρι περασμένο εις 
τήν μέση. Κουλούρια φρέσκα θά φωνάζω 
κι’ άπό κανένα θά κατεβάζω.

’Απόστολος Λοΰστρος θά γίνω, θά 
βάφω τά παπούτσια θά τά γυαλίζω, κι’ έ
τσι μ’ εύκολία τό ψωμί μου θά κερδίζω.

Τάκης Θαλασσινός νά γίνω λέω καμ- 
μιά φορά. Θά τρώω φρέσκα ψάρια θάχω 
καί παρά.
Ντϊνος Έμπορος θά γίνω. "Εχω έμπορικό 
μυαλό. Θά σκλαβώνω τήν πελατεία μέ τόν 
τρόπο τόν καλό.

Ά λ έκ ο ς  Δέν θάταν άσχημο νά γίνω 
ποδηλατάς. Τί ώραΐα νά ταξιδεύης χωρίς 
νά περπατάς!

Σπΰρος Μάγειρος θά γίνω, θά κάνω 
χρυσή δουλειά, κι άπ’ αύτά πού περισ
σεύουν θά γεμίζω τήν κοιλιά!

Πόπη ’Εμένα μ’ άρέσει ή δακτυλογρά- 
φος. Θά γίνω ακόμα σπουδαία στενογράφος.

Φ ω φώ  Εμένα μ’ άρέσει ή καπέλου.
Πόπη 'Η  μόδα σου κυρά μου δέν περ

νά, άλλου.
Φ ω φώ  Τότε τσιγγάνα θά γίνω- νά 

βλέπω καί τίς τύχες. Ναί, θά λέω τά τυ
χερά, καί θά παίρνω καί λεφτά άπ’ δ- 
λους τούς κουτούς, μέ τήν ουρά.

Νίκος Ζαχαροπλάστης θά γίνω. Πώς; 
Εϊναι κανείς σας άπό δώ; Σας τό λέω, θά 
τόν συναγωνισθώ. Τά γλυκά μου θάναί 
πρώτα, γιατί έγώ θά τά δοκιμάζω πρώτα.

Λάκης Έ γ ώ  πού έ'χω γερό κεφάλι, θά 
γίνω μαθηματικός.

Μίμης Κι’ έγώ πουμαι λεβέντης θά γί-
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νω αξιωματικός. ’Έτσι οποία δουλειά κι’ 
άν κάνετε, δποιο επάγγελμα καί νά διαλέ
ξετε άπό έμένα θά περάσετε, άπ’ τό δικό 
μου λόχο. .

Λάκης θά υπηρετήσω στό δικό σου 
λόχο. ’Έτσι, μεράκι τώχω.

Προσοχή! Άνδρες! ’Εμπρός μάρς εν— 
δύο (Φεύγουν μέ βήμα εν—δυό, εν—δυό).

1η Κ ομψερασιέ Μιά καλή προετοιμα
σία τοϋ έργου μάς έκαμαν αύτοί οί φίλοι 
κι’ ας ήταν εκτός έργου.

Οί μικροί μας λο.πόν φίλοι διαλέξανε 
τά έπαγγέλματά τους, βιαστήκανε πολύ γιά 
νά μπούνε στό χορό τής βιοπάλης. Τήν 
θαρρούνε γιά παιχνίίι τή δουλειά. Ποΰ νά 
ξέρουν πόσο κόπο καί δυσκολίες έ'χει τό κά
θε επάγγελμα.

Πάντως δποια δουλειά κι’ άν κάνεις 
πρέπει νά τήν άγαπάς καί νά άγρυπνας γ ι’ 
αύτή. "Ολοι πού άσχολοϋνται μέ μιά δου
λειά γιά νά βγίλουν τό ψωμί τους λέγον
ται βιοπαλαιστές καί είναι συμπαθητικοί, 
αξιοπρεπείς κ*ί τίμιοι. Αύτό δμως δέν τώ- 
ξερε ή μικρή ήρω'ιδα τοϋ έργου μας πού 
θά σας παρουσιάσουμε, γιατί δέν ήξερε πα
ρά τίς χαρέ; τών παιχνιδιών της, τήν άνε- 
σί της, τή ζεστασιά της. Μά θά τό μάθη. 
Θά τής το μάθη μιά καλή φιληνάδα της 
καί ή μεγαλύτερη αδελφή της.

(Παρουσιάζει τήν άνθοπώλιδα)

Α νθοπώ λις Ή  καλλίτερη φιληνάδα 
μο» είναι ή Λιλίκα. Σήμερα δμως. Γιατί 
στην αρχή δέν συμφωνούσαμε.

Κάποια ιστορία ή κάποια επεισόδια μας 
;καναν νά νομίζουμε πώς ή μιά δέν άγαπα 
τήν άλλη. 'Όταν πλησιάσαμε είδαμε πώς 
είμαστε πολύ καλές καί οί δύο καί γίναμε 
άχώριστες.

Τό δτι γίναμε φίλες τό χρωστάμε καί 
στήν καλή της άδελφούλα τήν Άννα (Πα
ρουσιάζει τήν Άννα).

’Ά ν ν α  Δέν είναι τόσο κακή ή άδελ
φούλα μου. Παρεξηγήθηκε. Είναι εναάθώο 
κοριτσάκι, δέν ήξερε άπό τίς έγνοιες τοϋ 
κόσμου.

Λιλίκα Ά δικ α  μέ κατηγορούν. Α γ α 
πάω τής κούκλες μου, τά παιγνίδια μου καί 
ζώ μόνο μ’ αύτά.

«ΑΩΔΩΝΑΙΟΝ Φ Π Σ,

Κ ομφερασιέ Τής μικρής ιστορίας μας 
άκοΰστε τήν άρχή.

'Η μικρή ήρωΐδα σέ μιά 
σκηνή μέ τίς κοΰλες της.

Σάς τήν παρουσιάζουμε.

(Ανοίγει ή αύλαία)

Λιλίκα (Μιλάει μέ τήν κούκλα της).
Άκουσέ με. Σύ θά είσαι ή βασίλισσα 

άπό τής κοΰκλες μου. Θά σοΰ βάλω τό πιό 
σπάνιο όνομα. Νά σέ λέω Λιλίκα;

Ά ! ά! δχι. ’Έτσι λένε έμένα. Τί ϊσα 
καί δμοια είμαστε; Τέλος πάντων θά βρού
με τό κατάλληλο δνομα. ’Έλα τώρα νά δής 
τίς άλλες άδελφές σου, τίς κουκλίτσες μου.

Νά! αύτή είναι ή Λουλού. Αύτή είναι ή 
Ξανθούλα. Νά ή Πασχαλίτσα μου. Τήν λέω 
έ'τσι γιατί μοΰ τήν χάρισε ή νουνά μου τό 
Πάσχα. Αύτή είναι ή Λόλα καί δλες οί άλλες.

(Λέγοντας αύτά, δείχνει μικρά κοριτσά
κια παρατεταμένα πίσω της της σέ ήμικύ- 
κλιο άκίνητα, μέ καπελάκια καί κουκλίστι
κα φορεματάκια. Είναι τοποθετημένες σέ 
κουτιά δρθιες. Παριστάνουν τίς κούκλες τής 
Λιλίκας. Οί κοΰκλες στέκονται μέσα στά 
κουτιά άκίνητες μέ κλειστά μάτια).

Λιλίκα ’Εσύ είσαι τό Χριστουγεννιά
τικο δώρο μου καί πρέπει νά ξεχωρίζης. 
Τώρα, άν ό Άη·—Βασίλης μου φέρη καμμιά 
καλλίτερη, σύ θάσαι δεύτερη.

Ά !  μή στραβομουτσουνιάζης. Έ γ ώ  ϊτσι  
είμαι. Προτιμώ πάντα τό καλλίτερο. 'Ω
στόσο τώρα είμαστε οί καλλίτερες φιληνά- 
δες. Αύτές οί κοΰκλες είναι πολύ καλές. Μ’ 
άγαποΰν σάν άδελφές. Νά σάν τήν Ά ν -  
νούλα μας.

Καμμιά φορά σάν κοιμάμαι τίς νοιώθω 
νά μέ τριγυρίζουν, νά ζωντανεύουν νά μέ 
πλησιάζουν. (Σιγά-σιγά κλείνει τά μάτια 
της χασμουριέται) Ά χ !  νυστάζω άκόμα. 
(Ακούεται νανούρισμα άπό τά παρασκήνια, 
ένώ κλείνει σιγά-σιγά τά μάτια της γιά νά 
άποκοιμηθή στό ντιβάνι της).

Σέ λίγο γίνεται μιά παρέλασις μικρών 
κοριτσιών χωρίς παπούτσια μέ κοΰκλες στήν 
αγκαλιά. Στό άριστερό χέρι κρατοΰν τήν 
κοΰκλα καί τά παπούτσια τους. Τό δεξιό



τό φέρουν στό στόμα (τό δακτυλάκι δηλ. 
τόν δείχτη). Περπατώντας σύμφωνα μέ τήν 
μουσική, βλέπουν στό κοινό σάν νά τούς λεν 
σιωπή γιατί κοιμίζουμε τής κούκλες μας.

Κατόπιν έκτελεΐται ό χορός τών κού
κλων. Παίζεται τό τραγούδι τών κούκλων 
δηλ. ένας χαρωπός μουσικός σκοπός.

Οί άραδιασμένες καί μέσα στά κουτιά 
κούκλες ξεκινούν μέ τό ρυθμό τής μουσι
κής άπό τις θέσεις τους, μ’ αλύγιστα τά 
γόνατα, μέ κεκαμμένους τούς αγκώνες 
μπροστά, χορεύουν πρώτα - γύρω στήν Λι- 
λίκα. Στήν δεύτερη φιγούρα χαιρετοϋνται 
μέ βήματα χορευτικά αντιμέτωπες σέ δύο 
σειρές. Στήν 3η προσφέρουν ή μιά σειρά 
(οί καβαλιέροι) λουλούδι στις ντάμες. 4η. 
Οί ντάμες τό πετοΰν περιφρονητικά καί τούς 
γυρνούν τις πλάτες. 5η φιγούρα. Οί καβα
λιέροι παίρνουν τό λουλούδι. Μ’ αύτό τις 
χτυπούν ελαφρά στό κεφάλι όπως είναι γυ
ρισμένες. 6η Οί ντάμες γυρίζουν ζητούν 
συγγνώμην μέ ύπόκλισι.

7η Οί καβαλιέροι τις δίνουν τό χέρι χο
ρεύουν μιά στροφή βάλς.

"Ολα αύτά μέ αλύγιστα γόνατα, μέ σπα
σμένους προς τά μπρος τούς άγκώνες καί 
τις παλάμες τεντωμένες.

Δύο κοριτσάκια ντυμένα μπαλόνια στέ
κουν δεξιά καί αριστερά άπό τις κούκλες. 
Ξεκινούν άπό τις θέσεις τους πηδηχτά.

Ιο  Μ παλόνι Σταματάτε τό χορό σας 
λοιπόν. Ουφ! θά σκάσω.

Σάς βαρέθηκα όλους εδώ μέσα.
2ο Μπαλόνι Τί έ'παθες μπαλόνι μου.
Ιο  Μπαλόνι Θά σκάσω σού λέω. Θά 

κάνω πάτ! (σπάει μιά φούσκα πού κρατά 
στό χέρι).

2ο Μ παλόνι Παρατέντωσες τά νεύρα 
σου, άδελφάκι.

Ιο Μ παλόνι Μά πολύ μας παραπέταξε 
αύτή ή Λιλίκα. Σέ λίγο θά μας πετάξη στά 
σκουπίδια σάν άχρηστα.

2ο Μ παλόνι Ναί, βέβαια.
Ιο  Μ παλόνι Ά λλα  μπαλονάκια έχουν 

τήν πρώτη θέση στά δωμάτια τών παιδιών 
καί στά σαλόνια. Μά ή Λιλίκα μόνο πρώτη 
μέρα μας καλοδέχθηκε κι’ ύστερα μάς βαρέ
θηκε.

2ο Μ παλόνι Μας περιφρονεΐ όπως τις 
φίλες της, μά δέν καταλαβαίνει πώς έ'να

μπαλόνι έχει τις αξιώσεις του. Θέλει νά 
προσκυνήσουν τήν ομορφιά, του. Ποιο άλλο 
παιχνίδι έ'χει τόση γιαλάδα;

Ιο  Μπαλόνι Καί τόσο άέρα;
(Μετά τόν χορό καί τόν διάλογο τών 

μπαλονιών ακούεται άπ’ έξω ή φωνή τοΰ 
μανάβη.

'Η  Λιλίκα στο άκουσμα τής φωνής θά 
ξυπνήση).

Μανάβης Λάχανα, πράσα, σέλινα, κα- 
ρότα.

Λιλίκα (Τρίβοντας τά μάτια μιλά μέ 
μέ τήν κούκλα της). Μά πού εΐναι οί κου
λές μου; δέν ήταν τώρα γύρω μας καί χό
ρευαν; Ά !  νά τεα\ είναι στή θέσι τους πάλι. 
Μαρμαρωμένες! Λές νά αέ φοβούνται; Μά 
άς είναι. Ά φησέ τες. ’Έ \α  κουκλίτσα μου! 
εσύ μέ καταλαβαίνεις.

Λέγε μου τί όνομα νά σου βάλω;
Μπουμπού; Ά !  μπά συνηθισμένο.....
Κ ουλουρτζής Κουλούρια, φρέσκα, ξε

ροψημένα. Κουλούρια τής ώρας.
Λιλίκα Ουφ! κι’ έσύ σέ ξέρουμε! Κάθε 

πρωί τά ϊδια μάς κοπανάς, (κοροϊδεύει) 
Κουλούργια!... κουλούργια φρέσκα...

Γαλατάς (χτυπά τήν πόρτχ, μπαίνει 
μέσα).

Άννούλα! Άννούλα! έφερα τό γάλα. Ε ί
ναι καί μέρα τής πληρωμής σήμερα

Λιλίκα Μά τί άνθρωποι εΐναι αϊτοί;
Κάθε πρωΐ, εννοούν νά σού χαλχσουν 

τήν ήσυχία. ’Έλα φύγε, δέν είναι κχνείς 
εδώ, ούτε ή Άννούλα μας, ούτε ή ότ^ρέ 
τρια. Φύγε σού λέω.

Γαλατας Κακομαθημένο! (Φεύγει).
Ά νθ ο π ώ λ ις  (Έρχεται τρεχάτη). Γει\ 

σου Λιλίκα..! Γειά σου καλό κορίτσι τής 
γειτονιάς. Μέ τις πολλές τις κούκλες καί τά 
μεγάλα βάσανα.

Λ ιλίκα (χωρίς νά γυρίση, ένώ παίζει 
μέ τήν κούκλα της).

’Άλλος πάλι. Δέν θά μ’ άφήσουν ήσυχη 
τέλος πάντων.

Ά ν θ . Σ ’ ένοχλώ; Φεύγω. Καλημέρα. 
(Κάνει νά φύγη).

Λιλίκα Ά  έσύ είσαι Φρόσω μου, ή γει- 
τονοπούλα μου; Στάσου ΐσια-ϊσια πού σέ 
χρειάζομαι. Βαπτίζω τήν κούκλα μου καί 
δέν βρίσκω όνομα.

Ά νθ ο π ώ λ ις  (κοροϊδευτικά) Ά  μά βέ

— ------------- — «ΛΩΔΩΝΑΙ ΟΝ ΦΩΪ»



βαια είναι πολύ μεγάλη ή φούρια σου.
’ Εχεις δίκιο. Είμαι πολύ βιαστική μά 

πρέπει νά σέ βοηθήσω.
Λιλίκα μου ξέρεις... 0ά σ’ άρεσε Νανά.
Λιλίκα ’Ό χ ι,  ετσι λένε καί τήν κούκλα 

της Λόλας.
Ά νθ ο π ώ λ ις  Νά τή βγάλουμε Λόλα;
Λιλίκα Ό χ ι ,  δχι θά τό πάρη επάνω της 

ή Λόλα.
Ά ν θ . Φιφή;
Λιλίκα χ μ .........
Ά ν θ . Φωφώ;
Λιλίκα (σηκώνει τούς ώμους).
Ά νθ ο π ώ λ ις  Κοκό;
Λιλίκα (νευριασμένα) Δέν μ’ άρέσουν 

σοϋ λέω αύτά τά Λολό, Κοκό, Φωφώ.
Ά νθ ο π ώ λ ις  (γελώντας) Κακό πού πά- 

θαμε. Χάθηκαν τά ονόματα άπό τή γη.
"Ενα, ενα θέλουμε καί δέν τό βρίσκομε. 

Βοηθήστε μας. ’Εγώ Λιλίκα μου φεύγω 
γιατί έ'χω δουλειά δπως καί εσύ, έ;

Λιλίκα ψάχνεις καί σύ γιά δνομα; Μή 
μου πάρης τό καλλίτερο.

Ά νθ ο π ώ λ ις  ’Ό χ ι  χρυσή μου, άν τοβρω 
θά σου τό δώσω. Ή  δική μου δουλειά εϊναι 
άλλη, πολύ-πολύ άλλη. Δέν σ’ ένδιαφέρει. 
’Αντίο πάω νά τακτοποιήσω τά λουλούδια 
μου στό κανίστρι.

Λιλίκα ’Εμείς τά λουλούδια μας τά 
τακτοποιούμε στά ανθοδοχεία.

Ά νθ ο π ώ λ ις  Ά λλά έγώ στό κανίστρι. 
Γειά σου (Φεύγει).

Λιλίκα Γειά σου καί μή ξεχάσης νάρ- 
θης στό πάρτυ πού θάχω γιά τά βαφτίσια 
τής κούκλας μου. (Μόνη) Παράξενο κορί
τσι νά βάζει τά λουλούδια στό κανίστρι. 
Ά χ !  κουκλίτσα μου ό κόσμος εϊναι παρά
ξενος.

Ά νθ ο π ώ λ ις  (μπαίνει ξανά) Λιλίκα 
μου τί έ'παθα. ’Έχασα έ'να μπουκέτο άπό 
γαρύφαλα. Ά ,  νά το πώς τό ερριξα! ’Ά ς  
φύγω.

Λιλίκα Μά ετσι κάνεις γιά έ'να μπου
κέτο παλιογαρύφαλα;

Ά νθ ο π ώ λις  Αύτά τά γαρύφαλα εϊναι 
τό ψωμί γιά μένα. Θά τά ξαναποΰμε Λιλί
κα (φεύγει).

Λιλίκα. Καλό κορίτσι, δμως παράξενο. 
Ά κου έκεϊ, βάζει τά λουλούδια στό κανί- 
στρι, τά λουλούδια εϊναι τό ψωμί της. "Ε!

καλό κορίτσι, (έ'ρχεται πάλι ή άνθοπώλις) 
Στό πάρτυ νά φέρης καί τήν άδερφούλα σου 
καί τίς φίλες σου, άν εϊναι βέβαια καλά κο
ρίτσια σάν έμας. Θά χορέψουμε, θά γλεν
τήσουμε, θά φάμε δτι μας άρέσει, γλυκά 
φρούτα.

Ά νθ ο π ώ λ ις  (μέ λαιμαργία). Θά φαμε 
ε; καί τί φαγητά θάχης Λιλίκα μου Πρέπει 
νάναι πολύ πλούσια.

Λιλίκα "Ο,τι θέλεις καί τού πουλιού 
τό γάλα.

Ά νθ ο π ώ λ ις  Αύτό πώς τό εϊπες; Τοΰ 
πουλιού τό γάλα δέν μ ’ άρέσει. Μά κάτι 
σουτζουκάκια, κάτι κεφτεδάκια, κάτι ά- 
χνιστά πιλαφάκια άχ! τρελλαίνομε γιαυτά. 
Στέκομαι πολλές φορές στά τζάμια τών 
εστιατορίων. Τά κοιτάζω καί μέ τόν άχνό καί 
τήν μυρωδιά τους χορταίνω μέχρι βαρυστο- 
μαχιάς.

Λιλίκα Κοιτάζοντάς τα μόνο;
Ά νθ ο π ώ λ ις  Ναί βέβαια γιατί γιά νά 

φας καί στ’ άλήθεια θέλεις πολλά λεφτά.
Λιλίκα Καί δέν λές στή μαμά σου νά 

σου τά μαγειρέψη.
Ά νθ ο π ώ λ ις  Έ !  δέν βαρυέσαι άφοϋ 

χορταίνω καί μέ τό μάτι.
Λιλίκα Μέ τό μάτι;.....
Ά νθ οπ ώ λις  Ά π ό  γλυκά θά έχης πά

στες, Γιαννιώτικους μπακλαβάδες, έ'; Ά χ !  
καί αύτά δταν τά δώ άπό τίς βιτρίνες τών 
ζαχαροπλαστείων! Μά δέ βαριέσαι τά κατα
βροχθίζω κι’ αύτά μέ τό μάτι.

Λιλίκα ’Έ τσι δέν χαλάς καί τά δόν
τια σου.

Ά νθ ο π ώ λ ις  Μά βέβαια έ'χω καί αύτό 
τό κέρδος. Καί αύτό εϊναι κάτι.

Λιλίκα Θάχω καί μιά τούρτα μ’ ενα 
κεράκι. Σ ’ άρέσει;

Ά νθ ο π ώ λ ις  'Η τούρτα ναί! ’Ό χ ι  τό 
κεράκι. Ά !  σέ παρακαλώ Λιλίκα εμένα νά 
μέ κεράσης τήν τούρτα. Τό κεράκι κέρα- 
σέ το σέ κανέναν άλλον! Φεύγω άργησα. 
Γειά σου Λιλίκα. Τό πάρτυ πότε εϊπες; Τήν 
Κυριακή ;’Ω πολύ άργεϊ. "Ως τότε πρέπει 
νά τρέξω γιά τό ψωμί μου (Φεύγει, συ
ναντά τόν Κουλουρτζή)

Ά νθ ο π ώ λ ις  Νάρθης καί σύ, Λευτέρη, 
στό πάρτυ τής Λιλίκας.

Κ ουλουρτζής—Λευτέρης Τί γυρεύει 
ή άλεπού στό παζάρι.



’Α νθοπώ λις Νάρθης σοϋ λέω. Έ χ ε ι  τά 
βαπτίσια της κούκλα της ή Λιλίκα. Θά φά
με άπ’ ολα τά καλά. Θά φάμε γιά μιά 
βδομάδα.

Κ ουλουρτζής 'Η  Λιλίκα δέν θέλει νά 
μέ δή ουτε ζωγραφιστό.

’Ανθοπώ λις Έ γ ώ  σοΰ λέω έλα, μέ κά- 
λεσε καί σέ καλώ (Φεύγει).

Κ ουλουρτζής Τά βαπτίσια καί τά 
πάρτυ τήςΛιλίκας είναι γιά μένα δνειρο. 'Η  
πραγματικότητα είναι δτι έγώ δέν πούλησα 
ακόμη κανένα κουλούρι.

"Ας ξαναδοκιμάσω νά πουλήσω κανένα 
της Λιλίκας.

Κ ουλουρτζής. Πάρε καλέ Λιλίκα ένα 
κουλουράκι. 'Η  Άννούλα κάθε πρωί αγο
ράζει γιά σένα, μά σήμερα δέν φάνηκε.

Λιλίκα "Ακου νά σοΰ πώ. Δέν φθάνει 
πού μας ξεκουφαίνεις κάθε πρωί μέ τίς φω
νές σου, ήρθες καί τώρα παραμονές Πασχα
λιάς νά μάς ζαλίσης.

Κ ουλουρτζής Οί νοικοκυρές είναι άπα- 
σχολημένες μέτά Πασχαλινά τσουρέκια καί 
τά κουλούρια καί δέν βγαίνουν σήμερα ν’ 
άγοράσουν άπό μένα κουλούρια. Πάρε ένα. 
Μιά δραχμή εχει.

Λιλίκα δέν μπορώ νά καταλάβω. Δέν 
σέ μαλώνει ή μαμά σου πού ξυπνάς πρωί 
πρωΐ καί γυρνάς στούς δρόμους; Κι’ άν κρυο- 
λογήσης;

Κ ουλουρτζής Ή  μαμά μου μ’ έστειλε 
νά δουλέψω Λιλίκα, γιατί άλλοιώς δέν θά- 
χωμε τήν Πασχαλιά ψωμί νά φάμε.

Λιλίκα Τρώτε κουλούργια. Τόσα έχεις 
στό ταψί σου.

Κ ουλουρτζής Δέν μπορείς νά κατα- 
λάβης Λιλίκα. Έ γ ώ  τά πουλάω αύτά γιά 
νά κερδίσω τό ψωμί μου. Δέν καταλαβαί
νεις. Δέν έχω πατέρα. (Φεύγει κλαίγοντας)
κουλούρια.....  φρέσκα.....  ξεροψημένα (δια-
λαλεΐ μέ λυγμούς).

Λιλίκα Τί είπε,; δέν έχει πατέρα: ΤΑ! 
μά αύτό είναι πολύ κακό.

Μά δέν βαριέσαι αύτά θά κυτάμε τώρα 
ή τίς δουλειές μας;

Ελάτε  παιδιά, έλάτε νά κάνουμε τίς 
πρόβες μας γιά τό χορό μας.

’Εσύ Δημητράκη θά λές τά παραγγέλ
ματα.

Δημητράκης Μάλιστα! Μά ποιόν χορό 
θά χορεύουμε!

Λιλίκα Τό χορό πού χορεύουν άριστο- 
κρατικά σαλόνια.

Δημητράκης Μά βέβαια ποιόν άλλον 
θάθελε ή Λιλίκα; Τό χορό πού χορεύουν 
στ’ άριστοκρατικά σαλόνια.

(Χορεύονται οί Κατρίλλες)

Λιλίκα Καί τώρα έλάτε οί μπεμπέδες.
(Χορεύεται ό χορός τών μπεμπέδων). 

Έ πε ιτα  οί μπεμπέδες φεύγουν.
’Ανθοπώ λις (’Έρχεται μέ τό πανέρι 

γεμάτο λουλούδια)
Τόν κάλεσα πού λές καί τόν Λευτέρη 

Λιλίκα
Λιλίκα Ποιόν;

’Α νθοπώ λις Τόν Λευτέρη ντέ, τόν Κου- 
λουρτζή, πού τώρα μόλις έφυγε μά δέν τόν 
πρόλαβα. Μοΰ φάνηκε πώς έκλαιγε. Τόν 
φουκαρά! ’Αλλά τί τά θές; 'Όλοι παιδευό
μαστε βρέ Λευτέρη. Δέν θά κλαΐμε κιόλας.

Τόν κάλεσα πού λές στό πάρτυ.
Λιλίκα Μά Ποιόν;
’Α νθοπώ λις Τόν Λευτέρη, σοΰ λέω, τόν 

κουλουρτζή. Μήν τόν βλέπεις πού είναι 
κλαψιάρης. Έ γ ώ  τόν κάνω καί γελά. Πάν
τως είναι χαρακτήρας.

Λιλίκα Μά δέν καταλαβαίνω. Κάλεσες 
στό πάρτυ τόν κουλουρτζή;

Αύτόν τόν κουρελή; Καί τόν λεν Λευτέρη;
’Α νθοπώ λις Ναι Λιλίκα μου τόν Λευ- 

τέρη'Λιλίκα (Μέ ειρωνεία) Καί είναι χα
ρακτήρας.

Α νθοπ ώ λις Ου! χαρακτήρας; Δια
μάντι;

Λιλίκα Φρόσω μου παρεξηγηθήκαμε. 
Τόν Λευτέρη, δέν τόν θέλω στό πάρτυ. Δέν 
θέλω ουτε νά τόν δώ.

Έ γ ώ  τόν έκαμα νά κλάψη. Τόν έδιωξα. 
Είναι παλιόπαιδο.

’Α νθοπώ λις Ό  Λευτέρης; δέν τόν 
ξέρεις.

Λιλίκα Τόν ξέρω. Τόν έδιωξα μόλις. 
Είναι ένοχλητικός καί.... κακοντυμένος. 
Αύτό μοΰ έλλειψε νάκαλέσω καί τούς Λευ- 
τέρηδες στό πάρτυ.

^ — .—  ------ -------- «ΔΩΔΩΝΑΙΟΝ ΦΩΣ,



Σοϋ εΐπα θέλω καλές παρέες σάν εμάς.
Ά νθ ο π ώ λ ις  Κατάλαβα. Γειά σου Λι

λίκα. Δέν θάρθω στο πάρτυ. ’Όχι* ’Ό χι.  
Δέν σου κάνω οΰτε εγώ;

Λιλίκα Μά δέν γίνεται νάρθης χωρίς 
αυτόν τόν Λευτέρη σου τόν συχαμένο;

Ά νθ ο π ώ λ ις  (’Απότομα). Σοϋ άπαγο- 
ρεύω νά λες τόν Λευτέρη συχαμένο. Ό  Λευ- 
τέρης είναι τίμιος, έργατικός. Δέν έ'κανε τήν 
φτώχεια του καί τήν όρφάνια του λόγο γιά 
νά ζητιανέψη.

Δουλεύει μιά στάλα παιδί καί συντη
ρεί τόν εαυτό του καί τή χήρα μάνα του 
(Μέ υφος λυπημένο, παραπονεμένο).

Λιλίκα! Δέν ξέρεις τίποτε άπ’ αύτά. 
Βλέπεις ενα Λευτέρη άτυχο, έτοιμο νά πέση 
καί άντί νά του δώσης τό χέρι γιά νά τόν 
στηρίξης, τόν σπρώχνης άδιάφορα μέ τήν 
περιφρόνησί σου. Θάπρεπε νά τόν σέβεσαι.

Λιλίκα (εκνευρισμένη). Αύτό μάς έ- 
λειψε.

Ά νθ ο π ώ λ ις  Ά ν  μαλάκωνες τήν ψυχή 
σου θάβλεπες τόν Λευτέρη σάν άγγελο. Θά 
τόν έβλεπες σάν ήρωα.

Λιλίκα Ποτέ μου δέν σέ είχα φαντασθή 
γιά ανόητη.

Ά νθ οπ ώ λις Έ γ ώ  δμως σέ εΐχα φαν
τασθή. Ναί, είσαι άνόητη.

Κι’ δμως Λιλίκα, μοΰ γεμίζεις τήν ψυχή 
λύπη. Γιατί στό βάθος δέν είσαι κακιά. 
Α πλώ ς άνόητη.

Λιλίκα Φύγε.
Ά νθ ο π ώ λ ις  ’Ασφαλώς. Ά λλά πρώτα 

θά σοϋ πώ κάτι:
(’Αργά)
«Ν ά σ έ β ε σ α ι  α υ τ ο ύ ς  π ο ύ  ε ρ 

γ ά ζ ο ν τ α ι .  ’ Α ξ ί ζ ο υ ν  π ο λ λ ά .  Ε ΐ ν ’ 
ώ ρ α ΐ ο  π ρ ά γ μ α  ή ε ρ γ α σ ί α

Ξύπνα πρωΐ. Άρχίνα τό πρόγραμμα τής 
έργασίας σου. Βάλε σέ τάξι τήν έργασία 
σου. Άγάπησέ την σάν κάτι ιερό. Φτύσε 
τις χοΰφτες σου (φτύνει τις χούφτες) καί 
δρμα, κουρέλιασε τις άναποδιές, άγωνίσου, 
δημιούργησε. Κι’ άν κάποια Λιλίκα σοϋ 
γκρεμίση τις προσπάθειες μέ τήν περιφρό- 
νησί της, προσπέρνα την.

Μ’ άρέσει ή έργασία. Δίνει χαρά! Ό  
Χριστός τήν ευλόγησε μέσα στό εργαστήρι 
τοΰ ’Ιωσήφ. Ή  έργασία είναι μιά μορφή 
προσευχής. Γειά σου».

«ΔΩΔΩΝΑΙΟΝ φΩΣ> _______________

(Φεύγει)
Λιλίκα (Μένει άναυδη. Στέκει γιά λίγο 

σκεπτική καί έ'πειτα εκνευρισμένη).
Μέ σκότισες. ’Ελάτε παιδιά, οί άλλοι. 

Καί προσέξτε μήν κάνετε λάθη. Γιατί είμαι 
πολύ εκνευρισμένη (χορεύεται ό χορός τοΰ 
μύλου) Φεύγει ό χορός.

Λ ιλίκα (Στήν κούκλα της) Καί σύ τί 
μέ κοιτάς έτσι; Δέν λες τίποτε; (Τήνπετά).

Υ πηρέτρια  Λιλίκα, τό γάλα σου εΐναι 
έτοιμο.

Λιλίκα Φύγε καί σύ.
Υ πη ρέτρια  Μοΰ είπε ή Άννούλα νάρ

θης νά πιής τό γάλα σου γιατί σέ λίγο θάρ- 
θη ή δασκάλα τών Γαλλικών.

Λ ιλίκα Ή  δασκάλα τών Γαλλικών; 
Άλλος μπελάς πάλι. "Ελα, φύγε τό ξέρω 
τό μάθημα τών Γαλλικών. (Παίρνει τό βι
βλίο πού τής έφερε, άνοίγει τό βιβλίο καί 
διαβάζει):

Je vous t ro u v e  m a poupe 
tres  s u v a n t  in  aqupe 
il fau t vous p ran d re  le bras 
pour vous fa ire  faire un pas.

Vous n ’ aimez que les to ile ttes  
prenez en pais le balai 
et ba lleya it  s ’ il vais  plez.

V ois- tu  ta  voisin  
com m e elle t ien  sa cuisine 
sa cham bres  ses roles et tou t 
il fau t rous ire  beauqaup 
e t je vous barrez  je crois 
si vous n ’ etiez pas en bois.

Φύγε σοΰ εΐπα. Αύτό μάς ελλειψε νά 
φέρουμε στό πάρτυ καί τόν Λευτέρη. Μή
πως θέλεις καί σύ νάσαι στό πάρτυ;

Υ πη ρέτρια  ’Ό χ ι,  έγώ θέλω νάρθης μέ
σα νά πιής τό γάλα σου.

Λιλίκα Φύγε καί σύ καί τό γάλα σου. 
'Υπηρέτρια (μόνη της) Πάντα εΐναι 

ιδιότροπο, μά σήμερα πάρα—είναι. Μά έλα 
χρυσή μου. (Μόνη της). ’Έλα ιδιότροπο 
πλάσμα.

Λιλίκα Ακόμα έδώ εΐσαι; ('Η υπη
ρέτρια φεύγει).

Ά ν ν ο ύ λ α  Λιλίκα τί εΐν’ αύτά πού κά

______________ ____  5δ3
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νεις πάλι σήμερα; Τί έπαθες; Γκρίνιασες μέ 
τόν κουλουρτζή, έ'διωξες τόν γαλατά. Κα
κοφέρθηκες στή φιληνάδα σου τή Φρόσω, 
κακομίλησες τή Μαρία.

Λιλίκα "Ολοι μ’ ένοχλοϋν.
Ά ν ν ο ύ λ α  Είσαι κακιά!
Λιλίκα Γιατί μοΰ μιλάς ετσι; Αύτοί 

είναι κακοί. Μοϋ χάλασαν τήν ήσυχία μου. 
Βασανίζομαι τόσην ώρα γιά νά βρω ονομα 
στήν κούκλα μου κι’ αύτοί τό δικό τους. Τά 
κουλούρια τους, τό γάλα τους. Σπουδαία τά 
Λάχανα.

Ά ν ν ο ύ λ α  Σπουδαία τά λάχανα ε; Σου 
χρειάζεται ενα καλό μάθημα (τήν πιάνει 
άπό τό χέρι)

Λιλίκα ’Ό χ ι,  δέν θά μέ δείρης. Αύτο'ι 
φταίνε.

Ά ννο ύ λ α  Δέν θά σέ δείρω, θά σου 
δώσω είπα ενα μάθημα.

Λιλίκα Χωρίς νά μέ δείρης;
Ά ννο ύ λ α  Γίνεται καί χωρίς νά σέ δεί

ρω. Σήκω! είπα, φόρεσε τό παλτό σου. ’Άσε 
τήν κούκλα σου.

Λιλίκα Κουκλίτσα μου! Ά χ !  κι’ ακόμα 
δέ σέ βάφτισα.

Ά ν ν ο ύ λ α  Βάλε τό παλτό σου κι’ έ'λα 
μαζί μου. Θά πάμε σήμερα στή Λαϊκή 
άγορά.

Λιλίκα Μά κάνει κρύο.
Ά ννο ύ λ α  Πιό καλά. Θά καταλάβης 

καλλίτερα αύτό πού θέλω νά σου πώ. Θά 
δής στήν άγορά ανθρώπους πού ιδρώνουν, 
καί προπαντός μικρά παιδιά, γιά νά ζήσουν 
οικογένειες. Θά δής παιδάκια τής ήλικίας 
σου πού ξεχαζεύονται στίς βιτρίνες μέ τά 
ομορφα δώρα καί χορταίνουν τή λαχτάρα 
τους βλέποντάς μόνο, γιατί δέν έχουν πλού
σιο πατέρα σάν κι’ εσένα γιά ν’ τ ’ αγο
ράσουν.

Θά ΐδής πόση εύτυχία παίρνουν οί άν
θρωποι πού εργάζονται, δταν οί κόποι τους 
άμείβωνται. Θά ίδής αύτό πού σοϋ είπε ή 
Φρόσω, ή φίλη σου. Πώς ή έργασία είναι 
μιά μορφή προσευχής.

Λιλίκα (μυστικά) Κουκλίτσα μου, έγώ 
αύτά δέν τά καταλαβαίνω, άλλά τί νά κά
νω, θά πάω άφοϋ τό λέει ή Άννούλα μας.

Κάτσε εδώ. θά ξανάρθω σέ λίγο.

( Α Υ Λ Α Ι Α )

«ΔΩΔΩΝΑΙΟΝ ΦΩΣ>

Π Α Ρ Α Κ Λ Η Σ Η

Συνάδελφοι,

Τό «Δ. Φ.» είναι τό επιστημονικό Βήμα που θεμελιώθηκε άπό 
τή συνισταμένη τών όραματισμών δλων μας γιά ενα κοινό πνευματι
κό μας πέταγμα. Μ’ αύτό θά προβληθούν οί πνευματικές μας ανησυ
χίες, θά συμπαρασταθούμε στήν άναγεννητική προσπάθεια τής Πολι
τείας γιά τήν άναδιάρθρωση τής Παιδείας, θά προβάλωμε τΙς διεκδι
κήσεις μας καί θ ’ άξιολογήσουμε τό μόχθο μας.

Πλουτίστε τΙς στήλες του μέ τή συνεργασία Σας καί δημιουργή
σατε πόρους γιά τή συντήρησή του.

Τακτοποιήσατε τίς συνδρομές τών Σχολικών Σας Εφορειών.



Η ΕΠΙΛΟΓΗ ΤΩΝ ΕΠΙΘΕΩΡΗΤΩΝ

(ΣΥΝΕΧΕΙΑ : Έ κ τής σελ , 515)

κατελήφθησαν άπό συγγραφικό αμόκ, κατέκλυσαν τά τυπογραφεία σέ παν
ελλήν ιο  κλίμακα, κ ι ’ ετσι μέσα σ ’ ενα έξάμηνο έκδόθηκαν τόσα παιδαγω
γικά βιβλία, διατριβές, κριτικές, νεκρολογίες κλπ., πού δέν είχαν έκδοθή 
μέσα σέ δεκαετίες εκπαιδευτικής ζωής. Κ ι5 είναι κοινό μυστικό πώς ή ύπό- 
θεση πήρε τήν εϋθυμη όψη άπό τήν ήμέρα πού άρχισε ή κατά μάζας παρα
γωγή συγγραμμάτων...

Ά ς  έλθουμε τώρα στή βαθμολογία. Κ ι5 έδώ τά πράγματα καί δύσκολα 
είναι καί συγκεχυμένα. Καί τοϋτο γ ιατ ί—κυρίως—τά κριτήρια  τής βαθμο
λογίας διαφέρουν άπό περιοχή σέ περιοχή άνάλογα μέ τούς Προϊσταμένους. 
Ό  ένας Ε π ιθεω ρητής  π. χ. άρχίζει νά βαθμολογή τούς νέους δασκάλους 
παίρνοντας βάση τό 17 κ ι ’ δταν φθάση στό 22 ή 23 πιστεύει πώς έξήντλησε 
τό άνώτερο δριο βαθμολογίας πού πρέπει νά άπονεμηθή σ’ έναν υπάλληλο. 
Ό  άλλος άρχίζει τή βαθμολογία μέ βάση τό 20 ή τό 21 κ ι ’ είναι φυσικό νά 
δίδη μέ άνεση ιό  24 καί τό 25. "Ετσι τό 22 ή 23 τοϋ ένός άντιστο ιχε ΐ—μέ 
άντικειμενικά κριτήρια—στό 25 τοϋ άλλου κ ι’ αύτή ή άνισότης—πού πολ
λές φορές εϊναι πιό μεγάλη, άφοϋ συχνά στή βαθμολογία υπεισέρχεται ό 
συναισθηματισμός καί άλλοι παράγοντες—είναι άδύνατο νά άρθή άπό τό 
Συμβούλιο ’Επιλογής, τό όποιο, τόν ένα μέ τήν υψηλή βαθμολογία θά τόν 
έντάξη στόν Πίνακα καί τόν άλλο θά τόν άποκλείση.

Μέ τήν κατά συγκατάβαση βαθμολογία—δπως καί άλλοτε έχω τονί
σει—έκατοντάδες δασκάλων έχουν εύνοηθή σέ βάρος άλλων συναδέλφων 
τους, καταφανώς καλλίτερων άπ’ αύτούς, δπως είναι κοινό μυστικό σ’ δλη 
τή διδασκαλική οικογένεια. Τοϋτο γίνεται γ ιατί δέν ύπάρχει ουσιαστικός έ
λεγχος στό έργο τών ’Επιθεωρητών. Οί Προϊστάμενοί τους, οί Γενικοί Έ π ι-  
θεωρηταί, δταν έπιθεωροϋν τά Γραφεία τους, σταματοϋν προ πάντων στόν 
τομέα τής Διοικήσεως καί σπανιώτατα υπεισέρχονται στήν εξέταση τοϋ 
καθοδηγητικοΰ έργου τών ’Επιθεωρητών, μέσα στό όποιο συμπεριλαμβάνεται 
καί ή βαθμολογία. Ά ν  ένας Ε π ιθεω ρητής  ήξερε καλά πώς βαθμολογώντας 
μέ τόν άλφα ή βήτα τρόπο τόν υφιστάμενό του, θά κρινόταν άπό τήν Προ- 
ϊσταμένη του αρχή γ ι ’ αύτό—θάχε δηλαδή επιπτώσεις ή πράξη του καί στή 
δική του βαθμολογική έξέλιξη—τότε θά στάθμιζε καλλίτερα τά πρά
γματα, θά άφαιροϋσε τά όποιαδήποτε συναισθήματα κατά τήν ίερή στιγμή 
τής βαθμολογίας τής έκθέσεως καί θά άπέδιδε δικαιοσύνη. Τό ίδ ιο  θά συνέ- 
βαινε καί στήν περίπτωση πού αύτός πού εύνοοϋσε βαθμολογικά θά διαγωνι
ζόταν γιά νά προαχθή ή νά καταλάβη άνώτερη θέση, όπότε άπό τά άποτελέ- 
σματα τοϋ διαγωνισμοΰ θά φαινόταν καθαρά ή ευνοια. Τώρα οΰτε τό ένα 
οΰτε τό άλλο ύπάρχουν κ ι ’ έτσι επιπλέουν δσοι βρίσκονται στό κλίμα τής 
εύνοιας τοΰ Προϊσταμένου τους.

Π ολλοί πού άποκλείσθηκαν, λοιπόν, άπό τόν Πίνακα, λόγω τής βαθμο
λογίας, είναι έξ ίσου ικανοί καί πολλές φορές άνώτεροι άπό τούς περι- 
ληφθέντας κ ι ’ έχουν δίκιο νά διαμαρτύρωνται, γ ιατί άδικήθηκαν άπό τά διά
φορα κριτήρια  βαθμολογίας πού ισχύουν.

’Ερχόμαστε τώρα στό θέμα τοΰ άποκλεισμοϋ τών μή μετεκπαιδευθέν- 
των άπό τήν κρίση τών ύποψηφίων Επιθεωρητών. Κ ατ’ άρχήν κάθε νέος 
νόμος πού ψηφίζεται πρέπει νά συμπληρώνη τόν προηγούμενο πού καταργεί 
καί νάναι καταφανώς καλλίτερος. Στό σημείο αύτό ό νόμος τής Έκπαιδευ-



τικής μεταρρυθμίσεως φέρνει τήν έκπαίδευση πιό πίσω άπό τόν προηγούμενο 
νόμο και νά γ ι α τ ί :

1) Στενεύει τή βάση τής επιλογής τών στελεχών τής διοικήσεως. Μέ 
τόν προηγούμενο νόμο, δσοι είχαν εμπιστοσύνη στόν έαυτό τους, μετεκπαι- 
δευθέντες καί μή, δήλωναν συμμετοχή στό διαγωνισμό, προκρίνονταν άπό 
τό ’Εκπαιδευτικό Συμβούλιο κ ι ’ ύστερα λάβαιναν μέρος στό διαγωνισμό. 
Έ τ σ ι  ή βάση ήταν εύρύτατη και ή έπιλογή δικαιότερη. Λέω αύτό γιατί κ ι ’ 
ό διαγωνισμός έχει εύπαθή σημεία, δπως άποδεικνύεται άπό τή δράση μερι
κών ’Επιθεωρητών πού διορίσθηκαν κατά καιρούς. Ό π ω ς  καί νάναι δμως 
εΐναι τό άσφαλέστερο ως τώρα κρ ιτήρ ιο  έπιλογής.

2) Μέ τόν άποκλεισμό τών μή μετεκπαιδευθέντων καταφέρεται πλήγμα 
κατά τής συντριπτικής πλειοψηφίας τοϋ Κλάδου, γίνεται καταφανής άδικία, 
και στερείται ή Διοίκηση άπό έπίλεκτα στελέχη. Στό τέλος ποιο είναι τό 
περιεχόμενο τής μετεκπαιδεύσεως; Παρακολούθηση μαθημάτων στόν κύκλο 
τών ένδιαφερόντων τοΰ δασκάλου καί σ ’ έλάχιστες περιπτώσεις κ ι ’ έξω άπό 
αυτόν, γιά  δυό χρόνια  σέ Πανεπιστήμιο. Καλά καί άγια δλα αύτά, παρ’ δλο 
πού πολλοί—πάρα πολλοί άπό τούς μετεκπαιδευθέντας—δέν γυρίζουν σοφώ- 
τεροι στό σχολείο τους άπ’ δτι ήσαν δ .αν πήγαν στό Πανεπιστήμιο. Ό  
νομοθέτης δμως ξέχνα στήν προκειμένη περίπτωση κάτι άλλο. Ή  πνευμα
τική συγκρότηση τοΰ δασκάλου, ειδική καί γενική, δέν είναι ζήτημα τυπι
κής παρακολουθήσεως μαθημάτων δυό έτών, άλλά συνεχής πάλη καθ’ δλη 
τή διάρκεια τής υπαλληλικής σταδιοδρομίας γιά τήν κατάκτηση άνωτέρων 
έπιπέδων μορφώσεως καί ποιοτικής βελτιώσεως τοϋ διδακτικού έργου. Π ολ
λ ο ί  μή μετεκπαιδευθέντες έχουν αύτόν τόν έρωτα τοϋ είδέναι καί άναδεί- 
χθηκαν σέ προσωπικότητες χωρίς νάχουν στά χέρια τους ενα τυπικό χαρτί, 
ένφ άντίθετα άλλοι, πτυχιοΰχοι αυτοί, έμειναν στήν έπιφάνεια τών πραγμά
των κ ι ’ όχυρώθηκαν πίσω άπό τόν τίτλο γιά  νά δημιουργήσουν άτμόσφαιρα 
καί νά προβάλλουν άξιώσεις χωρίς άντίκρυσμα. Θέλετε καί κάτι άλλο; 
Π ολλο ί δέν αίσθάνθηκαν καν τήν άνάγκη τής μετεκπαιδεύσεως άφοϋ τούς 
ήταν δυνατό νά μορφωθούν καί νά άνεβοΰν ύψηλότερα μέ τις δικές τους 
δυνάμεις καί τήν έπισταμένη παρακολούθηση τών εξελίξεων τόσο τών έπι- 
στημών τής άγωγής, δσο καί τών πνευματικών καί φιλοσοφικών ρευμάτων 
τοΰ καιροΰ μας.

Αύτή ή άδικη καί άσύμφορη γιά  τήν βελτίωση τών έκπαιδευτικών μας 
πραγμάτων διάταξη πρέπει νά τροποποιηθή, κ ι’ εΐναι πάντα καιρός γ ι ’ αύτό.

Κ ι ’ ή ένδεδειγμένη λύση θά δοθή άν έπιτραπή σ ’ δλους, μετεκπαιδευ- 
θέντες καί μή, νά λάβουν μέρος στήν κρίση καί νά διαγωνισθοΰν γιά νά 
επιτύχουν.

Ά λ λ ά  επειδή, δπως είπαμε, έχει μερικά εύπαθή σημεία καί ό δ ιαγωνι
σμός, εΐναι άνάγκη νά προστεθούν κ ι ’ άλλα κρ ιτήρια  γιά νά διασφαλισθή 
άπόλυτα ή κρίση. Ή  διαδικασία πού προτείνουμε εΐναι ή έξης :

α) Συμμετοχή στήν κρίση δλων, δσοι έπιθυμοϋν, μετεκπαιδευθέντων 
καί μή.

β) Έ π ιλο γή  τών άξίων νά καταλάβουν τό άξίωμα τοϋ Έπιθεωρητοΰ, 
άπό τό Συμβούλιο Έ π ιλογής .

γ) Διαγωνισμός τών προκριθέντων πάνω σέ θέματα πού νά φανερώνουν 
τήν παιδαγωγική καί γενική τους συγκρότηση καί τήν κριτική τους ικανό
τητα.

δ) Μετά τήν έκδοση τών άποτελεσμάτων τοΰ διαγωνισμοΰ, προφορική 
συνέντευξη τών έπιτυχόντων γιά  τή συζήτηση θεμάτων, δπως ιά  προηγούμενα.
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ε) Ύ στερα  κ ι ’ άπό τή δοκιμασία αύτή παρακολούθηση τής Έπιθεωρή- 
σεως ένός Σχολείου άπό τόν υποψήφιο Ε π ιθεω ρητή  καί βαθμολογία του.

στ) Ε π ιτρ ο π ή  άπό μέλη τοϋ Συμβουλίου Ε π ιλ ο γ ή ς  νά μεταβή 
στόν τόπο τής δράσεως τοΰ ύποψηφίου, γιά νά διαπίστωση τήν άκτινοβολία 
του καί τήν επίδραση στό κοινωνικό περιβάλλον τοΟ τόπου του.

Πολύπλοκη, κάπως, ή διαδικασία πού προτείνουμε, άλλά μόνον κατ’ 
αύτό τόν τρόπο νομίζουμε, πώς στό τέλος θά διαλεχθοϋν ο ί άριστοι, οί 
προσωπικότητες, αύτοι πού θά μπορέσουν νά δώσουν πνοή στήν έκπαίδευση 
καί νά δημιουργήσουν παράδοση γιά  τούς έπερχομένους. ΑύτοΙ πού, δταν 
περνούν, θά τούς βγάζουν τό καπέλλο όχι μόνον οί ύφιστάμενοί τους άλλά 
καϊ ή κοινωνία μέσα στήν όποία θά δροϋν. Γ ιατί θά έχουν έπισύρη τήν έκτί- 
μησή της μέ τό μόχθο καί τήν ποιότητα τού έργου τους. "Αν θέλουμε νά 
φτιάσουμε έκπαίδευση πρέπει νάφτιάσουμε πρώτα καλούς Έπιθεωρητάς. Κ ι ’ 
οί καλοί Έ π ιθεω ρητα ί δέν ξεφυτρώνουν άπό τή μιά μέρα στήν άλλη, ούτε 
μπαίνουν στό σώμα τής Δ ιοικήσεως άπό τά παράθυρα, δπως κοντεύει νά 
γίνη στις μέρες μας. Πρέπει νάχουν δημιουργήσει παράδοση καί νά είναι 
σέ θέση νά παρουσιάσουν έργο πνοής καί διαρκείας.

Σ Υ Ν Τ Α Κ Τ Ι Κ Η  Ε Π Ι Τ Ρ Ο Π Η

1. ΛΑΖΑΡΙΔΗΣ ΚΩΝ. 5. ΜΠΑΡΤΖΗΣ ΚΩΝ.

2. ΑΛΕΞΙΟΥ ΔΗΜ. 6. ΠΛΙΑΚΟΣ ΔΗΜ.

3. ΒΡΕΛΔΗΣ ΓΕΩΡ. 7. ΤΟΛΑΚΗΣ ΓΕΩΡ.

ΣΗ Μ .: Οί άναφερόμενοι,  σέ συνεργασία πάντοτε μέ τό Διοικητικό συμβού
λιο τοϋ Συλλόγου, έπιμελήθηκαν τήν ΰλη τοϋ περιοδικού στά τεύχη 

πσύ κυκλοφόρησαν μέχρι σήμερα.



ΕΛΕΥΘΕΡΕΣ ΓΝΩΜΕΣ!

Ευαγγέλου Γρ. Φαρμάκη
Προέδρου Διδαακαλικοΰ Συλλόγου ‘Ιωαννίνων

ΑΠΑΡΑΔΕΚΤΟ

Οί Επιθεωρητές μας έχουν μιά μεγάλη άποστολή. Νά έποπτεύουν στήν 
όμαλή και κανονική λειτουργία τών Σχολείων τών Περιφερειών καί νά καθ
οδηγούν τό διδακτικό προσωπικό στό υψηλό λειτούργημά του.

Οί Δασκάλοι μας σέβονται καί τιμοϋν τούς Προϊσταμένους των καί ζη
τούν τή συμπαράστασή τους στό δύσκολο καί βαρύ έργον των. Μέ χαρά δέ 
καί ευχαρίστηση δέχονται κάθε σύσταση, κάθε οδηγία πού πηγάζει άπό τήν 
πείρα τους κ ι ’ άπό τό παιδαγωγικό, ψυχολογικό καί διδαχτικό τους περίσ
σευμα γιά τήν προαγωγή τοϋ έργου των.

Τούς τοποθετούν ψηλά σάν ιδέα. Τούς άντικρύζουν σάν προσωπικότητες 
πού άκτινοβολοϋν, άπό τήν έπιστημονικότητά τους Επιστήμη, άπό τήν ηθι
κότητά των, Ή θική , άπό τό ζήλο των καί τήν εύσυνειδησίαν των, ενθουσιασμό 
καί ευσυνειδησία, άπό τήν άγάπη των καί τήν καλωσύνην των δηλ. τήν «’Αν
θρωπιά των», άνθρωπιά.

Τό ϊδιο καί οί Σύλλογοί των, πού δχι μόνο τούς περιβάλλουν μέ τόν ό- 
φειλόμενο σεβασμό, άλλά καί τούς βοηθοΰν στήν προώθηση καί επίλυση όλων 
τών θεμάτων, πού έχουν σχέση μέ τό παιδευτικό μας έργο καί επί άλλων θεμά
των γενικώτερου χαρακτήρα τής Παιδείας, χωρίς ποτέ νά ύπεισέρχωνται σέ 
ζητήματα Διοίκησης.

Δέν άνέχονται δμως καί ούτε θ’ άνεχθοΰν οί σχέσεις μας νά εΐναι σχέ
σεις δασκάλου προς μαθητή.

’Ακόμη δέν άνέχονται έτσιθελικές καί παράλογες αξιώσεις πού γκρεμί
ζουν τή δασκαλική άξιοπρέπεια καί μαζί τό άτομικό «Έγώ».

Οί Διδασκαλικοί Σύλλογοι στις περιπτώσεις αύτές έχουν καθήκον, ύπο- 
χρέωση υπέρτατη ν ’ άντιτάξουν κάθε νόμιμο μέσο στήν υποστήριξη τοΰ δι
καίου, τής εφαρμογής τοϋ άπροσώπου Νόμου.

Γιατί άλλοίμονο άν κλονιστή ή έμπιστοσύνη τών συναδέλφων μιας 
Εκπα ιδευτικής  Περιφέρειας στό πρόσωπο τοϋ Προϊσταμένου των. Ά λ λ ο ί 
μονο άν έδραιωθή ή πεποίθηση στούς συναδέλφους δτι ό Ε πιθεω ρητής των 
τούς χώρισε σέ ευνοούμενους καί διωκτέους. Ά λλο ίμονο  άν σχηματισθή ή 
εντύπωση πώς ό Ε π ιθεω ρητής των ενεργεί κατά τις υποδείξεις μιας κλίκας 
άχαρακτήριστων—κατά τήν έπιεικέστερη έκφραση—συναδέλφων, πού τόν έ
χουν βραχυκυκλώσει.

Ά λλο ίμονο  άν γίνη πίστη πώς στή σύνταξη τών υπηρεσιακών εκθέ
σεων ή άλλων ύπηρεσιακών ένεργειών ό Προϊστάμενός των δέν κατευθύνεται 
άπό τις ϊδιες άντικειμενικές άρχές καί τά ίδια κριτήρια  σ ’ δλες τις περ ι
πτώσεις, άλλά σύμφωνα μέ τις προσωπικές του συμπάθειες ή αντιπάθειες κ ι ’ 
άκόμα μέ τις π ιέσεις τών ισχυρών τής ήμέρας.

Περισσότερο δμως άλλοίμονο άν έδραιωθή ή άντίληψη πώς ό Ε π ι 
θεωρητής κινούμενος άπό τό πάθος τής εκδίκησης, προσπαθεί νά άφανίση,
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νά συντρίψη τούς ύφισταμένους του χρησιμοποιώντας τή δύναμη καί μόνο 
τοϋ άξιώματός του.

Τότε δέν άπομένει παρά ή έγκαιρη έπέμβαση τής Πολιτείας νά άπο- 
καταστήση κατά τρόπο άποφασιστικό τήν καταστραφεϊσα ένότητα καί συν
εργασία μεταξύ τών στελεχών τής περιφέρειας, πού είναι βασική προϋπό
θεση στήν έπιτυχία τοΰ έργου μας. *">/'|  %

’Αλλά άσφαλώς θά γεννήθηκε ή άπορία : Γιατί διατυπώνονται αύτές οί 
σκέψεις; Υ πάρχουν τέτοια δεδομένα στήν περιοχή μας;

Δυστυχώς, είμαστε ύποχρεωμένοι άπό τά πράγματα νά ποϋμε, πώς 
παρουσιάστηκαν καί στήν περιοχή μας τέτοια φαινόμενα πού, όχι μόνο κλώ- 
νισαν τήν εμπιστοσύνη τών Συναδέλφων πρός τήν Προϊσταμένη των άρχή 
καί τούς γέμισαν πικρία καί άπαγοήτευση, άλλά καί έγιναν αιτία νά γίνη 
πίστη μας ότι ύπάρχουν Επιθεωρητές πού δέν εύρίσκονται στό υψος τοΰ 
μεγάλου άξιώματός των, στό υψος πού τούς ονειρεύτηκε ό Κλάδος, ό όποιος 
τόσο αγωνίστηκε, γιά νά έπιτύχη τό θεσμό τών Επιθεωρητών άπό Δασκάλους. 

Αύτό γιά τόν οργανωμένο κλάδο είναι άπαράδεκτο.



7~·Η NIEIQMATA
-Η Σ χ ο λ ή  Μ α θ η μ ά τω ν  Έ κ π α ιδ ε ν τ ιχ ώ ν , Γ ο 

νέω ν  κ α ί  Κ η δ εμ ό νω ν

Οί Διδασκαλικοί Σύλλογοι Ίωαννίνων καί 
Ζαγορίου—Μετσόβου, πιστεύοντας ότι θά βοη
θήσουν σοβαρώς στήν προώθηση τών θεμάτων 
τής όρθής άγωγής τών Παιδιών μας, άνέλαβαν 
τήν πρωτοβουλία τής ίδρυσης Σχολής μαθη
μάτων Εκπαιδευτικών, Γονέων καί Κηδεμόνων. 
’Αξίζει φρονοΰμεν νά σημειωθούν οί στόχοι 
της, όπως τοποθετήθηκαν στήν έναρκτήρια τε
λετή τών μαθημάτων άπό τούς Δ. Συλλόγους.

« ...Ή  ροή τού χρόνου πού τόσες άνακατα- 
τάξεις καί άναστατώσεις έπέφερε σ ’ όλες τίς 
εκδηλώσεις τής ζωής δέν ήταν δυνατό παρά νά 
έχη αφάνταστη επίδραση καί στή διαμόρφωση 
τοϋ νοϋ, τής ψυχής καί τής καρδιάς τών παι
διών μας καί νά δημιουργήση μιά σειρά άπό 
σοβαρά προβλήματα γύρω άπό τήν όρθή δια
παιδαγώγησή των.

Σήμερα υποχρέωση όλων τών παραγόντων, 
κυρίως όμως τής Παιδείας σ ’ όλες τίς βαθμί
δες της, είναι νά διαπλάση καί διαμορφώση 
πολίτες πού νά είναι σέ θέση καί νά μποροϋν 
ν ’ άρθούν ψηλά ν ’ άγαπήσουν κάθε τι τό νέο, 
τό ευρωπαϊκό, πού θά φέρη στόν τόπο μας ή 
έπαφή μέ τόν πολιτισμό τών Ευρωπαϊκών κρα
τών. Παράλληκα όμως νά είναι σέ θέση νά στα
θμίζουν καί νά ξεχωρίζουν τί πρέπει νά κρα
τήσουν άπό τήν εισροή τών ξένων πολιτιστι
κών στοιχείων καί τί άπό τίς παραδόσεις, τά 
ήθη καί τά έθιμα τής πατρίδας μας, πού κυ
ρίως δίδουν τό ιδιαίτερο χρώμα στίς ζωή μας 
καί τόν πολιτισμό μας.

Πρός αύτή τήν κατεύθυνση πρέπει νά τεί- 
νη σήμερα ή άγωγή. Καί είναι ένας άπό τούς 
βασικούς στόχους τής Εκπαιδευτικής μεταρρύ
θμισης.

Τό εργο της είναι δύσκολο καί τραχύ. 
Πρέπει όλοι μας νά συλλάβουμε τό πρόβλημα 
σ ’ όλη του τήν έκταση καί νά δοΰμε τίς έσώ- 
τερες πτυχές του, γιά νά μπορούμε νά βροΰμε 
τίς πιό σωστές λύσεις.

’Απαραίτητη προϋπόθεση ή στενή συνερ
γασία τοϋ Σχολείου καί τής οικογένειας.

Γ ι’ αύτό οί Διδασκαλικοί Σύλλογοι Ίωαν- 
νίνων καί Ζαγορίου Μετσόβου, άναλογιζόμενοι 
τή μεγάλη τους ευθύνη άπέναντι στό παιδί, 
στήν οικογένεια, στήν κοινωνία καί στήν πολι
τεία, άλλά καί άπό αγάπη πρός τό παιδί καί

άπεριόριστη έκτίμηση πρός τήν οικογένεια, 
άπεφάσισαν γιά νά βοηθήσουν πιό άποτελε- 
σματικά στή στενώτερη συνεργασία τών δυό 
βασικών παραγόντων τής άγωγής τών Παιδιών, 
τοϋ Σχολείου καί τής Οικογένειας νά ιδρύσουν 
σχολή μαθημάτων πού βάζει σάν σκοπό της, 
σάν στόχο της, τήν έρευνα καί συζήτηση ά- 
ποκλειστικά καί μόνο προβλημάτων πού άνά- 
γονται στό παιδί.

Τό τονίζουμε ιδιαίτερα αύτό γιατί δέν φιλο
δοξούμε νά προσθέσουμε καί μιά σχολή μορ
φωτικών μαθημάτων σ ’ αύτές πού λειτουργούν 
ήδη δηλ. τής «'Εταιρείας ’Ηπειρωτικών Μελε
τών» καί τοΰ Μορφωτικού Όμίλου « ’Ελεύθερη 
Σκέψη».

Ό χ ι . Τά μαθήματά μας θά καλύψουν—ό
πως πιστεύουμε—ένα μεγάλο κενό μιά τεράστια 
άνάγκη.

0 ά  καταπιαστούν μέ τά προβλήματα τοϋ 
σημερινοϋ παιδιού, πού τόσο έπιβάλλεται νά 
διερευνηθοϋν.

Κύριοι, οί δάσκαλοί μας λαχταρούν νά 
δώσουν ό,τι μποροΰν γιά τά παιδιά σας. Βοη
θήστε τους στό έργο τους. Συνδράμετέ τους 
στήν καθημερινή τους άγχώδη προσπάθεια. 
Γιατί θά βοηθήσητε τά παιδιά σας. ©ά βοηθή- 
σητε τόν έαυτό σας. Θά βάλλετε ρίζες γιά μιά 
καλλίτερη διαπαιδαγώγησή των. Οί Διδασκαλι
κοί Σύλλογοι σάς καλοϋν κάθε Πέμπτη 7.30' 
μ. μ. στήν αίθουσα τούτη γιά μιά γόνιμη συν
εργασία. Πιστεύουν πώς ό χώρος αύτός θά γί- 
νη πόλος έλξης πού θά συγκεντρώση καθ’ έναν 
πού πονάει γιά τό παιδί καί ένδιαφέρεται πρα
γματικά, όχι μόνο γιά τήν πνευματική του καλ
λιέργεια, άλλά παράλληλα νά διαπλάση τό χαρα
κτήρα του καί νά καλλιεργήση τόν ψυχικό του 
κόσμο.

Τά μαθήματα θά δίδωνται άπό ειδικούς— 
Ψυχολόγους, Παιδιάτρους, Παιδαγωγούς, Δα
σκάλους—καί πάντοτε τό κάθε μάθημα θ’ άκο- 
λουθή 20λεπτη τούλάχιστο συζήτηση γύρω άπό 
τό θέμα τοϋ προγράμματος...».

Μ ε τ α θ έ σ ε ις —  Π ρ ο α γω γές

Οί τελευταίες μεταθέσεις καί προαγωγές 
πού ένεργήθηκαν άπό τά διάφορα Π.Υ.Σ.Π.Ε. 
ξεσήκωσαν θύελλα διαμαρτυριών εναντίον τών 
άποφάσεών των. Τό ίδιο συνέβη καί μέ τίς ά- 
ποφάσεις τοΰ Π.Υ.Σ.Π.Ε. Ίωαννίνων. Δημιούρ
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γησαν δχι μόνο αναταραχή καί θόρυβο μεταξύ 
τών συναδέλφων άλλά καί γέμισαν μέ πικρία καϊ 
απογοήτευση τίς ψυχές των. Κι* άκόμη έγιναν 
αιτία οί μισοΐ δάσκαλοι νά στρέφωνται έναν- 
τίον τών άλλων μισών. Οί στήλες τοϋ «Δ.Φ.» 
δέν θά θελήσουν ποτέ νά ύπεσέλθουν σέ θέ
ματα «Διοίκησης». Είναι δμως ύποχρεωμένες 
νά έρευνήσουν καλόπιστα καί άντικειμενικά 
τίς αίτιες πού προκαλοϋν τήν όχι εύχάριστη 
αύτή κατάσταση. Φρονούμε ν πώς βασική αιτία 
τού γεγονότος αύτού είναι τό δτι κατά τήν ά- 
ξιολόγηση τών προσόντων τοϋ κάθε κρινομένου 
δέν βάρυναν τόσο τ’ άντικειμενικά κριτήρια, 
δπως ό νόμος ορίζει, άλλά περισσότερο έπέ- 
δρασαν, ό συναισθηματισμός καί οί κοινωνικές 
συμβατικότητες. Αύτό σέ μιά κοινωνία μικρή 
σάν τή δική μας, δέν ήταν δυνατό παρά νά 
κοινωνιολογηθή καί νά τό πληροφορηθή καί ό 
δάσκαλος τοΰ πιό άκραίου χωριού τής περιο
χής μας καί νά τοΰ δημιουργηθοΰν τά συν
αισθήματα πού σημειώσαμε παραπάνω μ’ δλες 
τίς καταστρεπτικές συνέπειες της. Τό «Δ. Φ.» 
κάνει έκκληση στά μέλη τών Συμβουλίων κατά 
τίς άποφάσεις των νά πρυτανεύη τό άπρόσωπο 
γράμμα τοΰ Νόμου καί μόνο πού ταυτίζεται μέ 
τήν άπονομή πραγματικής δικαιοσύνης.

•
Ή  Φ ιλ ο σ ο φ ικ ή  Σ χ ο λ ή

Ά π ό  τόν περασμένο μήνα έπανέλαβε τά 
μαθήματά της ή Φιλοσοφική μας Σχολή στά 
νέα παρά τήν Περίβλεπτο κτήρια, δπου μετα
φέρθηκε καί δπου θά παραμείνη, ώσπου ν ’ ά- 
ποχτήση τήν προβλεπόμενη δική της στέγη. 
Είναι γνωστή ή θερμή άγάπη μέ τήν όποία ό 
’Ηπειρωτικός λαός περιέλαβε τό άνώτατο πνευ
ματικό "Ιδρυμα άπό τά πρώτα του κιόλας βή
ματα καί ή άμέριστη, πέρα άπό τήν κρατική 
αντίληψη, συμπαράσταση καί βοήθεια τής πό
λης μας γιά τήν όμαλή καί άπρόσκοπτη λει
τουργία του. Αποφασιστική πρός τήν ίδια επί
σης κατεύθυνση ύπήρξε, καί θά πρέπει ιδιαί
τερα νά έξαρθή, ή συμβολή τών καθηγητών 
τής Σχολής, δλων έκλεκτών καί εΰρείας φήμης 
επιστημόνων, πού άψηφώντας κόπους καί θυ
σίες καί παλεύοντας πρός μύριες δυσκολίες καί 
άντιξοότητες επέτυχαν σεμνά καί άθόρυβα νά 
θέσουν γερά τά θεμέλια τοΰ ’Ηπειρωτικού Παν
επιστημίου. Ά ς  είναι βέβαιοι, πώς ή τιμή κι ή 
εύγνωμοσύνη τών Ήπειρωτών θά τούς συνοδεύει 
παντοΰ καί πάντοτε. Οί Ήπειρώτες δάσκαλοι 
οφείλουν άπό τή μεριά τους, νά διαδόσουν στό 
λαό τήν ιδέα τού Ήπειρωτικοΰ Πανεπιστημίου, 
δίκαιου άνταποδόματος τής Πατρίδας πρός τήν 
κοιτίδα τοΰ Νεοελληνικού Διαφωτισμοΰ τά 
Γιάννινα, νά τονίσουν τήν τεράστια γιά τόν 
τόπο σημασία του καί νά ένώσουν μέ τούς άλ
λους παράγοντας, κοινωνικούς καί πολιτικούς, 
τίς προσπάθειές τους γιά τό άνέβασμα καί τήν 
ταχύτερη άρτίωσή του.

‘Ο Λ ο υ κ η ς  ‘Α κ ρ ίτ α ς

Δέν θά πρέπει νά κλείσουμε τόν κύκλο 
τών προσώπων καί τών παραγόντων πού συν- 
ήργησαν στή λειτουργία τής πρώτης Σχολής 
τοΰ Πανεπιστημίου μας, άν δέν άναμνησθοΰμε 
μέ πόνο βαθύ τόν άξέχαστο Λουκή Ακρίτα. Ή  
Ή  Φιλοσοφική Σχολή τών Γιαννίνων, σάν 
πυρήνας καί αφετηρία τοϋ ’Ηπειρωτικού Παν
επιστημίου, οφείλεται στό ιερό του πάθος γιά 
τήν Παιδεία καί τήν ’Εκπαιδευτική Μεταρρύ
θμιση. Μας φαίνεται σάν χθές όταν προπέρισυ 
κατά τά εγκαίνια τής Φιλοσοφικής Σχολής έξ- 
ήγγειλε κατασυγκινημένος καί σέ άτμόσφαιρα 
κατανυκτική, πού έτόνιζαν μέ τήν παρουσία 
τους πνευματικές καί πολιτικές κορυφές τοΰ Έ 
θνους, τά σχέδια καί τούς όραματισμούς του 
γιά τό ’Ηπειρωτικό Πανεπιστήμιο. Ή  προτομή 
τοΰ ’Ακρίτα θά πρέπει κάποτε νά στηθή μπρο
στά στό Πανεπιστήμιο, δείγμα έσαεί εύγνωμο» 
σύνης τών φοιτητών καί τών Ήπειρωτών γενι- 
κώτερα πρός τό μεγάλο Κύπριο εύεργέτη τους.

•
‘Ο κ . I .  Κ α κ ρ ιδ ή ς

Ό  Διδασκαλικός κόσμος τοΰ Νομοΰ μας, 
θεωρεί σάν ένα άπό τά κυριώτερα μορφωτικά 
γεγονότα τοΰ σχολικοΰ χρόνου πού διανύουμε, 
τόν ερχομό τοΰ κ. Ί. Κακριδή στήν πόλη μας 
Προέδρου τοΰ Παιδαγωγικού Ινστιτούτου, γιά 
τή βαθυστόχαστη διάλεξη πού έδωσε στήν 
Πνευματική Στέγη τοΰ Μορφωτικού Όμίλου  
«’Ελεύθερη Σκέψη», άλλά καί γιά τά αισθήματα 
αγάπης πού έδειξε στούς δασκάλους, καϊ ένδια- 
φέροντος γιά τήν Πρωτοβάθμια ’Εκπαίδευση, 
άπό τή θέση τήν ήγετική τής Παιδείας πού βρί
σκεται. ’Ιδιαίτερα άναφερόμαστε στήν έμπνευ- 
σμένη ομιλία πού έδωσε στούς δασκάλους τοΰ 
Νομοΰ μας στήν αίθουσα τελετών τής Ζωσι- 
μαίας ’Ακαδημίας. Έκεΐ ό κορυφαίος έπιστή- 
μονας μας εδωσε, έκτός άπό τήν πανεπιστη
μιακή του σοφία, περισσότερο ίσως τή διδα
σκαλική του ψυχή, τά αισθήματα τοΰ ένθου- 
σιασμού του γιά τήν ’Εκπαιδευτική Μεταρρύ
θμιση καί τήν άκατάβλητη άγωνιστική του 
διάθεση γιά τή γλώσσα καί τήν προκοπή τοΰ 
Έλληνικοΰ Σχολείου. Οί διδάσκαλοι έχουν ένα 
λόγο περισσότερο νά βλέπουν τόν κ. Ί. Κα- 
κριδή σάν «δικό τους». Γιατί άναγνωρίζουν 
τούς άγώνες του γιά τή Δημοτική γλώσσα, δ
που βέβαια κανείς δέν μπορεί ν ’ άρνηθή, δταν 
γνωρίζει τήν πρόσφατη καί λίγο παλαιότερη 
νεοελληνική μας ιστορία τούς άγώνες τών δα
σκάλων στό εύρύτερο κίνημα τοϋ ’Εκπαιδευτι
κού Δημοτικισμού. ’Ανεξάρτητα δμως άπό τούς 
ιδιαίτερους αύτούς λόγους τού ψυχικοΰ συνδέ
σμου τών δασκάλων μέ τόν κ. Πρόεδρο τοϋ 
Παιδαγωγικοΰ ’Ινστιτούτου, οφείλουμε νά τονί
σουμε τή γενικώτερη σημασία πού έχει ή έπί- 
σκεψη τών κορυφαίων ηγετικών στελεχών τής 
Παιδείας στή βάση, έκεΐ δπου οί άφανείς καί



—Στις 12 Δεκεμβρίου 1965 δ Νομάρ
χης Ίωαννίνων κ. Βασ. Άνπστασιάδης— 
θερμός συμπαραστάτης τών Δασκάλων 
στήν άποστολή των—κήρυξε τήν έναρξη 
τών μαθημάτων τής «Σχολής ΜαίΙημάτων 
Εκπαιδευτικών, Γονέων καί Κηδεμόνων» 
στήν αίθουσα Τελετών τής Ζωσιμαίας 
Παιδαγωγικής ’Ακαδημίας και ό καθηγη
τής τής Ψυχολογίας στή Φιλοσοφική Σχο
λή Ίωαννίνων κ. Λάμπρος Χουσιάδας ε- 
δωσε τό πρώτο μάθημά του μέ θέμα: 
«Γενετική θεώρηση τής ανθρώπινης δια
γωγής» καί έπΐ μέ μέρους θέματα: 'Ορισμοί 
(διαγωγή, προσαρμογή, ενστιχτα, μάθηση, 
ώρίμανση, άνάπτυξη). Σύγκριση Ανθρώ
πινης διαγωγής μέ άρχές άλλων ζωντα
νών είδών. Γενικές άρχές στήν άνάπτυξη 
τής διαγωγής. Άνάπτξη τοϋ μυϊκού συ
στήματος. Άνάπτυξη τής γλώσσας. Νοη- 
τική άνάπτυξη. Κοινωνικοποίηση καί ά
νάπτυξη τής προσωπικότητας.

Ό  κ. Χουσιάδας ολοκλήρωσε τήν άνά
πτυξη τοϋ θέματος στό δεύτερο μάθη
μά του πού έγινε στις 16 τοϋ ίδιου μηνός 
καί στήν αυτή αίθουσα τής Ζ. II. Ακαδη

μίας μέ μεθοδικότητα, έπιστημονικότητα 
καί σαφήνεια. - λ ■··...

Τά μαθήματα τοϋ κ. Χουσιάδα παρη- 
κολούθησαν ό κ. Πρόεδρος καί οί κ.κ. Κα
θηγητές τής Φιλοσοφικής Σχολής, ό Διευ
θυντής τής ’Ακαδημίας κ. Λώδης, Διδά- 
κτικόν προσωπικόν τής Άκηδημίας, πολ
λοί Δάσκαλοι καί Γονείς καί Κηδεμόνες.

— Στίς 19 Δεκεμβρίου 1965 καί στήν 
αίθουσα Τελετών τής Ζ. Π. ’Ακαδημίας, 
ύστερα άπό πρόσκληση τών Δασκαλικών 
Συλλόγων τοϋ Νομού Ίωαννίνων, μίλησε 
ό Πρόεδρος τοϋ Παιδαγωγικού ’Ινστιτού
του κ. ’Ιωάννης Κακριδής πρός τούς Ε κ 
παιδευτικούς τής Πρωτοβάθμιας καί Δευ
τεροβάθμιας Έκπαίδευσης τής περιοχής 
μας καί τούς ενημέρωσε γύρω άπό τά βα
σικά θέματα τής καλλίτερης άγωγής τών 
μαθητών τής Πρωτοβαθμίου καί Δευτερο
βαθμίου άγωγής.

κατεσπαρμένοι στήν ύπαιθρο εκτελεστές τοΟ εκ
παιδευτικού προγράμματος τό πραγματοποιούν. 
Ή  επικοινωνία αύτή, καί χρήσιμη αποβαίνει 
άλλά καί εύεργετική καί στούς δύο παράγον
τες. Οί διδάσκαλοι θά κερδίσουν δ,τι είναι δυ
νατόν στίς μετρημένες ώρες τής επίσκεψης άπό 
τή σοφία καί τήν πείρα των άλλά παράλληλα 
θά τούς μεταδώσουν προπαντός τόν ένθουσια- 
σμό τους καί τήν άγνή τους πίστη, ότι οί ι
δέες καί οΐ έπιδιώξεις τής Εκπαιδευτικής πολι
τικής θά έπιτύχουν όπωσδήποτε γιατί βρίσκουν 
απόλυτη ψυχική άνταπόκριση.
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