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Ε Π Ι Λ Ο Γ Ο Σ

Η εκπαίδευση μπορεί να προσεγγιστεί ικανοποιητικά ως ένας 

μηχανισμός που αντανακλά, ενσωματώνει, δημιουργεί και αναπαράγει, ένα 

περίπλοκο και ορισμένες φορές αντιφατικό σύνολο κοινωνικοοικονομικών και 

πολιτισμικών-ιδεολογικών συνιστωσών. Οι τελευταίες συνθέτουν τη 

διευρυμένη αναπαραγωγή της (ταξικής) κοινωνίας στα πλαίσια μη γραμμικών 

συνθηκών εξέλιξης.

Η διάκριση της εκπαίδευσης από την πολιτική, διάκριση η οποία 

προκύπτει από αστικές-φιλελεύθερες θεωρήσεις για το σχολείο και το ρόλο του 

στην κοινωνία, ελέγχεται ως ύποπτη. Η πτώση της εμπορευματικής αξίας των 

αγαθών της εκπαίδευσης και η απορρύθμιση των σχετικών εκπαιδευτικών 

διαδικασιών, υποκρύπτουν τον κίνδυνο αξίωσης ως προς την ουδετερότητα του 

σχολικού οργανισμού.

Το παράδειγμα των μαθητικών κοινοτήτων προτάθηκε με στόχο τη 

δημιουργία προϋποθέσεων επαναπροσδιορισμού της θεωρίας αλλά και της 

πρακτικής εφαρμογής θεσμών συμμετοχικής και συλλογικής ευθύνης και 

προοπτικής. Υπό αυτή την έννοια το συγκεκριμένο παράδειγμα μπορεί να 

εξασφαλίσει αποδοχή μόνο μετά από μια “ικανή” περίοδο κρίσης και 

αμφισβήτησης.

Η θεωρητική και εμπειρική διερεύνηση που παρουσιάστηκε στη 

συγκεκριμένη εργασία, στόχο είχε τη μελέτη της συμβολής των μαθητικών 

κοινοτήτων στη διαδικασία πολιτικής κοινωνικοποίησης των μαθητών. Στη 

βάση των θεωρητικών προσεγγίσεων του πρώτου μέρους και των 

μεθοδολογικών και τεχνικών επιλογών του δευτέρου, ελέγχθηκαν οι σχετικές 

με το θέμα υποθέσεις εργασίας. Η επεξεργασία και ανάλυση των δεδομένων
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που προέκυψαν από τη συλλογή ερευνητικού εμπειρικού υλικού οδήγησε σε

συμπεράσματα, μέρος των οποίων παρατίθεται επιγραμματικά παρακάτω.

Επιλεκτική παρουσίαση συνοπτικών συμπερασμάτων.

Ως προς το βαθιιό πολιτικής ενηιιέοωσης των ιιαθητών/τοιών.

- Τ α  αγόρια παρουσιάζουν υψηλότερη συγκέντρωση στις επιλογές που 

προσδιορίζουν υψηλούς βαθμούς πολιτικής ενημέρωσης.

-  Διαπιστώνεται θετική τάση ως προς την πολιτική ενημέρωση μέχρι την 

ηλικία των 17 ετών.

-  Η ευνοημένη ομάδα κυριαρχεί στην περιοχή υψηλού βαθμού πολιτικής 

ενημέρωσης.

-  Οι αστικές περιοχές παρουσιάζουν υψηλότερη συγκέντρωση στο πεδίο 

υψηλής πολιτικής ενημέρωσης, σε αντίθεση με τις αγροτικές.

-  Οι μαθητές/τριες του γενικού λυκείου σημειώνουν υψηλότερες τιμές 

πολιτικής ενημέρωσης, σε σύγκριση τους μαθητές/τριες άλλων σχολικών 

μονάδων.

Ως προς τη διάθεση εαπλουτισμού της πολιτικής ενηιιέοωσης.

-  Τα κορίτσια εκδηλώνουν εντονότερα τη διάθεσή τους για εμπλουτισμό της 

πολιτικής τους ενημέρωσης.

-  Η διάθεση εμπλουτισμού της πολιτικής ενημέρωσης είναι ανάλογη της 

ηλικίας.

-  Οι μαθητές/τριες των αγροτικών περιοχών, ενδιαφέρονται περισσότερο για 

τον εμπλουτισμό της πολιτικής τους ενημέρωσης σε σύγκριση με τους 

συμμαθητές/τριές τους στις ημιαστικές ή αστικές περιοχές.
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-  Το κοινωνικοοικονομικό επίπεδο της οικογένειας δε φαίνεται να επηρεάζει 

τις δηλώσεις των υποκειμένων ως προς τη διάθεση εμπλουτισμού της 

πολιτικής ενημέρωσης.

Ανίγνευση πολιτικού ενδιαφέροντος.

- Τ α  αγόρια παρουσιάζουν υψηλότερες τιμές πολιτικού ενδιαφέροντος.

-  Οι μαθητές/τριες, εκδηλώνουν υψηλότερες τιμές πολιτικού ενδιαφέροντος 

όσο εξελίσσονται ηλικιακά.

-  Οι μαθητές των γενικών λυκείων δηλώνουν ότι ενδιαφέρονται περισσότερο 

για την πολιτική σε σύγκριση με τους συμμαθητές τους σε άλλους τύπους 

λυκείων.

-  Οι μαθητές/τριες που ανήκουν στην ευνοημένη ομάδα, ενδιαφέρονται 

περισσότερο για την πολιτική.

-  Οι μαθητές/τριες δεν ασχολούνται συστηματικά με την πολιτική 

αρθρογραφία των εφημερίδων. Τα αγόρια, δηλώνουν ότι ενδιαφέρονται και 

ενημερώνονται συστηματικότερα από τα κορίτσια, οι μεγαλύτερες ηλικίες 

είναι πιο κοντά στις τιμές συστηματικής ανάγνωσης της πολιτικής 

αρθρογραφίας. Οι αστικές περιοχές διαφοροποιούνται κατά τρόπο 

στατιστικά σημαντικό από τις αγροτικές, σε ότι αφορά τις θετικές τιμές 

συστηματικής αναγνωσιμότητας. Οι γόνοι των ευνοημένων ομάδων 

δηλώνουν τακτικότεροι αναγνώστες από ότι τα μέλη άλλων 

κοινωνικοοικονομικών ομάδων.

- Τ ο  ποσοστό των μαθητών και μαθητριών που δεν ασχολείται με την 

ανάγνωση περιοδικών πολιτικού χαρακτήρα ή περιεχομένου ανέρχεται στο 

72%, ενώ μόλις το 2.3% διαβάζει “πολύ συχνά” τα συγκεκριμένα περιοδικά. 

Τα αγόρια δηλώνουν συστηματικότεροι αναγνώστες, οι μεγαλύτερες ηλικίες 

κινούνται στην περιοχή υψηλών τιμών αναγνωσιμότητας, ενώ οι ευνοημένες 

ομάδες παρουσιάζουν υψηλότερη συχνότητα ανάγνωσης.
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- Τ α  αγόρια των μεγαλύτερων τάξεων του γενικού λυκείου, που προέρχονται 

από ευνοημένες ως προς το κοινωνικοοικονομικό επίπεδο οικογένειες και 

δραστηριοποιούνται σε αστικές περιοχές, είναι πιθανότερο να εντοπισθούν 

σε περιοχές υψηλών τιμών τηλεθέασης ή ακρόασης πολιτικών συζητήσεων.

-  Το 58.7% των υποκειμένων παρακολουθεί “καθημερινά” τις ειδήσεις από 

την τηλεόραση ή το ραδιόφωνο, ενώ το 32.6% “μερικές φορές της 

εβδομάδα”. Μόνο το 4.3% δηλώνει ότι παρακολουθεί τις συγκεκριμένες 

εκπομπές “σπάνια”, ενώ το ποσοστό των υποκειμένων που δηλώνουν ότι δεν 

τις παρακολουθούν “ποτέ” βυθίζεται στο 1.1%. Τα αγόρια είναι 

συστηματικότεροι τηλεθεατές ή ακροατές. Το κοινωνικοοικονομικό επίπεδο 

της οικογένειας, ο τύπος της σχολικής μονάδας φοίτησης και η εκπαιδευτική 

βαθμίδα φοίτησης των υποκειμένων, δεν φαίνεται να παίζουν κάποιο ρόλο 

στη διαμόρφωση της κατανομής.

Η  (πολιτική) γνώση των ιιαθητών/τριών σε σγολικά Cnmuam.

-  Η συντριπτική πλειοψηφία των μαθητών και μαθητριών του δείγματος 

(92.0%) γνωρίζει τη διαδικασία εκλογής 15μελούς μαθητικού συμβουλίου. 

Παρ’ όλα αυτά μόνο το 48.2% των μαθητών/τριών γνωρίζει τη διαδικασία 

ανάδειξης του προέδρου στο 15μελές μαθητικό συμβούλιο του σχολείου και 

μόνο το 19.5% δηλώνει ότι γνωρίζει σε ικανοποιητικό βαθμό τον Κανονισμό 

Λειτουργίας των Μαθητικών Κοινοτήτων.

Η  (πολιτική) ννώση των ιιαθητών/τριών σε νενικά ζητιίιιατα.

-  Το 46.8% των μαθητών/τριών του δείγματος δηλώνει ότι γνωρίζει “λίγο” 

τον όρο “συνδικαλισμός”, ενώ το 24.6% δηλώνει ότι δεν γνωρίζει 

“καθόλου” τη σημασία του. Μόνο το 28.6% υποστηρίζει ότι γνωρίζει τον 

όρο “αρκετά καλά”. Τα αγόρια και τα μέλη των ευνοημένων οικογενειών
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στις αστικές περιοχές διαφοροποιούνται κατά τρόπο στατιστικά σημαντικό 

από το υπόλοιπο δείγμα, δηλώνοντας ότι γνωρίζουν τον όρο “αρκετά καλά”.

Γενικά για το πολιτικό ενδιαφέρον

-  Οι δηλώσεις των αγοριών κινούνται, με τρόπο ο οποίος δεν είναι τυχαίος, 

στις τιμές υψηλού πολιτικού ενδιαφέροντος.

-  Η ηλικία των 13 ετών θεωρείται σημείο ορόσημο για την εξέλιξη του 

πολιτικού ενδιαφέροντος. Από την ηλικία των 13 ετών και μετά το πολιτικό 

ενδιαφέρον φθίνει, με ελάχιστη ένδειξη στην ηλικία των 18 ετών.

-  Οι γόνοι των ευνοημένων κοινωνικοοικονομικών ομάδων δηλώνουν ότι 

ενδιαφέρονται περισσότερο για την πολιτική από τους υπόλοιπους.

Πολιτικές συζητήσεις στο εσωτερικό τον σγολείου.

-  Οι μαθητές/τριες δηλώνουν, τόσο στο ερωτηματολόγιο όσο και στις 

συνεντεύξεις, ότι δεν κάνουν πολιτικές συζητήσεις στο εσωτερικό του 

σχολείου. Το 76.8% των υποκειμένων παρουσιάζεται συσπειρωμένο στην 

επιλογή “σπάνια”, ενώ μόνο το 4.2% επιλέγει να τοποθετηθεί με κάποια από 

τις δηλώσεις που παρουσιάζουν πιθανή (“πολύ συχνά” ή “συχνά”) τη 

συζήτηση πολιτικών ζητημάτων στα πλαίσια των γενικών συνελεύσεων του 

σχολείου. Λιγότερες είναι οι πολιτικές συζητήσεις κατά τη διάρκεια των 

γενικών συνελεύσεων στα σχολεία των ημιαστικών και αγροτικών περιοχών 

και συχνότερες τις πολιτικές συζητήσεις στο λύκειο και ειδικότερα στο 

Ε.Π.Λ.

-  Οι δηλώσεις των μαθητών/τριών για την πραγματοποίηση πολιτικών 

συζητήσεων κατά τη διάρκεια των γενικών συνελεύσεων του τμήματος, 

είναι ανάλογες με αυτές που αντιστοιχούν στις συζητήσεις κατά τη διάρκεια 

γενικών συνελεύσεων του σχολείου.
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Τα αγόρια δηλώνουν ότι συζητούν συχνότερα από τα κορίτσια πολιτικά 

ζητήματα με τους εκπαιδευτικούς, οι μεγαλύτερες ηλικίες μετέχουν συχνότερα 

σε ανάλογες συζητήσεις, ενώ η επεξεργασία των δεδομένων αναδεικνύει την 

περίπτωση των αστικών περιοχών, ως περιοχές στις οποίες οι μαθητές και 

μαθήτριες του δείγματος συζητούν συχνότερα πολιτικά θέματα με τους 

εκπαιδευτικούς.

Πολιτικές συστήσεις στο εζω-σγολικό περιβάλλον.

- Τ α  αγόρια δηλώνουν ότι συζητούν με τους γονείς τους περισσότερο από ότι 

τα κορίτσια για πολιτικά ζητήματα. Οι συζητήσεις είναι ανάλογες της 

ηλικίας, ενώ στις αστικές περιοχές διαπιστώθηκε υψηλότερη συχνότητα. 

Υπάρχουν ενδείξεις συστηματικής διαφοροποίησης της πιθανότητας 

συμμετοχής των υποκειμένων σε πολιτικές συζητήσεις με τους γονείς τους, 

όταν υφίσταται διαφοροποίηση του κοινωνικοοικονομικό status της 

οικογένειας. Παιδιά που προέρχονται από ευνοημένες οικογένειες φαίνεται 

να έχουν περισσότερες πιθανότητες συμμετοχής σε τέτοιες συζητήσεις.

-  Η περίπτωση των πολιτικών συζητήσεων με φίλους/ες στο εξωσχολικό 

περιβάλλον, φαίνεται να διαφοροποιείται από αυτή που περιγράφει τις 

πολιτικές συζητήσεις των υποκειμένων του δείγματος με τους γονείς ή τους 

κηδεμόνες τους (περιπτώσεις οι οποίες επίσης χωροθετούνται εκτός 

σχολικού περιβάλλοντος). Μόνο το 14.4% των μαθητών/τριών, δηλώνουν 

ότι συζητούν πολιτικά με φίλους “πολύ συχνά” ή “συχνά”.

-  Οι περισσότεροι/ες μαθητές/τριες επιλέγουν να συζητούν τα πολιτικά 

ζητήματα με τον πατέρα τους (48.1%), ακολουθούν οι φίλοι (21.0%), ενώ 

τρίτη στη σειρά προτίμησης έρχεται η μητέρα με 11.9%. Η κυριαρχία του 

ανδρικού πολιτικοποιημένου προτύπου είναι έκδηλη, παρά την εξάρτηση 

των δηλώσεων από τη μεταβλητή του φύλου και την προτίμηση των 

κοριτσιών να συζητούν τα πολιτικά ζητήματα με τη μητέρα τους.
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Διαφωνίες πολιτικής (ρύσεως στο σγολικό περιβάλλον

-  Οι πολιτικές συζητήσεις ανάμεσα σε εκπαιδευτικούς και μαθητές, 

συνοδεύονται από διαφωνίες με σημαντική συχνότητα. Οι μαθητές και 

μαθήτριες του δείγματος δηλώνουν ότι διαφωνούν “πολύ συχνά” ή “συχνά” 

σε ποσοστό 25.4% των περιπτώσεων (11.5% “πολύ συχνά” και 13.9% 

“συχνά”). Τα αγόρια των μεγάλων ηλικιακών ομάδων του δείγματος 

διαφωνούν συχνότερα από ότι τα κορίτσια, ενώ είναι ενδιαφέρουσα η 

στατιστικά σημαντική διαφοροποίηση που προκύπτει ως προς τους μαθητές 

του Ε.Π.Λ. Στα Ε.Π.Λ. οι πολιτικές διαφωνίες των μαθητών/τριών με τους 

εκπαιδευτικούς είναι συχνότερες.

Διαφωνίες πολιτικής φύσεως στο εδω-σγολικό περιβάλλον

- Τ α  αγόρια των μεγαλυτέρων ηλικιακών ομάδων του δείγματος, που 

προέρχονται από ευνοημένες οικογένειες και φοιτούν σε κάποιο γενικό 

λύκειο, διαφωνούν συχνότερα με τους φίλους τους από τους υπόλοιπους 

συμμαθητές τους.

Γενικά via την πολιτική επικοινωνία των ιζαθητών/τριών

- Τ α  αγόρια παρουσιάζουν θετικότερες ενδείξεις πολιτικής επικοινωνίας από 

τα κορίτσια.

-  Οι μαθητές και μαθήτριες των λυκείων παρουσιάζουν θετικότερες τιμές 

στους δείκτες πολιτικής επικοινωνίας, αλλά διαφοροποιούνται μεταξύ τους 

ανάλογα με τον τύπο του λυκείου. Όσοι/ες φοιτούν στα γενικά λύκεια 

τοποθετούνται πιο κοντά στις θετικές (υψηλές) τιμές του άξονα πολιτικής 

επικοινωνίας. Οι γόνοι των ευνοημένων οικογενειών παρουσιάζουν 

θετικότερες ενδείξεις πολιτικής επικοινωνίας.
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Η  (πολιτική) συιιιιετογή στα πλαίσια του σγολικοό οονανισιιού

-  Στη μεγάλη τους πλειοψηφία οι μαθητές και μαθήτριες του δείγματος 

συμμετέχουν στις γενικές συνελεύσεις του τμήματος ή της τάξης (89%). Τα 

κορίτσια συμμετέχουν συστηματικότερα από ότι τα αγόρια. Τα ποσοστά 

συμμετοχής παρουσιάζουν ανοδική τάση μέχρι την ηλικία των 17 ετών. Στο 

σημείο αυτό, σημείο “ορόσημο” για τη μαθητική διαδρομή των 

υποκειμένων, η καμπύλη κατανομής αρχίζει να παρουσιάζει κάμψη. 

Προφανής αιτία η μείωση του ενδιαφέροντος των υποκειμένων αυτής της 

ηλικιακής ομάδας για τις διαδικασίες που σχετίζονται με τη λειτουργία των 

μαθητικών κοινοτήτων. Οι μαθητές/τριες των γενικών λυκείων δηλώνουν ότι 

συμμετέχουν στις γενικές συνελεύσεις των τμημάτων τους σε υψηλότερο 

ποσοστό από τους υπόλοιπους συμμαθητές/τριές τους. Διαπιστώθηκε ότι η 

συμμετοχή στις γενικές συνελεύσεις του τμήματος και η επίδοση στο 

σχολείο, όπως αυτή τουλάχιστον περιγράφεται μέσα από τις δηλώσεις των 

ίδιων των υποκειμένων, είναι μεγέθη τα οποία συμμεταβάλλονται.

- Τ α  κορίτσια δηλώνουν ότι συμμετέχουν στις γενικές συνελεύσεις του 

σχολείου σε υψηλότερο ποσοστό από τα αγόρια, ενώ η συμμετοχή είναι 

ανάλογη της ηλικίας, με μια βύθιση του ποσοστού συμμετοχής μετά το 17° 

έτος της ηλικίας. Μαθητές και μαθήτριες που φοιτούν σε Τ.Ε.Λ., 

συμμετέχουν λιγότερο συχνά (σε υψηλότερα όμως ποσοστά από τους 

μαθητές/τριες του γυμνασίου). Οι μαθητές/τριες που διαμένουν ή 

δραστηριοποιούνται στις αστικές περιοχές συμμετέχουν λιγότερο στις 

γενικές συνελεύσεις, ενώ οι μαθητές/τριες με υψηλές επιδόσεις φαίνεται να 

είναι περισσότερο τυπικοί σε ότι αφορά τη συμμετοχή τους στις γενικές 

συνελεύσεις του σχολείου.

-  Πολλοί από τους/τις μαθητές και μαθήτριες του δείγματος, χρησιμοποιούν 

τον χρόνο των γενικών συνελεύσεων του τμήματος ή του σχολείου με τρόπο 

που δεν προβλέπεται από τα ρυθμιστικά κείμενα.
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-  To 72.2% των μαθητών και μαθητριών του δείγματος δηλώνει ότι 

συμμετέχει στις συζητήσεις που πραγματοποιούνται στις γενικές 

συνελεύσεις των τμημάτων “πάντοτε”, “πολύ συχνά” ή “συχνά”. Μόνο το 

4.1% δηλώνει ότι δε συμμετέχει “ποτέ”, ενώ το 7.9% δηλώνει ότι
f  £4  '  9 )  Π Γ  t  r  r  *συμμετεχει σπανια . Τα αγόρια φαίνεται να συμμετεχουν περισσότερό στις 

συζητήσεις που πραγματοποιούνται στις γενικές συνελεύσεις του τμήματος, 

παρά τη συστηματικότερη και μαζικότερη συμμετοχή των κοριτσιών (με την 

έννοια της φυσικής παρουσίας). Η ηλικία και κατά συνέπεια η σχολική τάξη 

φοίτησης, διαφοροποιεί με τρόπο στατιστικά σημαντικό τις δηλώσεις των 

μαθητών/τριών αναφορικά με τη συμμετοχή στις συγκεκριμένες συζητήσεις.

-  Οι μαθητές/τριες των ημιαστικών και αγροτικών περιοχών συμμετέχουν 

ενεργητικότερα στις συζητήσεις που πραγματοποιούνται στα πλαίσια των 

γενικών συνελεύσεων σε επίπεδο σχολικής μονάδας από τους υπόλοιους 

συμμαθητές/τριές τους.

-  Οι μαθητές/τριες που συμμετέχουν στις γενικές συνελεύσεις των τμημάτων, 

παίρνουν μέρος “πάντοτε” στις συζητήσεις που πραγματοποιούνται στα 

πλαίσια των συνεδριάσεων σε ποσοστό 38.1%. Σε ποσοστό 39.7% 

συμμετέχουν τακτικά (21.1% “πολύ συχνά”, 18.6 “συχνά”), ενώ μόνο το 

5.2% δηλώνει ότι συμμετέχει “σπάνια”. Όσοι μένουν απολύτως “αμέτοχοι”, 

δεν υπερβαίνουν το 1.8%.

- Τ ο  μεγαλύτερο ποσοστό όσων συμμετέχουν στις συνεδριάσεις των γενικών 

συνελεύσεων σε επίπεδο σχολείου παραμένει “σιωπηλό”. Με το 9.2% από 

το επιλεγμένο υποσύνολο να συμμετέχει “πάντοτε” και το 17.0% τακτικά 

(6.9% “πολύ συχνά” και 10.1% “συχνά”), υπολείπεται ένα ποσοστό 73.8% 

που αναφέρεται σε όσους/ες δεν εκθέτουν τακτικά τις απόψεις και τους 

προβληματισμούς τους στις συνεδριάσεις των γενικών συνελεύσεων του 

σχολείου. Από τους/τις τελευταίους/ες, ένα ποσοστό 26.3% δηλώνει ότι 

συμμετέχει “σπάνια”, ενώ υψηλό είναι και το ποσοστό όσων δηλώνουν ότι 

δε συμμετέχουν “ποτέ” (21.8%). Όσοι/ες συμμετέχουν και διαμορφώνουν 

τις αποφάσεις στα πλαίσια των γενικών συνελεύσεων των σχολείων, δεν
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ξεπερνούν τις περισσότερες φορές το 25.8%, με έναν “πυρήνα” λίγων 

ατόμων (9.1%) να κυριαρχεί.

Συιιιιετογή και απογή στις/από τις διαδικασίες ανάδειξης του 5ιιελούς ιιαθητικού

συαβουλίον του ταήαατος.

-  Ως βασική αιτία συμμετοχής των μαθητών/τριών στις συγκεκριμένες 

διαδικασίες εμφανίζεται η υποχρεωτικότητα που προκύπτει από τη μαθητική 

τους ιδιότητα. Δεύτερος παράγοντας συμμετοχής αναδεικνύεται η διάθεσή 

τους να υποστηρίξουν το θεσμό των μαθητικών κοινοτήτων, αποδεχόμενοι 

τη χρησιμότητά του (61.6%), ενώ ακολουθούν οι παράγοντες που 

σχετίζονται με τη συνήθεια (10.1%) και την πίεση από κάποιους συμμαθητές 

ή συμμαθήτριες τους (4.6%).

-  Οι μαθητές/τριες που απέχουν από τις σχετικές διαδικασίες, αιτιολογούν την 

αποχή τους ως αποτέλεσμα της αδιαφορίας τους για “κάθε τι που σχετίζεται 

με εκλογές” σε ποσοστό 44.2%, ενώ το ποσοστό όσων θεωρούν ότι κανείς 

δεν μπορεί να εκπροσωπήσει σωστά τις προσωπικές τους θέσεις, κινείται 

πολύ κοντά και μάλλον συμπληρώνει τον παραπάνω ισχυρισμό (41.7%). Σε 

ποσοστό 22.5% οι μαθητές/τριες θεωρούν ότι “οι μαθητικές κοινότητες δεν 

έχουν κανένα μέλλον”. Στην τελευταία περίπτωση θεωρούν ότι η συμμετοχή 

στην εκλογική διαδικασία δεν είναι άμεσης προτεραιότητας, επιλέγοντας να 

ασχοληθούν με “κάτι άλλο περισσότερο ενδιαφέρον” (27.5%), ενώ ο φόβος 

για πιθανή ένταξη στο “κομματικό παιχνίδι” (21.7%), με έμμεση αναφορά 

στην “κομματικοποίηση των μαθητικών εκλογών”, είναι ο τελευταίος 

παράγοντας αποχής.
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Συμμετογή και αποτή ane/από tic διαδικασίεα avdSeitnc του ISueXovc

ααθητικοϋ συυβουλίου του σγολείου.

-  Η υποχρέωση που προκύπτει από τη μαθητική ιδιότητα των υποκειμένων, 

λειτουργεί και εδώ ως κύριος παράγοντας συμμετοχής στις σχετικές 

διαδικασίες εκλογής σε ποσοστό 76.2%, ενώ η διάθεση υποστήριξης του 

θεσμού ακολουθεί με 60.2%. Σε επόμενη ιεραρχική θέση τοποθετούνται οι 

παράγοντες σχετικά με την υποστήριξη κάποιας υποψηφιότητας (40.2%), 

της συνήθειας (7.0%), ενώ η περίπτωση της συμμετοχής λόγω πίεσης από 

κάποιους/ες συμμαθητές/τριες, με στόχο την υποστήριξη κάποιας 

συγκεκριμένης υποψηφιότητας, έρχεται τελευταία στις προτιμήσεις των 

υποκειμένων (3.9%).

-  Η αδιαφορία για τις εκλογικές διαδικασίες (44.1%) και η αδυναμία κάποιων 

(ή όλων των άλλων) να τους εκπροσωπήσουν ικανοποιητικά (41.9%) είναι 

οι βασικοί λόγοι αποχής από τις διαδικασίες ανάδειξης εκπροσώπων στο 

15μελές μαθητικό συμβούλιο του σχολείου. Σε υποδεέστερη θέση φέρονται 

παράγοντες σχετικοί με την αδιαφορία για το θεσμό των μαθητικών 

κοινοτήτων (24.6%), κάποια άλλη ενδιαφέρουσα ασχολία -η οποία τίθεται 

όμως σε προτεραιότητα (27.5%)- ή ο φόβος των μαθητών/τριών για πιθανή 

“ένταξη στο κομματικό παιχνίδι” (15.7%), με υπαινικτική αναφορά στην 

“κομματικοποίηση των μαθητικών εκλογών”.

-  Η συμμετοχή είναι μαζικότερη, όταν τα υποκείμενα καλούνται να εκλέξουν 

5μελή μαθητικά συμβούλια στα τμήματά τους. Και στις δύο περιπτώσεις 

όμως (συμμετοχή στις διαδικασίες ανάδειξης εκπροσώπων στα 5μελή 

μαθητικά συμβούλια - συμμετοχή στις αντίστοιχες διαδικασίες για την 

εκλογή 15μελούς μαθητικού συμβουλίου στο σχολείο), επιλέγουν κοινά και 

με την ίδια αξιολογική σειρά επιχειρήματα για να αιτιολογήσουν τη 

συμμετοχή τους σε αυτές.
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Σναιιετογή σε εκδηλώσεις πολιτικού γαοακτήοα

-  Το 45.7% των υποκειμένων, ένας/μία στους/τις δύο περίπου, δηλώνει ότι δεν 

έχει βρεθεί ποτέ σε εκδήλωση πολιτικού χαρακτήρα, ενώ μόνο το 3.1% 

δηλώνει ότι παρακολουθεί "πολύ συχνά" τέτοιου είδους εκδηλώσεις. Τα 

αγόρια συμμετέχουν συχνότερα από ότι τα κορίτσια, σε εκδηλώσεις 

πολιτικού χαρακτήρα, ενώ η κίνηση προς τις μεγαλύτερες ηλικίες στον 

άξονα της ηλικιακής στάθμισης, συνοδεύεται από υψηλότερες τιμές 

πολιτικής συμμετοχής. Οι γόνοι των ευνοημένων οικογενειών συμμετέχουν 

συχνότερα σε εκδηλώσεις πολιτικού χαρακτήρα. Οι διαφορές, όσο 

μετακινούμαστε προς τις μη ευνοημένες ομάδες, μεγαλώνουν με 

εντυπωσιακό τρόπο.

Συααετογή των ιιαθητών/τοιών του δείνιιατος στις πολιτικές νεολαίες

-  Με τα ελάχιστα διαθέσιμα συγκριτικά στοιχεία διαπιστώνεται μια πτώση 

του ποσοστού που αναφέρεται στη συμμετοχή των εφήβων στα όργανα των 

πολιτικών νεολαιών. Τα αγόρια εμφανίζονται να συμμετέχουν περισσότερο 

από τα κορίτσια. Οι γόνοι των ευνοημένων οικογενειών δηλώνουν ότι είναι 

μέλη πολιτικών νεολαιών σε ποσοστό υψηλότερο από αυτό των υπολοίπων 

κοινωνικοοικονομικών ομάδων, ενώ ο τύπος δειγματοληπτικής περιοχής δεν 

φαίνεται να διαφοροποιεί τις πιθανότητες συμμετοχής.

Γενικά via την πολιτική συιιιιετογή των ιιαθητών/τοιών

Τα αγόρια παρουσιάζουν υψηλότερες τιμές πολιτικής συμμετοχής σε σύγκριση 

με τα κορίτσια. Οι μαθητές/τριες που προέρχονται από ευνοημένα 

περιβάλλοντα συμμετέχουν περισσότερο σε δραστηριότητες πολιτικού 

χαρακτήρα, εντός και εκτός σχολείου.
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-  Τα αγόρια παρουσιάζουν υψηλότερες τιμές στον δείκτη πολιτικής 

ευαισθητοποίησης συγκριτικά με τα κορίτσια.

-  Η ηλικιακή εξέλιξη συμβαδίζει με την εξέλιξη της πολιτικής
/

ευαισθητοποίησης.

-  Οι μαθητές των γενικών λυκείων διαφοροποιούνται ως προς τις θετικές 

ενδείξεις του δείκτη πολιτικής ευαισθητοποίησης, ενώ οι μαθητές των 

τεχνικών λυκείων συσσωρεύονται στις αρνητικές (χαμηλές) τιμές του ίδιου 

δείκτη.

-  Οι γόνοι των ευνοημένων κοινωνικοοικονομικών ομάδων επιτυγχάνουν 

υψηλότερες τιμές πολιτικής ευαισθητοποίησης.

Ο πολιτικός κυνισμός των ααθητών/τοιών

-  Οι μαθητές/τριες του δείγματος, συμφωνούν σε γενικές γραμμές με τον 

ισχυρισμό ότι “η πολιτική είναι ένα βρώμικο παιχνίδι”. Το 37.7% απαντά ότι 

συμφωνεί απόλυτα, σημειώνοντας την υψηλότερη ποσοστιαία τιμή, ενώ το 

34.1% δηλώνει ότι συμφωνεί με επιφυλάξεις. Το 28.2% των απαντήσεων 

συγκροτεί τον πόλο άρνησης στον ισχυρισμό, ποσοστό το οποίο προκύπτει 

από όσους/ες διαφωνούν με επιφυλάξεις (18.7%) ή απόλυτα (9.5%).

-  Το 79.1% των μαθητών και μαθητριών δηλώνει ότι συμφωνεί με τον 

ισχυρισμό ότι “οι πολιτικοί αγωνίζονται για τα προσωπικά τους συμφέροντα 

και φιλοδοξίες” (39.8% χωρίς επιφυλάξεις και 39.3% με επιφυλάξεις), το 

61.4% συμφωνεί, με ή χωρίς επιφυλάξεις, ότι “οι πολιτικοί εκπροσωπούν τα
f  f  r  e tσυμφέροντα των ψηφοφορων τους και οχι τα γενικότερα συμφέροντα 

(26.6% και 34.8% αντίστοιχα), ενώ η συντριπτική πλειοψηφία (85.7%) 

δηλώνει ότι “το μόνο που ενδιαφέρει τους πολιτικούς είναι το πώς θα



567

κερδίσουν τις εκλογές και το πώς θα κατακτήσουν την εξουσία” (61.5% 

χωρίς επιφυλάξεις και 24.2% με επιφυλάξεις).

Η  πολιτική ειιπιστοσύνη των ιιαθητών/τοιών του Seiyuaxoc

-  Σε γενικές γραμμές οι μαθητές και οι μαθήτριες συμφωνούν σε ποσοστό 

71.5% (26.5% απόλυτα και 45.0% με επιφυλάξεις) ότι η παρουσία των 

πολιτικών σ ' ένα πολίτευμα εξασφαλίζει την πολυφωνία και τη δημοκρατία. 

Με λιγότερες επιφυλάξεις συμφωνούν στο ότι ουσιαστικά η 

αντιπροσώπευση των πολιτών από τους πολιτικούς στο κοινοβούλιο είναι η 

βάση του δημοκρατικού πολιτεύματος (42.4% των υποκειμένων συμφωνούν 

απόλυτα, ενώ 33.0% συμφωνούν με επιφυλάξεις). Το ότι οι πολιτικοί είναι 

επιφορτισμένοι με την εκπροσώπηση των πολιτών στη βουλή δεν φαίνεται 

να σημαίνει, για ορισμένους/ες μαθητές και μαθήτριες του δείγματος, ότι 

εκπροσωπούν και τα συμφέροντά τους. Παρ’ όλα αυτά το 54.9%, δηλαδή 

ο/η ένας/μία στους δύο περίπου, τοποθετείται επιλέγοντας κάποια τιμή στον 

πόλο της συμφωνίας (το 17.4% συμφωνεί με τον ισχυρισμό έτσι όπως 

διατυπώθηκε, ενώ το 37.5% συμφωνεί μεν αλλά με κάποιες επιφυλάξεις). 

Ένας/μία στους/τις τέσσερις φαίνεται να διατηρεί επιφυλάξεις ως προς το αν 

οι πολιτικοί εκπροσωπούν τα συμφέροντα των πολιτών, ενώ προκύπτει και 

ένα ποσοστό 19.3%, το οποίο αναφέρεται σε εκείνους οι οποίοι είναι 

περισσότερο απόλυτοι στην εκτίμησή τους και διαφωνούν με τον ισχυρισμό.

Η  στάση των υποκειιιένων απέναντι σε θεσιιούα εκποοσώπησης

Ως παραδείγματα εκπροσώπησης, χρησιμοποιήθηκαν οι περιπτώσεις 
των συνδικαλιστικών οργάνων για την εκτός του σχολείου προσέγγιση 
και των μαθητικών κοινοτήτων για την εντός του σχολικού 
περιβάλλοντος διαπραγμάτευση. Και στις δύο περιπτώσεις προβλέπεται 
η εκπροσώπηση "της βάσης" (εργαζομένων και μαθητών αντίστοιχα) 
από όργανα τα οποία εκλέγονται με συγκεκριμένες διαδικασίες.
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-  Ως προς την εκτίμηση της ποιότητας εκπροσώπησης της “βάσης” από τους 

συνδικαλιστές, προκύπτει μια επιφυλακτική θέση των υποκειμένων.

-  Το 54.1% των μαθητών και μαθητριών του δείγματος δεν ενδιαφέρεται 

“καθόλου* να ασχοληθεί με τον συνδικαλισμό.

- Τ ο  54.1% των μαθητών/τριών δηλώνει ότι σε γενικές γραμμές είναι 

ικανοποιημένο από την εκπροσώπηση που του παρέχουν τα μαθητικά 

συμβούλια (9.2% θεωρεί “πολύ καλή” την εκπροσώπηση, ενώ το 44.9% 

“αρκετά καλή”).

Το πολιτικό ενδιαφέρον ως αοντέλο συιιπεριφοράς από mvc/nc ιιαθητές/τοιες

Οι μαθητές και μαθήτριες που συγκροτούν το δείγμα διατηρούν μια στάση 

επιφυλακτικής συμφωνίας ως προς τον ισχυρισμό ότι “η πολιτική θα πρέπει να 

μας ενδιαφέρει όλους”. Το 75.5% δηλώνει ότι συμφωνεί σε γενικές γραμμές 

(31.6% συμφωνούν απόλυτα και 43.9% με επιφυλάξεις). Αντίθετα, μόνο 

ένας/μία στους τέσσερις (24.5%), δηλώνει ότι διαφωνεί (12.6% απόλυτα και 

11.9% με επιφυλάξεις). Το φύλο και η ηλικία διαφοροποιούν την παραπάνω 

στάση. Τα κορίτσια υπερέχουν ελαφρά σε δηλώσεις συμφωνίας με τον 

ισχυρισμό που διατυπώθηκε, ενώ ηλικία και δηλώσεις συμφωνίας κινούνται με 

την παράλληλα και με την ίδια φορά. Το κοινωνικοοικονομικό επίπεδο της 

οικογένειας επηρεάζει τη στάση των υποκειμένων κατά τρόπο ώστε να μη 

θεωρείται τυχαία η συσσώρευση των δηλώσεων από παιδιά ευνοημένων 

οικογενειών στις τιμές θετικής υποδοχής του ισχυρισμού.

Σγέση σγολείοο και πολιτικής

-  Οι μαθητές και μαθήτριες του δείγματος αρνούνται ότι το σχολείο είναι 

κομματικοποιημένο.

-  Οι μαθητές και μαθήτριες του δείγματος δε δέχονται ότι υφίστανται τον 

πολιτικό επηρεασμό από τους καθηγητές τους.
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-  Οι μαθητές και μαθήτριες του δείγματος αρνούνται ότι τα σχολικά βιβλία 

τους επηρεάζουν πολιτικά.

-  Οι μαθητές και μαθήτριες του δείγματος αποδέχονται, σε γενικές γραμμές, 

την πολιτική επίδραση των Μ.Μ.Ε..

-  Οι μαθητές και μαθήτριες του δείγματος αρνούνται τον ισχυρισμό ότι οι 

θέσεις των μελών των μαθητικών συμβουλίων ελέγχονται από τα κόμματα.

-  Οι μαθητές και μαθήτριες του δείγματος διαφωνούν, σε γενικές γραμμές, με 

τον ισχυρισμό ότι οι εκπρόσωποι των μαθητών στα μαθητικά συμβούλια 

είναι άτομα που μεταφέρουν στο σχολείο τις απόψεις των κομματικών τους 

παρατάξεων.

Αίτια εκλονικνα επιτυγίαα των υποψηφίων στα 5ιιελή και 15 ιιελή ααθητικά

συαβούλια.

- Τ α  μέλη των 5μελών μαθητικών συμβουλίων, ιεραρχούν τα αίτια εκλογικής 

τους επιτυχίας ως εξής:

1. στις καλές σχέσεις με τους/τις συμμαθητές/τριές τους

2. στην ικανότητά τους να “κοντράρονται” με τους καθηγητές

3 * * LC  '  9 9. στο οτι είναι φίρμες

4. στην καλή τους διαγωγή

5. στις καλές σχέσεις που έχουν με τους καθηγητές

6. στις πολιτικές τους διασυνδέσεις.

- Τ α  μέλη των 15 μελών μαθητικών συμβουλίων ιεραρχούν τα αίτια εκλογικής 

τους επιτυχίας ως εξής:

7. στις καλές σχέσεις με τους/τις συμμαθητές/τριές τους

8 * * 4 4  '  99. στο οτι είναι φίρμες

9. στην ικανότητά τους να “κοντράρονται” με τους καθηγητές

ΙΟ.στις καλές σχέσεις που έχουν με τους καθηγητές

11 .στην καλή τους διαγωγή

12.στις πολιτικές τους διασυνδέσεις.
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Κριτήρια εκλογής των ιιελών στα 5αελή παθητικά συιιβούλια

-  Βασικό κριτήριο και κατά συνέπεια απαραίτητο στοιχείο της 

προσωπικότητας του/της υποψηφίου που διεκδικεί με αξιώσεις τη 

συμμετοχή του/της στο 5μελές μαθητικό συμβούλιο, είναι (για τους μαθητές 

και τις μαθήτριες του δείγματος) η ικανότητα του/της να “κοντράρεται” με 

τους καθηγητές ή/και τη διθεύθυνση του σχολείου, με στόχο “τη διεκδίκηση 

των δικαιωμάτων των μαθητών”. Το στοιχείο αυτό όμως δε θα πρέπει να 

έρχεται σε σύγκρουση με ένα “θετικό” μαθητικό προφίλ. Αυτό τουλάχιστον 

προκύπτει από την ιδιαίτερη σημασία που δίνουν τα υποκείμενα στη 

“διαγωγή” των υποψηφίων. Οι φιλικές σχέσεις παίζουν και αυτές το ρόλο 

τους, ενώ καλό θα ήταν ο/η υποψήφιος/α να διατηρεί καλές σχέσεις με το 

εκπαιδευτικό προσωπικό του σχολείου, αυξάνοντας κατ’αυτό τον τρόπο τη 

διαπραγματευτική του/της ικανότητα. Η πολιτική τοποθέτηση των 

υποψηφίων παίζει πολύ μικρό ρόλο στην αξιολόγηση της υποψηφιότητας 

από τους μαθητές και τις μαθήτριες. Μικρότερη σημασία όμως φαίνεται να 

έχει η σχέση του/της υποψηφίου με το αξιολογικό σύστημα του σχολικού 

οργανισμού, αφού μόλις το 9.8% των μαθητών/τριών θεωρεί σημαντικό 

κριτήριο την υψηλή βαθμολογία του/της.

-  Ανάλογη είναι η σειρά αξιολόγησης των κριτηρίων για την εκλογή κάποιου 

μέλους στο 15μελές μαθητικό συμβούλιο του σχολείου. Βασικό κριτήριο 

παραμένει και στις δύο περιπτώσεις η ικανότητα των υποψηφίων να 

διεκδικούν δυναμικά τα αιτήματα των μαθητών από τη διοίκηση του 

σχολείου.
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Εκτίμηση και αξιολόγηση τηc Xsnoooviac των ααθητών/τοιών από τουσ/τισ

ιιαθητέο/τοιες.

-  Οι μαθητές/τριες του δείγματος δεν είναι ικανοποιημένοι από τη λειτουργία 

των μαθητικών κοινοτήτων. Την ευθύνη φέρουν (με φθίνουσα σειρά 

αξιολόγησης) οι παρακάτω:

1. οι μαθητές
2. το 15μελές μαθητικό συμβούλιο του σχολείου
3. τα μαθητικά συμβούλια (5μελή και 15μελή)
4. τα 5μελή μαθητικά συμβούλια
5. ο σύλλογος των καθηγητών και τα 15μελή μαθητικά συμβούλια μαζί
6. ο σύλλογος καθηγητών του σχολείου
7. η διεύθυνση του σχολείου
8. οι υπεύθυνοι καθηγητές των τάξεων

Ανίτνευση “ττυρήνα ιιαθητών ”

Ο υποτιθέμενος πυρήνας μαθητών, ελέγχει και ορισμένες φορές 
εκφράζει τη μαθητική κοινότητα. Πρόκειται για μια ομάδα η οποία δεν 
προκύπτει από την εφαρμογή κάποιων διατάξεων κανονιστικού 
περιεχομένου, αλλά κυριαρχεί άτυπα.

-  Το 43.1% των υποκειμένων της έρευνας επιβεβαιώνουν με επιφυλάξεις την 

υπόθεση περί ύπαρξης “πυρήνα μαθητών”, ενώ ένα ποσοστό 29.2% δηλώνει 

απερίφραστα ότι η υπόθεση ισχύει απόλυτα.

Για το μέλλον των μαθητικών κοινοτήτων

-  Η συντριπτική πλειοψηφία των μαθητών και μαθητριών του δείγματος 

(95.6%), θεωρεί αναγκαία τη συνέχιση του θεσμού των μαθητικών 

κοινοτήτων στα σχολεία.

-  Σε ποσοστό 45.1% οι μαθητές/τριες του δείγματος αντιμετωπίζουν θετικά 

την περίπτωση σύνταξης κανονισμού λειτουργίας σε επίπεδο σχολικής 

μονάδας (14.7% χωρίς επιφυλάξεις και 30.4% με επιφυλάξεις).
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Η  λήψη αποφάσεων στα πλαίσια των νενικών συνελεύσεων

-  Συνήθως κατά τη διάρκεια των γενικών συνελεύσεων οι αποφάσεις 

λαμβάνονται ομόφωνα “δια ανατάσεως της χειρός” ή “δια βοής”. Άλλες 

φορές αρκεί “η ανακοίνωση της απόφασης” από κάποια ομάδα μαθητών 

“που γνωρίζει το θέμα”.

-  Αυθαίρετες αποφάσεις λαμβάνονται “συχνά” σε ποσοστό 30.4% (9.5% 

“πολύ συχνά” και 20.9% “συχνά”). Μόνο το 12.4% των μαθητών/τριών 

δηλώνει κατηγορηματικά ότι δεν λαμβάνονται ποτέ αποφάσεις χωρίς να 

τηρούνται οι σχετικές διαδικασίες, ενώ το συνολικό ποσοστό όσων 

διατυπώνουν επιφυλάξεις ως προς τις διαδικασίες λήψης των αποφάσεων 

ανέρχεται στο 87.6%.

Η συιιιιετογή των εκπαιδευτικών στις νενικές συνελεύσεις των τιιηιιάτων και του

σγολείου από τη σκοπιά των ιιαθητών/ααθητοιών

-  Στα γυμνάσια οι εκπαιδευτικοί, σύμφωνα με τις δηλώσεις των υποκειμένων, 

συμμετέχουν σε ποσοστό 59.8%, στα λύκεια σε ποσοστό 2.9%. (Στα 

γυμνάσια προβλέπεται να συμμετέχουν, στα λύκεια προβλέπεται να 

απέχουν).

-  Από τους/τις μαθητές/τριες του γυμνασίου το 36.3% (ένας/μία στους τρεις 

περίπου) δηλώνει ότι δεν επιθυμεί τη συμμετοχή των εκπαιδευτικών στις 

γενικές συνελεύσεις των τμημάτων τους, παρά το ότι κάτι τέτοιο 

προβλέπεται. Αντίθετα, ένα ποσοστό 21.5% από τους μαθητές και τις 

μαθήτριες του λυκείου (ένας/μία στους τέσσερις) επιθυμούν τη συμμετοχή 

των εκπαιδευτικών, παρά το ότι κάτι τέτοιο δεν προβλέπεται.
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Φύλο: Αγόρι □  Κορίτσι □

Ποιά είναι η ηλικία σ ο υ ; ...............................

Πόλη/χωριό που μένεις μόνιμα:.................

Περιοχή/Συνοικία:.........................................

Σε ποιό σχολείο πηγαίνεις; ........................

Ποιά τάξη παρακολουθείς;.........................

Ποιό είναι το επάγγελμα του πατέρα σου;
(Σε παρακαλώ, να σημειώσεις το επάγγελμά του με τη μεγαλύτερη δυνατή ακρίβεια, π.χ. αν 

είναι"βιοτέχνης“, να διευκρινίσεις με τι ακριβώς ασχολείται)

8. Ποιό είναι το επάγγελμα της μητέρας σου;
(Σε παρακαλώ, να σημειώσεις το  επάγγελμά της με τη μεγαλύτερη δυνατή ακρίβεια, π.χ. αν 
είναι"δημόσιος υπάλληλος", να διευκρινίσεις με τ ί ακριβώς ασχολείται)

9. 0  πατέρας σου έχει τελειώσει: 10.
(Σημείωσε μόνο ένα τετραγωνάκι)
Δημοτικό □
Γ υμνάσιο □
Λύκειο □
Τεχνική σχολή □
Ανώτερη σχολή □
Ανώτατη σχολή □
Άλλο,τί;...............
11. Πόσο είναι περίπου το  μέσο οικογενειακό σας μηνιαίο εισόδημα;

Η μητέρα σου έχει τελειώσει: 
(Σημείωσε μόνο ένα τετραγωνάκι)
Δημοτικό □
Γυμνάσιο □
Λύκειο □
Τεχνική σχολή □
Ανώτερη σχολή □
Ανώτατη σχολή □
Άλλο, τ ί ; ...............

12.

50,000 - 100,000 δρχ. □
100,000 - 200,000 δρχ. □
200,000 - 300,000 δρχ. □
300,000 - 400,000 δρχ. □
400,000 - 500,000 δρχ. □
500,000 δρ χ  και άνω □

I t  > ' *Η οικογενεια σου εχει:
Δικό της σπίτι ΝΑΙ □ ΟΧΙ □
Εξοχικό ή άλλο σπίτι ΝΑΙ □ ΟΧΙ □

Αυτοκίνητο ΝΑΙ □ ΟΧΙ □
Βιβλιοθήκη ΝΑΙ □ ΟΧΙ □

13.

14.

(με περισσότερα από 100 βιβλία)
Ποιός ήταν ο μέσος όρος βαθμολογίας σου στην προηγούμενη τάξη;

(Σημείωσε το μέσο όρο με ακρίβεια ενός δεκαδικού ψηφίου , π.χ. 17,8) 
Πόσο νομίζεις ότι είσαι ενημερωμένος/η για τα  πολιτικά ζητήματα;
Π  (Πάρα πολύ = 1, Πολύ=2, Αρκετά=3, Λίγο=4, Πολύ λίγο=5, Καθόλου=6,)

Γύρισε σελίδα #



I - 2 -
^15 15. Θα ήθελες να είσαι περισσότερο ενημερωμένος;

naiD  o x iD

Ακολουθούν κάποιες ερωτήσεις για το 15μελές μαθητικό συμβούλιο 
και τη γενική συνέλευση των μαθητών του σχολείου σου.

716 16. Συμμετέχεις στις γενικές συνελεύσεις των μαθητών στο σχολείου σου;
naiD  o x iD

/17 17. Ποιοι εκλέγουν τα μέλη του 1 δμελούς μαθητικού συμβουλίου στο σχολείο σου;
(Να σημειώσεις μόνο ένα τετραγωνάκι)

□ Ο ι μαθητές του σχολείου και ο σύλλογος των καθηγητών 
□ Ο ι μαθητές του σχολείου αλλά στην απόφασή το υ ς  πρέπει να 
συμφωνήσουν ο διευθυντής του σχολείου και ο σύλλογος των καθηγητών 
□ 'Ο λοι οι μαθητές του  σχολείου 
□Μ όνο τα  μέλη τω ν 5μελών μαθητικών συμβουλίων 
□ Ο ι πρόεδροι των 5μελών μαθητικών συμβουλίων 
□ Δ ε ν  ξέρω

I 18 18. Πώς εκλέγεται ο π ρόεδρος του 1 δμελούς μαθητικού συμβουλίου στο
σχολείο σου;
(Να σημειώσεις μόνο ένα τετραγωνάκι)

□ Ο ι μαθητές ψηφίζουν και όποιος συγκεντρώσει το υ ς  περισσότερους 
σταυρούς εκλέγεται πρόεδρος
□ Ο ι μαθητές ψηφίζουν, εκλέγονται τα μέλη του 1 δμελούςμαθητικού 
συμβουλίου και με συζητήσεις που γίνονται ανάμέσα τους, ορίζεται ο 
πρόεδρος
□ Ο ι μαθητές ψηφίζουν, εκλέγονται τα μέλη του 1 δμελούς μαθητικού 
συμβουλίου και με κλήρωση ανάμεσά τους, καθορίζεται ο πρόεδρος 
□ Δ εν  ξέρω

19. Στις γενικές συνελεύσεις του σχολείου σου, παίρνουν μέρος και οι 
καθηγητές ;

ΝΑΙ □  ΟΧΙ □  ΔΕΝ ΞΕΡΩ □
«2 0 20. Εσύ, θέλεις να παίρνουν μέρος;

ΝΑΙ □  ΟΧΙ □
21. Αν απάντησες ΝΑΙ, θέλεις να παίρνουν μέρος επειδή:
(Μπορείς να σημειώσεις περισσότερα από ένα τετραγωνάκια)

□"φροντίζουν για την τήρηση της ησυχίας"
□"μπορούν να δίνουν λύσεις σε δύσκολα θέματα"
□ "αν δεν ήταν οι καθηγητές θα υπήρχε χάος και δε  θα  παίρναμε
αποφάσεις"
□ "ξέρουν καλύτερα τις διαδικασίες που πρέπει να ακολουθήσουμε"
□ γ ια  κάποιον άλλο λόγο, πο ιό ν ;................................................................
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/22 22. Αν απάντησες ΟΧΙ, δε θέλεις να παρευρίσκονται γιατί:
(Μπορείς να σημειώσεις περισσότερα από ένα τετραγωνάκια)

□ "νο ιώ θω  να με κατασκοπεύουν"
□ "ο ι καθηγητές έπειτα συζητάνε μεταξύ τους, το τι λέγαμε στη γενική 
συνέλευση"
□  "μπορεί να πούμε κάτι που δεν πρέπει να το ακούσει ο καθηγητής"
□ " σ π ς  γενικές συνελεύσεις δε συζητάμε μόνο μαθητικά ζητήματα, αλλά 
βρίσκουμε την ευκαιρία να συζητήσουμε και πολλά άλλα θέματα"
□ "ε μ ε ίς  πηγαίνουμε στις συνελεύσεις του  συλλόγου των καθηγητών;" 
□ "έτσ ι, χωρίς λόγο"

*3 23. Κάθε πότε γίνεται γενική συνέλευση των μαθητών στο σχολείο σου;
(Σημείωσε ένα μόνο τετραγωνάκι)

□ μ ια  φορά  το χρόνο
□ δ υ ο  φ ορές το χρόνο
□ τ ρ ε ις  φ ορές το χρόνο
□ π ερ ισ σ ό τερ ες  από τρεις φορές το χρόνο ποτέ
□ κ ά θ ε * ........................................................................................................

*(σημείωσε κάθε πότε γίνεται η γενική συνέλευση των μαθητών του σχολείου σου)
24. Ορισμένοι συμμαθητές σου υποστηρίζουν ότι είναι "πάντα τα  ίδια" τα  άτομα 

που μιλάνε στις γενικές συνελεύσεις του σχολείου.
Συμφωνείς ή διαφωνείς, και σε ποιό βαθμό;
□  (Συμφωνώ=1, Συμφωνώ με επιφυλάξεις=2, Διαφωνώ με επιφυλάξεις=3, Διαφωνώ =4)

25 25. Παίρνεις μέρος και σε ποιό βαθμό, στις συζητήσεις που γίνονται στις γενικές
συνελεύσεις του σχολείου σου; Παίρνω μέρος:
□  (Πάντοτε=1, Πολύ συχνά=2, Συχνά=3, Μερικές φορές=4, Σπάνια=5, Ποτέ=6)

^6 26. Ποιά από τις παρακάτω προτάσεις περιγράφει καλύτερα τη στάση σου κατά
τη διάρκεια των συζητήσεων στις γενικές συνελεύσεις του σχολείου σου;

(Να σημειώσεις μόνο ένα τετραγωνάκι)
□ α ν  και έχω πάντα τη δική μου άποψη, δε  συμμετέχω.
□ μ έ ν ω  παθητικός-η, χωρίς να με ενδιαφέρουν ιδιαίτερα οι συζητήσεις 
που γίνονται
Π ό χ ι  απλώς παρακολουθώ με ενδιαφέρον, αλλά και διατυπώνω την άποψή 
μου, προσπαθώντας παράλληλα να την υποστηρίξω.

^  27. Κάθε πότε νομίζεις ότι είναι απαραίτητο κάποιος μαθητής να παίρνει μέρος
στις γενικές συνελεύσεις του σχολείου του:
□  (Πάντοτε=1, Πολύ συχνά=2, Συχνά=3, Μερικές φορές=4, Σπάνια=5, Ποτέ=6)
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28. Με τί συνήθως ασχολείται η μαθητική κοινότητα του σχολείου σου;
(Μπορείς να σημειώσεις περισσότερα από ένα τετραγωνάκια).

Π  με τη διεκδίκηση και πραγματοποίηση εκδρομών
□ μ ε  τη διοργάνωση χορών
□ μ ε  την επίλυση προβλημάτων του σχολείου
□ μ ε  τη διοργάνωση γιορτών (γιορτή Πολυτεχνείου, κ.α.)
□ μ ε  την οργάνωση της σχολικής βιβλιοθήκης
□ μ ε  την έκδοση μαθητικής εφημερίδας
□ μ ε  τη διοργάνωση πολιτιστικών εκδηλώσεων
□ μ ε  τη διοργάνωση αθλητικών συναντήσεων
□ μ ε  την ίδρυση ομίλων ψυχαγωγικού και πολιτιστικού χαρακτήρα 

(π.χ.θεατρικός όμιλος, σκακιστικός όμιλος, κ.λ.π.)
29. Ποιόν από τους παρακάτω τρόπους χρησιμοποιείτε συνήθως για  να πάρετε 

αποφάσεις στις γενικές συνελεύσεις του σχολείου σου ;
(Πολύ συχνά=1, Συχνά=2, Μερικές φορές=3, Σπάνια=4, Ποτέ=5)

(Σημείωσε σε κάθε τετραγωνάκι τον αριθμό που σε εκφράζει)
□ Ο ι μαθητές υποστηρίζουν τις απόψεις τους φωνάζοντας π ρ ο ς  το 
προεδρείο και όποια άποψη ακουστεί δυνατότερα ψηφίζεται 
□Υποβάλλονται οι προτάσεις και οι μαθητές ψηφίζουν σηκώνοντας το χέρι 
τους. Κάποιος μαθητής μετράει και τελικά η πρόταση ψηφίζεται με βάση την 
αρχή της πλειοψηφίας.
□Κάποιο από τα μέλη του προεδρείου διαβάζει τα ονόματα τω ν παρόντων 
στη γενική συνέλευση και το  κάθε μέλος της τοποθετείται θετικά ή αρνητικά 
στην κάθε πρόταση. Το αποτέλεσμα βασίζεται στην αρχή τη ς πλειοψηφίας. 
□ Μ ε μυστική ψηφοφορία σε κάλπη (πέρα από τη χρήση αυτής τη ς μεθόδου 
για την ανάδειξη μελών στα μαθητικά συμβούλια)
□Χ ωρίς κάποια ψηφοφορία ή άλλη διαδικασία. Απλώς μια ομάδα μαθητών 
"που γνωρίζει το θέμα" ανακοινώνει στους μαθητές την πρόταση που τελικά 
η γενική συνέλευση υποστηρίζει.
□ Δ ε  λαμβάνονται αποφάσεις στις γενικές συνελεύσεις.
□ Δ εν  ξέρω

30. Οι αποφάσεις στα πλαίσια τω ν γενικών συνελεύσεων του σχολείου σου 
παίρνονται ομόφωνα:
□  (Πάντοτε=1, Πολύ συχνά=2, Συχνά=3, Μερικές φορές=4, Σπάνια=5, Ποτέ=6)

31. Όταν έχετε γενική συνέλευση στο σχολείο σας , συζητάτε πολιτικά θέματα ;
□  (Πάντοτε=1, Πολύ συχνά=2, Συχνά=3, Μερικές φορές=4, Σπάνια=5, Ποτέ=6)
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Ακολουθούν μερικές ερωτήσεις για τη 
μαθητική κοινότητα του τμήματος ή της τάξης σου.

32. Συμμετέχεις στις γενικές συνελεύσεις της μαθητικής κοινότητας του τμήματός σου; 
ΝΑΐΠ OXlD

33. Στις γενικές συνελεύσεις του τμήματός σου, παίρνουν μέρος και οι 
καθηγητές;

n a iD  o x iD  δ ε ν  ξ ε ρ ω Π
34. Εσύ, θέλεις να παίρνουν μέρος;

ΝΑΐΠ OXlD
35. Αν απάντησες ΝΑΙ, θέλεις να παίρνουν μέρος επειδή:
(Μπορείς να σημειώσεις περισσότερα από ένα τετραγωνάκια)

□"φροντίζουν για την τήρηση τη ς  ησυχίας"
□ "μ πορούν να δίνουν λύσεις σε δύσκολα θέματα"
□ "α ν  δεν ήταν οι καθηγητές δε θα παίρναμε αποφάσεις"
□ "ξέρουν  καλύτερα τις διαδικασίες που πρέπει να ακολουθήσουμε"
□ γ ια  κάποιον άλλο λόγο, ποιόν;...............................................................

36. Αν απάντησες ΟΧΙ, δε θέλεις να παίρνουν μέρος γιατί:
(Μπορείς να σημειώσεις περισσότερα από ένα τετραγωνάκια)

□ "νοιώ θω  να με κατασκοπεύουν"
□ " ο ι καθηγητές έπειτα συζητάνε μεταξύ τους, το τι λέγαμε στη γενική 
συνέλευση"
□ "μ πορεί να πούμε κάτι που δεν πρέπει να το ακούσει ο καθηγητής"
□ "σ τ ις  γενικές συνελεύσεις δε συζητάμε μόνο μαθητικά ζητήματα, αλλά 
βρίσκουμε την ευκαιρία να συζητήσουμε και πολλά άλλα θέμ α τα "
□ "εμ ε ίς  πηγαίνουμε στις συνελεύσεις του συλλόγου των καθηγητών;" 
□ "έτσ ι, χωρίς λόγο"

37. Συμμετέχεις και σε ποιό βαθμό, στις συζητήσεις που γίνονται στις γενικές 
συνελεύσεις του τμήματός σου; Συμμετέχω:
□  (Πάντοτε=1, Πολύ συχνά=2, Συχνά=3, Μερικές φορές=4, Σπάνια=5, Ποτέ=6)

38. Ποιά από τις παρακάτω προτάσεις περιγράφει καλύτερα τη στάση σου κατά 
τη διάρκεια των συζητήσεων στις γενικές συνελεύσεις του τμήματός σου;
(Να σημειώσεις μόνο ένα τετραγωνάκι)

□ α ν  και έχω πάντα τη δική μου άποψη, δε συμμετέχω.
□ μ έ ν ω  παθητικός-η, χωρίς να με ενδιαφέρουν ιδιαίτερα οι συζητήσεις που 
γίνονται.
□ ό χ ι  απλώς παρακολουθώ με ενδιαφέρον, αλλά και διατυπώνω την άποψή 
μου, προσπαθώντας παράλληλα να την υποστηρίξω.

39. Κάθε πότε νομίζεις ότι είναι απαραίτητο κάποιος/α μαθητής/τρια να παίρνει 
μέρος στις γενικές συνελεύσεις του  τμήματός του:
□  (Πάντοτε-1, Πολύ συχνά=2, Συχνά=3, Μερικές φορές=4, Σπάνια=5, Ποτέ=6)
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40. Με τί συνήθως ασχολείται η μαθητική κοινότητα του τμήματός σου;

(Μπορείς να σημειώσεις περισσότερα από ένα τετραγωνάκια).
□ μ ε  τη διεκδίκηση και πραγματοποίηση εκδρομών
□ μ ε  τη διοργάνωση χορώ ν
□ μ ε  την επίλυση προβλημάτων του σχολείου
□ μ ε  τη διοργάνωση γιορτών (γιορτή Πολυτεχνείου, κ.α.)
□ μ ε  την οργάνωση τη ς  σχολικής βιβλιοθήκης
□ μ ε  την έκδοση μαθητικής εφημερίδας
□ μ ε  τη διοργάνωση πολιτιστικών εκδηλώσεων
□ μ ε  τη διοργάνωση αθλητικών συναντήσεων
□ μ ε  την ίδρυση ομίλων ψυχαγωγικού και πολιτιστικού χαρακτήρα 

(π.χ.θεατρικός όμιλος, σκακιστικός όμιλος, κ.λ.π.)
41. Ποιόν από τους παρακάτω τρόπους χρησιμοποιείτε συνήθως για να πάρετε 

αποφάσεις στις γενικές συνελεύσεις του τμήματός σου ;
(Σημείωσε σε κάθε τετραγωνάκι τον αριθμό που σε εκφράζει)

(Πολύ συχνά=1, Συχνά-2. Μερικές φορές=3, Σπάνια=4, Ποτέ=5)
□ Ο ι μαθητές υποστηρίζουν τις απόψεις τους φωνάζοντας προς το 
προεδρείο και όποια άποψη ακουστεί δυνατότερα ψηφίζεται. 
□Υποβάλλονται οι προτάσεις και οι μαθητές ψηφίζουν σηκώνοντας το χέρι 
τους.Κάποιος μαθητής μετράει και τελικά η πρόταση ψηφίζεται με βάση την 
αρχή της πλειοψηφίας.
□  κάποιο από τα  μέλη του προεδρείου διαβάζει τα ονόματα των παρόντων 
στη γενική συνέλευση και το κάθε μέλος της τοποθετείται θετικά ή αρνητικά 

στην κάθε πρόταση.Το αποτέλεσμα βασίζεται στην αρχή της πλειοψηφίας. 
□ Μ ε μυστική ψηφοφορία σε κάλπη (πέρα από τη χρήση αυτής της μεθόδου 
για την ανάδειξη μελών στα μαθητικά συμβούλια).
□Χ ω ρίς κάποια ψηφοφορία ή άλλη διαδικασία. Απλώς μια ομάδα μαθητών 
"που γνωρίζει το θέμα" ανακοινώνει στους μαθητές την πρόταση που τελικά 
η γενική συνέλευση υποστηρίζει.
□ Δ ε  λαμβάνονται αποφάσεις στις γενικές συνελεύσεις
□ Δ εν  ξέρω

42. Οι αποφάσεις στα πλαίσια των γενικών συνελεύσεων του  τμήματός σου 
παίρνονται ομόφωνα;
□  (Πάντοτε=1, Πολύ συχνά=2, Συχνά=3, Μερικές φορές=4, Σπάνια=5, Ποτέ=6)

43. Όταν έχετε γενική συνέλευση στο τμήμα σας, συζητάτε πολιτικά θέματα με 
τους/τις συμμαθητές/τριές σου;
□  (Γ1άντοτε=1, Πολύ συχνά=2, Συχνά=3, Μερικές φορές=4, Σπάνια=5, Ποτέ=6)

44. Γνωρίζεις το περιεχόμενο του Κανονισμού Λειτουργίας των Μαθητικών 
Κοινοτήτων;
□  (Πάρα πολύ καλά=1, Πολύ καλά=2, Αρκετά=3, Λίγο=4, Πολύ λίγο=5,Καθόλου=6)

45. Πόσο ενδιαφέρεσαι για  την πολιτική;
Π(Πάρα πολύ=1, Πολύ=2, Αρκετά=3, Λίγο=4, Πολύ λίγο=5, Καθόλου=6)

46. Πηγαίνεις σε εκδηλώσεις πολιτικού χαρακτήρα ή/και πολιτικού 
περιεχομένου;
□  (Πολύ συχνά=1, Συχνά=2, Μερικές φορές=3, Σπάνια=4, Ποτέ=5)
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47. Συχνά ακούγεται η άποψη ότι: "η πολιτική θα πρέπει να μας ενδιαφέρει 

όλους".
Πόσο συμφωνείς ή διαφωνείς με την άποψη αυτή;
□  (Συμφωνώ απόλυτα= 1 Συμφωνώ με επιφυλάξεις=2, Διαφωνώ με επκρυλάξεις=3, Διαφωνώ =4)

48. Διαβάζεις τα  πολιτικά άρθρα στις εφημερίδες;
Ο  (Πολύ συχνά=1, Συχνά=2, Μερικές φορές=3, Σπάνια=4, Ποτέ=5)

49. Διαβάζεις περιοδικά πολιτικού περιεχομένου;
Π  (Πολύ συχνά=1, Συχνά=2, Μερικές φορές=3, Σπάνια=4, Ποτέ=5)

50. Παρακολουθείς πολιτικές συζητήσεις στην τηλεόραση ή το ραδιόφωνο;
Π  (Πολύ συχνά=1, Συχνά=2, Μερικές φορές=3, Σπάνια=4, Ποτέ=5)

51. Παρακολουθείς τις ειδήσεις στην τηλεόραση ή το ραδιόφωνο;
EU (Πολύ συχνά=1, Συχνά=2, Μερικές φορές=3, Σπάνια=4, Ποτέ=5)

52. Ποιό πολιτικό ζήτημα σε απασχολεί αυτή την περίοδο;
(Προσπάθησε να το περιγράφεις όσο μπορείς αναλυτικότερα)

□Κανένα
53. Ακούγονται πολλά για  την πολιτική. Με ποιά από τα παρακάτω συμφωνείς, 

με ποιά διαφωνείς και σε ποιό βαθμό;
(Βάλε σε παρακαλώ σε κάθε τετραγωνάκι τον αριθμό που σε εκφράζει)
(Συμφωνώ=1,Συμφωνώ με επιφυλάξεις=2, Διαφωνώ με επιφυλάξεις=3, Διαφωνώ =4)

□ 'Ή  πολιτική είναι ένα  βρώμικο παιχνίδι".
□"Ο ι πολιτικοί αγωνίζονται για τα προσωπικά τους συμφέροντα και 
φιλοδοξίες".
□  Τένα πολίτευμα η παρουσία των πολιτικών εξασφαλίζειττ^ πολυφωνία καιτη 
δημοκρατία".
□ "Σ ’ένα δημοκρατικό πολίτευμα οι πολιτικοί εκπροσωπούν τους πολίτες 
στη βουλή".
□"Ο ι πολιτικοί εκπροσωπούν τα συμφέροντα των πολιτών γενικά".
□"Ο ι πολιτικοί εκπροσωπούν τα συμφέροντα των ψηφοφόρων τους και όχι 
τα γενικότερα συμφέροντα
□"Αυτό που ενδιαφέρει τους πολιτικούς είναι το πώ ς θα κερδίσουν τις 
εκλογές και το  π ώ ς θα  κατακτήσουν την εξουσία"

54 . Πολλά επίσης συζητιούνται για τον "συνδικαλισμό". Γνωρίζεις τί σημαίνει αυτή η λέξη;
□  (Αρκετά καλά = 1, Λίγο = 2 , , Καθόλου =3)

55. Νομίζεις ότι οι συνδικαλιστές εκπροσωπούν σωστά τα  άτομα που τους 
εκλέγουν;
□  (Αρκετά σωστά =1, Λίγο=2,, Καθόλου σωστά =3)
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56. Πόσο σε ενδιαφέρει να ασχοληθείς με τον συνδικαλισμό;

Ο  (Πολύ =1, Αρκετά =2, Λίγο = 3 , ,Καθόλου =4)
57. Πόσο καλά σε εκπροσωπούν τα  μέλη των μαθητικών συμβουλίων;

□  (Πολύ καλά=1, Αρκετά καλά =2, Λίγο=3, Καθόλου=4)
58. Όταν συναντιέσαι με τους φ ίλους/ες σου συζητάτε πολιτικά ζητήματα;

□  (Πάντοτε=1, Πολύ συχνά=2, Συχνά=3, Μερικές φορές=4, Σπάνια=5, Ποτέ=6)
59. Συζητάς με ορισμένους καθηγητές σου πολιτικά θέματα;

□  (Πολύ συχνά = 1, Συχνά=2, Μερικές φορές=3, Σπάνια=4, Ποτέ=5)
60. 'Οταν συζητάς με ορισμένους καθηγητές σου πολιτικά θέματα, μπορείς από 

αυτά που λένε να καταλάβεις ποιό κόμμα ψηφίζουν;
□  (Ναι=1, Μερικές φορές=2, Σπάνια =3, Οχι=4)

61. Συζητάς με τους γονείς σου πολιτικά ζητήματα;
□  (Πολύ συχνά-1, Συχνά=2, Μερικές φορές=3, Σπάνια=4, Ποτέ=5)

62. Με ποιόν προτιμάς να συζητάς, όποτε συζητάς, πολιτικά θέματα;
(Σημείωσε μόνο ένα τετραγωνάκι)
□ "με τον πατέρα μου"
□ "με τη μητέρα μου"
□ "με τον αδελφό ή την αδελφή μου"
□ "με τους συμμαθητές μου"
□ "με τους φίλους μου"
□ "με τους καθηγητές μου"
□ μ ε  κάποιους άλλους,
ποιούς;...........................................................................................................................

63. Διαφωνείς κάποτε με τους γονείς σου για πολιτικά ζητήματα;
□  (Πάντοτε=1, Πολύ συχνά=2, Συχνά=3, Μερικές φορές=4, Σπάνια=5, Ποτέ=6)

64. Διαφωνείς ορισμένες φ ορές με κάποιους καθηγητές σου για πολιτικά 
ζητήματα;
□  (Πάντοτε=1, Πολύ συχνά=2, Συχνά=3, Μερικές φορές=4, Σπάνια=5, Ποτέ=6)

65. Διαφωνείς ορισμένες φορές με κάποιους από τους φίλους σου για πολιτικά 
ζητήματα;
□  (Πάντοτε=1, Πολύ συχνά=2, Συχνά=3, Μερικές φορές=4, Σπάνια=5, Ποτέ=6)

66. Εαν κάποιος μαθητής του σχολείου απειληθεί με αποβολή ή κάποια άλλη 
τιμωρία,
νομίζεις ότι οι μαθητές πρέπει να κάνουν κάτι για να τον βοηθήσουν;
□  (Σίγουρα ναι= 1, Ίσως=2, Σίγουρα όχι=3)
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67. Αν απάντησες “Σίγουρα ναι" ή "Ίσως" με ποιόν τροπο;

(Σημείωσε μόνο ένα τετραγωνάκι)
□ Τ ο  μαθητικό συμβούλιο να προτείνει στους μαθητές την κατάληψη του 
σχολείου
□ Τ ο  μαθητικό συμβούλιο να προτείνει στους μαθητές αποχή από τα 
μαθήματα
□Κ άποια μέλη του  15μελούς μαθητικού συμβουλίου να πάρουν μέρος στη
συνεδρίαση του συλλόγου των καθηγητών όταν συζητηθεί το συγκεκριμένο
θέμα και να υποστηρίξουν τους συμμαθητές τους
□ ϊ ο  15μελές μαθητικό συμβούλιο να ζητήσει διάλογο ανάμεσα στους
καθηγητές και τα  μέλη του μαθητικού συμβουλίου
□Κάποιοι μαθητές να ζητήσουν διάλογο ανάμεσα στους καθηγητές και
τους μαθητές.
□ Μ ε κανέναν από του ς παραπάνω τρόπους, αλλά με κάποιον άλλο.Ποιόν;

68. Ορισμένοι μαθητές διαθέτουν κάθε εβδομάδα μερικές ώ ρες για εξωσχολικές 
δραστηριότητες. Εσύ, πόσες ώρες την εβδομάδα διαθέτεις:
για φροντιστήρια στη ξένη γλώσσα Π Π ώ ρ ε ς
για φροντιστήρια για  τα  μαθήματα του σχολείου □  Π ώ ρ ες
για αθλητισμό □  □  ώρες
για άλλα χόμπυ □  □  ώρες

69. Είσαι μέλος κάποιας πολιτικής νεολαίας;
ΝΑΙΠ ΟΧΐΠ

70. Μερικοί μαθητές πιστεύουν ότι δε θα πρέπει να υπάρχει ένας κεντρικός 
Κανονισμός Λειτουργίας Μαθητικών Κοινοτήτων, αλλά το κάθε σχολείο να 
έχει τον δικό κανονισμό. Συμφωνείς, διαφωνείς και σε ποιό βαθμό με την 
άποψη αυτή;
□  (Συμφωνώ=1,Συμφωνώ με επιφυλάξεις=2, Διαφωνώ με επιφυλάξεις=3, Διαφωνώ =4)
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7 1. Πώς αντιδράς όταν δε  συμφωνείς με κάποιες αποφάσεις των γενικών 
συνελεύσεων;

(Μπορείς να σημειώσεις περισσότερα από ένα τετραγωνάκια).
□ Δ ε ν  πηγαίνω στις επόμενες γενικές συνελεύσεις
□Επιμένω  και προσπαθώ να πείσω τους συμμαθητές μου για το  δίκαιο της 
άποψής μου
□  Επιμένω και χρησιμοποιώ κάθε μέσο για να υποστηρίξω την άποψή μου
□ Π ροσπαθώ  να πείσω τα  μέλη του μαθητικού συμβουλίου να επαναλάβουν 
τ ις  διαδικασίες λήψης της απόφασης
□Π ροσπαθώ  να οργανώσω μια ομάδα συμμαθητών μου και να 
υποστηρίξουμε τη δική μας άποψη
□  Προσπαθώ γενικά να διαπραγματευτώ την απόφαση με τους συμμαθητές μου
□Π ροσπαθώ  να διαπραγματευτώ την απόφαση με τα μέλη του  μαθητικού 
συμβουλίου
□Χρησιμοποιώ κάθε μέσο για  να υποστηρίξω την άποψή μου, όταν πιστεύω 
ότι αυτή είναι σωστή
□  Εντάσσομαι σε μα  από τις παραπάνω πρωτοβουλίες κάποιωνσυμμαθητών μου
□ Δ ε  με ενδιαφέρουν οι αποφάσεις της γενικής συνέλευσης, εγώ  κάνω αυτό 
που νομίζω σωστό

72. Πόσο συχνά συμβαίνει το  15μελές μαθητικό συμβούλιο του σχολείου, να 
παίρνει κάποια απόφαση χω ρίς να προηγηθεί συζήτηση με το υ ς  μαθητές;
□  (Πολύ συχνά=1, Συχνά=2, Μερικές φορές=3, Σπάνια=4, Ποτέ=5)

73. Με ποιά από τα παρακάτω συμφωνείς, με ποιά διαφωνείς και σε ποιό βαθμό; 
(Σημείωσε σε κάθε τετραγωνάκι την άποψη που σε εκφράζει)
(Συμφωνώ=1,Συμφωνώ με επκρυλάξεις=2, Διαφωνώ με επιφυλάξεις=3, Διαφωνώ =4)
□"Υπάρχουν περιπτώσεις που είναι ίσως προτιμότερο να "παίρνει κανείς τα 
πράγματα στα χέρια του" πα ρά  να περιμένει να πάρουν αποφάσεις 
συλλογικά όργανα (όπως π.χ. οι γενικές συνελεύσεις των μαθητικών 
κοινοτήτων)".
□ "Η  πλειοψηφία έχει το δικαίωμα να επιβάλει τις απόψεις τη ς στη 
μειοψηφία με
οποιοδήποτε τρόπο, όταν η τελευταία αρνείται να συμμορφωθεί με τις 
αποφάσεις της πλειοψηφίας”.
□ "Δ ε μπορώ να δεχθώ ότι η πλειοψηφία έχει το δικαίωμα να με αναγκάσε 
να κάνω αυτό με το οποίο δε  συμφωνώ, ακόμη κι αν αυτή είναι η γενική 

συνέλευση των μαθητών του σχολείου ή της τάξης μου".
□ "Τ ο δικαίωμα τη ς πλειοψηφίας να αποφασίζει μπορεί να ισχύει μόνο όταν 
τηρούνται οι προβλεπόμενες δημοκρατικές διαδικασίες".
□ "Ο  καθένας έχει δικαίωμα να εκφράζει τις απόψεις του, όποιες κι αν είναι 
αυτές".
□ "Δ ε θα πρέπει να επιτρέπεται στον καθένα να μιλάει για οτιδήποτε, αν δεν 
έχει άποψη γι’ αυτό"..
□"Στη μειοψηφία θα πρέπει να παρέχεται το δικαίωμα να ελέγχει τις 
αποφάσεις της πλειοψηφίας".

Γύρισε σελίδα #
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Και τώρα κάποιες τελευταίες ερωτήσεις για 
το δμελές μαθητικό συμβούλιο του τμήματος σου

74. Ψ ηφφις για την ανάδειΕη μελών στο δμελές μαθητικό συμβούλιο του τμήματός σου; 
ΝΑΙΠ ΟΧΐΠ

75. Αν απάντησες ΝΑΙ, ψηφίζεις γιατί:
(Μπορείς να σημειώσεις περισσότερα από ένα τετραγωνάκια)

□ ε ίν α ι μαθητική υποχρέωσή σου.
□  θέλεις να υποστηρίξεις την υποψηφιότητα κάποιου ή κάποιων συμμαθητών σου; 
□ ψ η φ ίζουν  οι φίλοι-ες σου;
□ σ ε  πιέζουν κάποιοι συμμαθητές σου που θέλουν (αυτοί ή κάποιοι άλλοι 
συμμαθητές τους)την ψήφο σου;
□ π ισ τεύ ε ις  στη χρησιμότητα του θεσμού των μαθητικών κοινοτήτων;
□ γ ια  κάποιον άλλο λόγο, ποιόν;............................................................................

75. Αν απάντησες ΟΧΙ, δεν ψηφίζεις επειδή:
(Μπορείς να σημειώσεις περισσότερα από ένα τετραγωνάκια)

□ δ ε  σε ενδιαφέρει γενικά κάθε τι που  σχετίζεται με εκλογές;
□ π ισ τεύ ε ις  ότι οι μαθητικές κοινότητες δεν έχουν κανένα μέλλον; 
□ φ ο β ά σ α ι ότι θα μπείς στο κομματικό παιχνίδι;
□ νο μ ίζε ις  ότι κανείς δε μπορεί να σε εκπροσωπήσει ικανοποιητικά; 
□ π ρ ο τ ιμ ά ς  την ώρα της ψηφοφορίας να ασχοληθείς με κάτι άλλο 
περισσότερο ενδιαφέρον;
□ γ ια  κάποιον άλλο λόγο, π ο ιό ν ;....... ...................................................................

77. Με βάση ποιά κριτήρια ψηφίζεις στις εκλογές για την ανάδειξη των μελών 
του δμελούς μαθητικού συμβουλίου τουτμήματος σου;

(Μπορείς να σημειώσεις περισσότερα από ένα τετραγωνάκια κι αν θέλεις να συμπληρώσεις, στις 
δύο τελευταίες επιλογές, κάποια τα οποία ίσως δε λάβαμε υπόψη μας.)

□ τ ις  φιλικές σχέσεις που έχεις με τον υποψήφιο;
□ τ η ν  υψηλή επίδοσή του στα μαθήματα;
□ τ η ν  πολιτική του τοποθέτηση;
□ τ η ν  καλή του διαγωγή;
□ τ ι ς  καλές σχέσεις που έχει με τους καθηγητές;
□ η  ικανότητά του "να κοντράρεται" με τους καθηγητές ή το διευθυντή του 
σχολείου και να "διεκδικεί τα δικαιώματα των μαθητών";
□ τ ο  αν είναι "φίρμα";

78. Είσαι μέλος στο δμελές μαθητικό συμβούλιο της τάξης σου;
ΝΑΙΠ ΟΧΐΠ

79. Εθεσες πστέ υποψηφιότητα για μέλος στο δμελές μαθητικό συμβούλιο της τάξης 
σου;

ΝΑΙΠ ΟΧΙΠ
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80. Αν στην προηγούμενη ερώτηση απάντησες ΟΧΙ, ποιοί ήταν οι λόγοι που σε 

οδήγησαν στην απόφαση αυτή;
(Μπορείς να σημειώσεις περισσότερα από ένα τετραγωνάκια)

□ δ ε  σε ενδιαφέρει γενικά κάθε τι που σχετίζεται με εκλογές;
□ π ισ τεύεις  ότι οι μαθητικές κοινότητες δεν έχουν κανένα μέλλον;
□ φοβήθηκες ότι θα μπείς στο κομματικό παιχνίδι;
□ δ ε ν  έχεις το χρόνο για  να ασχοληθείς και με τα προβλήματα του 
τμήματος ή της τάξης σου ;
□ ή σ ου ν  σίγουρος ότι δ ε  θα εκλεγείς;
□ σ ε  αποθάρρυναν οι γονείς σου;
□ σ ε  αποθάρρυναν κάποιοι συμμαθητές σου;
□ γ ια  κάποιον άλλο λόγο , πο ιό ν ;............................................................................

81. Στην περίπτωση που έθεσ ες υποψηφιότητα, εκλέχθηκες;
ΝΑΐΠ OXlD

82. Αν εκλέχθηκες, ποιοί νομίζεις ότι ήταν οι λόγοι που σε βοήθησαν;
(Μπορείς να σημειώσεις περισσότερα από ένα τετραγωνάκια)
□ “οι πολλές φιλίες που  έχω με τους συμμαθητές μου"
□ "το  ότι είμαι καλός μαθητής"
□ "το  ότι ανήκω σε μια πολιτική νεολαία που έχει παράδοση επιτυχιών στο 
σχολείο μας"
□ ILro άτι ανήκω σε μια πολπική νεολαία που εκφράζει πολλούς συμμαθητές μου" 
□ "το  ότι έχω καλές σχέσεις με πολλούς καθηγητές"
□ ιιτο ότι οι συμμαθητές μου ήξεραν ότι μπορώ να πάω κόντρα στους 
καθηγητές ή το διευθυντή του σχολείου και να διεκδικήσω αποτελεσματικά 
τα δικαιώματά μας"
□ ,ιτο ότι όλοι με ξέρουν στο σχολείο"

Οι επόμενες ερωτήσεις αφορούν 
το 15μελές μαθητικό συμβούλιο του σχολείου σου

83. Ψηφίζεις για την ανάδεφι μελών στο 15μελές μαθητικό συμβούλιο του σχολείου 
σου;

□ΝΑΙ ΟΧΐΠ
84. Αν απάντησες ΝΑΙ, ψηφίζεις γιατί:
(Μπορείς να σημειώσεις περισσότερα από ένα τετραγωνάκια)

□ είνα ι μαθητική υποχρέω σή σου
□ θ έλ ε ις  να υποστηρίξεις την υποψηφιότητα κάποιου ή κάποιων 
συμμαθητών σου 
□ψ ηφίζουν οι φίλοι-ες σου
□ σ ε  πιέζουν κάποιοι συμμαθητές σου που θέλουν (αυτοί ή κάποιοι άλλοι 
συμμαθητές τους) την ψήφο σου;
□ π ιστεύεις στη χρησιμότητα του θεσμού των μαθητικών κοινοτήτων 
□ γ ια  κάποιον άλλο λόγο, π ο ιό ν ;............................................................................

Γύρισε σελίδα &



V85a
V85b
V85c
V85d

V85e

V85f

V86a
V86b
V86c

V86d
V86e

V86f

V85g

V87

V88

V89a
V89b
V89c
V89d

V89e
V89f
N g

- 13

85. Αν απάντησες ΟΧΙ, δεν ψηφίζεις επειδή:
(Μπορείς να σημειώσεις περισσότερα από ένα τετραγωνάκια)

Π  δε σε ενδιαφέρει γενικά κάθε τι που σχετίζεται με εκλογές 
□ π ισ τεύ εις  ότι οι μαθητικές κοινότητες δεν έχουν κανένα μέλλον 
□ φ οβ ά σ α ι ότι θα μπείς στο κομματικό παιχνίδι 
□ νομ ίζεις ότι κανείς δε μπορεί να σε εκπροσωπήσει ικανοποιητικά 
□ π ρ ο τιμ ά ς την ώ ρα τη ς ψηφοφορίας να ασχοληθείς με κάτι άλλο 

περισσότερο ενδιαφέρον
□ γ ια  κάποιον άλλο λόγο, π ο ιό ν ;............................................................................

86. Με βάση ποιά κριτήρια ψηφίζεις στις εκλογές για την ανάδειξη των μελών 
του 15μελούς μαθητικού συμβουλίου του σχολείου σου;

(Μπορείς να σημειώσεις περισσότερα από ένα τετραγωνάκια κι αν θέλεις να συμπληρώσεις, στις 
δύο τελευταίες επιλογές, κάποια τα οποία ίσως δε λάβαμε υπόψη μας.)

□ τ ις  φιλικές σχέσεις που έχεις με τον υποψήφιο;
□ τ η ν  υψηλή επίδοσή του στα μαθήματα;
□ τ η ν  πολιτική του  τοποθέτηση;
□ τ η ν  καλή του διαγωγή;
□ τ ις  καλές σχέσεις που έχει με τους καθηγητές;
□ η  ικανότητά του /της "να κοντράρεται" με τους καθηγητές ή το διευθυντή 
του σχολείου και να  "διεκδικεί τα δικαιώματα των μαθητών";
□ τ ο  αν είναι "φίρμα";

87. Είσαι μέλος στο 15μελές μαθητικό συμβούλιο του σχολείου σου;
ΝΑΐΠ OXlD

88. Εθεσες ποτέ υποψηφιότητα για μέλος στο 15μελές μαθητικό συμβούλιο του 
σχολείου σου;

ΝΑΐΠ OXlD
89. Αν στην προηγούμενη ερώτηση απάντησες ΟΧΙ, ποιοί ήταν οι λόγοι που σε 

οδήγησαν στην απόφαση αυτή;
(Μπορείς να σημειώσεις περισσότερα από ένα τετραγωνάκια)

□ δ ε  σε ενδιαφέρει γενικά κάθε τι που σχετίζεται με εκλογές;
□ π ισ τεύεις  ότι οι μαθητικές κοινότητες δεν έχουν κανένα μέλλον; 
□ φ οβήθη κες ότι θα  μπείς στο κομματικό παιχνίδι;
□ δ ε ν  έχεις το χρόνο  για να ασχοληθείς και με τα  προβλήματα του 
σχολείου;
□ ή σ ο υ ν  σίγουρος ότι δε θα εκλεγείς;
□ σ ε  αποθάρρυναν οι γονείς σου;
□ σ ε  αποθάρρυναν κάποιοι συμμαθητές σου;
□ γ ια  κάποιον άλλο λόγο, π ο ιό ν ;............................................................................

90. Στην περίπτωση που  έθεσες υποψηφιότητα, εκλέχθηκες;
ΝΑΐΠ ΟΧΙΠ

Γύρισε σελίδα &
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91. Αν εκλέχθηκες, ποιοί νομίζεις ότι ήταν οι λόγοι που σε βοήθησαν;
(Μπορείς να σημειώσεις περισσότερα από ένα τετραγωνάκια)
□ " ο ι πολλές φιλίες που έχω με το υ ς  συμμαθητές μου"
□ * το  ότι είμαι καλός μαθητής"
□ “το ότι ανήκω σε μια πολιτική νεολαία που έχει παράδοση επιτυχιών στο 
σχολείο μας"
□ *το  ότι ανήκω σε μια πολιτική νεολαία που εκφράζει πολλούς συμμαθητές μου" 
□ * το  ότι έχω καλές σχέσεις με πολλούς καθηγητές"
□ * το  ότι οι συμμαθητές μου ήξεραν ότι μπορώ να πάω κόντρα στους 
καθηγητές ή το διευθυντή του σχολείου και να διεκδικήσω αποτελεσματικά 

τα  δικαιώματά μας"
□ “το ότι με ξέρουν όλοι στο σχολείο*

92. Νομίζεις ότι θα πρέπει να συνεχίσει να υπάρχει ο θεσμός των μαθητικών 
κοινοτήτων στα σχολεία σήμερα;
NAJD ο χ ιΠ

93. Εαν νομίζεις ότι σήμερα κάτι δεν πάει καλά στις μαθητικές κοινότητες, πο ιός 
νομίζεις ότι φταίει για αυτό;

(Μπορείς να σημειώσεις περισσότερα από ένα τετραγωνάκια)
□ο σύλλογος καθηγητών του σχολείου 
□ Ο ι  υπεύθυνοι καθηγητές των τάξεων
□ Ο  σύλλογος των καθηγητών και τα  15μελή μαθητικά συμβούλια
□ Ο  διευθυντής του σχολείου
□ Τ α  5μελή μαθητικά συμβούλια των τάξεων
□ Τ ο  15μελές μαθητικό συμβούλιο του σχολείου
□ Ο ι  μαθητές
□ 'Ο λ α  τα  μαθητικά συμβούλια (5μελή και 15μελές)
□  Κανένας από τους παραπάνω , αλλά κάποιος άλλος,
πο ιός;........................................................................................
□ Κ α νένα ς
□ Δ ε ν  ξέρω

94. Νομίζεις ότι η μαθητική κοινότητα στο σύνολό της, θα πρέπει να παίρνει 
θέση σε σημαντικά πολιτικά ζητήματα (π.χ. πορείες εργαζομένων, απεργίες, 
καταλήψεις,)
NAlD ο χ ιΠ

95. Πόσο συμφωνείς με τη άποψη ότι ορισμένες δραστηριότητες των μαθητικών 
κοινοτήτων είναι "πολιτικά - κομματικά καθοδηγούμενες"
(για παράδειγμα οι εκλογές για την ανάδειξη των μαθητικών συμβουλίων) ;
□  (Συμφωνώ=1,Μάλλον συμφωνώ =2, Μάλλον διαφωνώ =3, Διαφωνώ =4)

96. Είσαι ικανοποιημένος/η από τη λειτουργία των μαθητικών κοινοτήτων στο σχολείο σου;
□  (Πάραπολύ=1, Πολύ=2, Αρκετά=3, Λίγο=4, Καθόλου=5)

Γύρισε σελίδα &
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97. Εαν απάντησες "Afyo" ή "Καθόλου" προσπάθησε να οπιαλσγήσειςτην απάντησή σου:

98. Νομίζεις ότι μπορούν οι μαθητές μέσω των μαθητικών κοινοτήτων να 
προωθήσουν τα  αιτήματά τους;
Π  (Πολύ συχνά= 1, Συχνά=2, Σπάνια=3, Ποτέ=4)

99. Νομίζεις ότι πρέπει οι μαθητές να κινητοποιούνται για τη διεκδίκηση κάποιων 
αιτημάτων τους;
ΝΑΐΠ OXlD

100. Αν απάντησες ΝΑΙ, ποιά μορφή κινητοποίησης θα πρότεινες;
(Σημείωσε μόνο ένα τετραγωνάκι)

□ κατάληψ η του σχολείου
□ α π ο χ ή  από τα  μαθήματα
□ειρηνική  πορεία  διαμαρτυρίας στο κέντρο τη ς  πόλης 
□ π ο ρ ε ία  διαμαρτυρίας και κλείσιμο κεντρικών δρόμων 
□δημοσιοποίηση  των αιτημάτων μας με διανομή φυλλαδίων στους 
κατοίκους τη ς  πόλης

□ επ ίσ κεψ η  στους φορείς της πόλης και της κυβέρνησης (δήμαρχο, 
νομάρχη, κ.λ.π.)

101. Αν απάντησες ΟΧΙ προσπάθησε να αιτιολογήσεις την απάντησή σου:

102. Νομίζεις ότι η μαθητική κοινότητα της τάξης ή του σχολείου σου, πρέπει να 
επεμβαίνει όταν παρατηρούνται ακρότητες από την πλευρά των μαθητών 
(π.χ. "απρεπές ντύσιμο");
ΝΑΐΠ O X lD  Μερικές φορές να ιΠ

102. Καθημερινά ακούγονται διάφοροι ισχυρισμοί, θ α  θέλαμε και τη δική σου 
άποψη για  ορισμένους από αυτούς:

(Να σημειώσεις την άποψή σου για κάθε τετραγωνάκι)
(Συμφωνώ=1, Μάλλον συμφωνώ =2, Μάλλον διαφωνώ =3, Διαφωνώ=4)
□ ϊ ο  σχολείο είναι κομματικοποιημένο
□ Ο ι καθηγητές επηρεάζουν πολιτικά τους μαθητές
□ ϊ α  σχολικά βιβλία επηρεάζουν πολιτικά του ς μαθητές
□ ϊ α  Μ.Μ.Ε. επηρεάζουν πολιτικά τους μαθητές
□ Ο ι γονείς επηρεάζουν πολιτικά τους μαθητές
□ Ο ι υποψηφιότητες των συμμαθητών σου για  τ ις  θέσεις των μελών του
μαθητικού συμβουλίου ελέγχονται από τα  κόμματα
□ Ο ι εκπρόσωποι των μαθητών στα μαθητικά συμβούλια είναι άτομα που
μεταφέρουν στο σχολείο τις απόψεις των κομματικών παρατάξεων τους

Γύρισε σελίδα &
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104. Στο σχολείο ισχύουν κάποιοι κανόνες. Όταν συζητάτε για κάποιο αίτημά 

σας, σκέφτεστε αν αυτό είναι σύμφωνο με τους κανόνες του σχολείου; 
Π άνταϋ  Ποτέ Π  Μερικές φ ο ρ έ ς ϋ  Σπάνια Π

105. Στην περίπτωση που το αίτημα δεν είναι σύμφωνο με τους κανόνες του 
σχολείου, πώς αντιδράς;
□"κάνω ό,τι και οι συμμαθητές μου"
□"προσπαθώ να πείσω τους συμμαθητές μου ότι το αίτημά μας δεν  είναι 
σωστό"
□"προσπαθώ να μη μπλέξω"
□"αρνούμαι να συμφωνήσω με το  αίτημά τους και κάνω αυτό που εγώ  
θεωρώ σωστό"
□"αφήνω αυτούς "που ξέρουν καλύτερα" να χειριστούν το θέμα

106. Οι γονείς σου σε παρακινούν να εργαστείς στα πλαίσια των μαθητικών 
κοινοτήτων (υποβάλλοντας π.χ. υποψηφιότητα για μέλος στο μαθητικό 

συμβούλιο του σχολείου σου);
□  (Πάραπολύ=1, Πο\ύ=2, Αρκετά=3, Λίγο=4, Πολύ λίγο=5, Καθόλου=6)

107. Συζητάς με τους γονείς σου για τη μαθητική κοινότητα του σχολείου ή της 
τάξης σου;
□  (Πάραπολύ=1, Πολύ=2, Αρκετά=3, Λίγο=4, Πολύ λίγο=5, Καθόλου=6,)

108. Είσαι μέλος σε κάποιον/ους από τους παρακάτω συλλόγους ή οργανώσεις; 
□ ο  πατέρας
□ η  μητέρα
□ ο  πατέρας και η μητέρα 
□συζητάμε και αποφασίζουμε όλοι μαζί

109. Όταν πρόκειται να πάρετε μια σημαντική απόφαση στην οικογένειά σας, 
ποιός συνήθως αποφασίζει;
□ ο  πατέρας 
□ η  μητέρα
□ ο  πατέρας και η μητέρα 
□συζητάμε και αποφασίζουμε όλοι μαζί

Γύρισε σελίδα &



ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ II

ΧΑΡΤΕΣ ΔΕΙΓΜΑΤΟΛΗΨΙΑΣ



ΠΕΡΙΟ Χ ΕΣ ΔΕΙΓΜ ΑΤΟΛΗΨΙΑΣ

ΝΟΜΟΣ

ΝΟΜΟΣ
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Μ ΑΓΝΗΣΙΑΣ

ΝΟΜΟΣ

2 \Γυμνάσιο Βόλου 
3° 1\ιινάσιο Βόλου 
1° Γυμνάσιο Ν. Ιωνίας 
2° ΛύκειίκΒόλου 
3° Λύκειο Τζόλου 
10 Λύκειο ΝΗωνίας



ΙΩΑΝΝΙΝΩΝ

ΝΟΜΟΣ

Λύκειο Δβλιανών W vam o Μετσόβου 
Λύκ*ηο Μετσόβου 
Τ.Ε.λ . Μετσόβου

Ο ΜΕΤΣΟΒΟ

Π.Γυμνάσιο Ζωσιμαίας
8° Γυμνάσιο Ιωαννίνων
9° Γυμνάσιο Ιωαννίνων
1° Λύκειο Ιωαννίνων
3° Λύκειο Ιωαννίνων

^  , , 4° Λύκειο Ιωαννίνων
Γυμνάσιο ΜπιζανιουΝ^ο Τ Ε Λ  Ιωαννίνων

2 ηΤ.ΕΛ. Ιωαννίνων 
Ε.ΙΟΜ ίραννίνων



ΠΟΛΕΟΔΟΜ ΙΚΟ

ΣΥΓΚΡΟΤΗΜ Α

ΘΕΣΣΑΛΟΝΙΚΗΣ Μη Ευνοημένες περιοχές

Ευνοημένες περιοχές

Λιγότερο Ευνοημένες περιοχές



ΠΟΛΕΟΔΟΜΙΚΟ

ΣΥΓΚΡΟΤΗΜΑ

ΒΟΛΟΥ



ΙΩΑΝΝΙΝΑ



Τύπος δειγματοληπτικής περιοχής ο
Αστική Περιοχή 
Ημιαστική Περιοχή 
Αγροτική Περιοχή

Κοινωνικο-πολιτισμικό 
περιβάλλον Σχολικών μονάδων

Δειγματοληπτική Περιοχή

Πολεοδομικό Συγκρότημα Θεσσαλονίκης 
Πολεοδομικό Συγκρότημα Βόλου 
Ιωάννινα
Κόνιτσα (Ν. Ιωαννίνων)
Μέτσοβο (Ν. Ιωαννίνων)
Μπιζάνι (Ν. Ιωαννίνων)
Πεδινή (Ν. Ιωαννίνων)
Δόλιανά(Ν. Ιωαννίνων)
Ελεούσα (Ν. Ιωαννίνων)
Ζίτσα (Ν. Ιωαννίνων)
Αλμυρός (Ν. Μαγνησίας)

Ο
Ευνοημένη Περιοχή 
Λιγοτερο ευνοημένη Περιοχή 
Μη - ευνοημένη Περιοχή

Τύπος Σχολικής Μονάδας
Γυμνάσιο 
Γενικό Λύκειο
Τεχνικό - Επαγγελματικό Λύκειο 
Ενιαίο Πολυκλαδικό Λύκειο

Σχολική τάξη φοίτησης Ο
Α'Γυμνασίου 
ΒΤυμνασίου 
Γ'Γυμνασίου 
Α'Λυκείου 
Β'Λυκείου 
Γ'Λυκείου



ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ III

ΑΞΟΝΕΣ ΣΥΖΗΤΗΣΗΣ 
ΜΕ ΤΟΥΣ ΜΑΘΗΤΕΣ 
κατά τη διάρκεια των 
ΣΥΝΕΝΤΕΥΞΕΩΝ



ΑΞΟΝΕΣ ΣΥΖΗΤΗΣΗΣ ΜΕ ΤΟΥΣ ΜΑΘΗΤΕΣ

ΠΡΟΚΑΤΑΡΚΤΙΚΕΣ ΠΛΗΡΟΦΟΡΙΕΣ

• “Ταυτότητα σχολείου”.

•  “Ταυτότητα” εκπροσώπων των μαθητών - μαθητική βιογραφία τους.

“Ο ΡΙΖΟ Ν ΤΙΕΣ ΕΡΩΤΗΣΕΙΣ”

• Εννοια - σκοπός - χαρακτήρας μαθητικών κοινοτήτων.

•  Συμμετοχή των μαθητών στη σχολική ζωή.

• Δραστηριότητες των μαθητικών κοινοτήτων.

•  5/μελές μαθητικό συμβούλιο μαθητικής κοινότητας.

•  15/μελές μαθητικό συμβούλιο μαθητικής κοινότητας.

• Γενική συνέλευση μαθητικής κοινότητας.

• Γενική συνέλευση σχολείου.

•  Πολιτικοποίηση των μαθητών γενικά.

•  Πολιτική συμμετοχή των μαθητών γενικά.

• Πολιτικό ενδιαφέρον των μαθητών.

• Πολιτικός κυνισμός μαθητών.

• Πολιτικές συζητήσεις μαθητών, εκπαιδευτικών - μαθητών.

•  Διαδικασίες λήψης αποφάσεων από τους μαθητές.

• Προσδοκίες των μαθητών για τις μαθητικές κοινότητες.



ΜΑΘΗΤΙΚΟ ΣΥΜΒΟΥΛΙΟ ΜΑΘΗΤΙΚΗΣ ΚΟΙΝΟΤΗΤΑΣ

• Υπάρχει διάθεση συμμετοχής στα 5μελή μαθητικά συμβούλια;

• Υποβάλλονται προτάσεις υποψηφιότητας από τους μαθητές;

• Ποιοι είναι αυτοί που θέτουν υποψηφιότητα;

• Ποια είναι η βιογραφία των μελών του 5μελούς μαθητικού συμβουλίου;

• Ποιο είναι το κριτήριο εκλογής για τα μέλη του 5μελούς μαθητικού συμβουλίου;

• Ποια είναι η θέση των μελών του μαθητικού συμβουλίου στην κοινωνική 

δόμηση της μικρο-ομάδας;

• Συντονίζει το 5μελές μαθητικό συμβούλιο τη λειτουργία της μαθητικής 

κοινότητας;

• Εκπροσωπεί το 5μελές μαθητικό συμβούλιο τη μαθητική κοινότητα σε 

κάποιους άλλους φορείς; Πού, σε ποιους; Με ποιο τρόπο; Σε τι θέματα;

• Πραγματοποιούνται συναντήσεις με άλλες μαθητικές κοινότητες; Με π  

αντικείμενο;

• Πραγματοποιούνται συναντήσεις του 5μελούς μαθητικού συμβουλίου με τη 

διεύθυνση του σχολείου και τον σύλλογο των καθηγητών;
ν' (t r ii ' r f• Σε ποιο χωρο πραγματοποιούνται οι συναντήσεις των παραπανω;

• Κάθε πότε συνεδριάζει το 5μελές μαθητικό συμβούλιο της μαθητικής κοινότητας;

• Ποιοι παίρνουν μέρος στις συνεδριάσεις του μαθητικού συμβουλίου;

• Ποιοι απέχουν από τις παραπάνω συνεδριάσεις; Για ποιο λόγο;

• Ποιο είναι συνήθως το θεματολόγιο των συνεδριάσεων του 5μελούς 

μαθητικού συμβουλίου της μαθητικής κοινότητας;

• Σε τι “ατμόσφαιρα” συνεδριάζει το μαθητικό συμβούλιο της μαθητικής κοινότητας;

• Σε ποιο χώρο συνεδριάζει;

• Εχει γίνει ποτέ ανάκληση μέλους από το 5μελές μαθητικό συμβούλιο; Αν 

ναι, με τι αιτιολογικό;

• Παρουσιάστηκε ποτέ περίπτωση παραίτησης μέλους του 5μελούς μαθητικού 

συμβουλίου; Αν ναι, για ποιο λόγο;



ΕΚΛΟΓΙΚΗ ΔΙΑΔΙΚΑΣΙΑ ΓΙΑ ΤΗΝ ΑΝΑΔΕΙΞΗ ΜΕΛΩΝ ΣΤΑ 

ΜΑΘΗΤΙΚΑ ΣΥΜΒΟΥΛΙΑ ΤΩΝ ΜΑΘΗΤΙΚΩΝ ΚΟΙΝΟΤΗΤΩΝ

• Γίνεται “διάλογος” πριν την εκλογική διαδικασία;

• Ποιος είναι ο “λόγος” των μαθητών - υποψηφίων για τα μαθητικά 

συμβούλια;

• Γίνεται “διάλογος” και μετά;

• Με ποιες διαδικασίες γίνεται ο “διάλογος” πριν την εκλογική διαδικασία;

• Πώς γίνεται η κατανομή αρμοδιοτήτων στο εσωτερικό του μαθητικού 

συμβουλίου;

ΓΕΝΙΚΗ ΣΥΝΕΛΕΥΣΗ ΜΑΘΗΤΙΚΗΣ ΚΟΙΝΟΤΗΤΑΣ

• Με τι διαδικασίες συνέρχεται η γενική συνέλευση της μαθητικής κοινότητας;

• Κάθε πότε συγκαλείται γενική συνέλευση των μαθητών της μαθητικής 

κοινότητας;

• Σε τι “κλίμα” διεξάγεται η γενική συνέλευση της μαθητικής κοινότητας;

• Επαρκεί ο χρόνος για τη συζήτηση των θεμάτων που οι μαθητές έχουν 

αποφασίσει να συζητήσουν;

• Ποιο είναι το ποσοστό αποχής από τις συνελεύσεις της μαθητικής κοινότητας;

• Τι κάνουν όσοι μαθητές δε μετέχουν στη συνέλευση της μαθητικής κοινότητας;

• Τι συζητούν οι μαθητές στις γενικές συνελεύσεις των μαθητικών κοινοτήτων 

τους;

• Ποιοι παίρνουν το λόγο; Πόσο έγκυρη είναι η πληροφορία, σύμφωνα με την 

οποία είναι πάντοτε “οι ίδιοι μαθητές αυτοί που μιλάνε στις γενικές 

συνελεύσεις των μαθητικών κοινοτήτων”

• Ποιοι είναι οι συνήθεις λόγοι για τους οποίους οι μαθητές συγκαλούν τη 

γενική συνέλευση της μαθητικής κοινότητας τους;

• Ποιο είναι το ποσοστό αποχής στις έκτατες γενικές συνελεύσεις των μαθητών;



• Μπορεί ο σύλλογος των καθηγητών ή ο διευθυντής του σχολείου να 

ακυρώσει απόφαση του μαθητικού συμβουλίου για σύγκλιση γενικής 

συνέλευσης;

• Εχει συμβεί ποτέ; Με τι αιτιολογία;

• Συγκαλούνται “έκτατες” γενικές συνελεύσεις των μαθητικών κοινοτήτων;

• Παρευρίσκονται οι καθηγητές κατά τη διάρκεια της γενικής συνέλευσης της 

μαθητικής κοινότητας;

• Οι μαθητές, θέλουν να παρευρίσκονται οι καθηγητές;

• Ποιος είναι ο ρόλος του “Συμβούλου - Καθηγητή”; Τι λένε οι μαθητές;

15ΜΕΛΕΣ ΜΑΘΗΤΙΚΟ ΣΥΜΒΟΥΛΙΟ ΣΧΟΛΕΙΟΥ

• Υπάρχει διάθεση συμμετοχής στο μαθητικό συμβούλιο του σχολείου; 

Υποβάλλονται προτάσεις υποψηφιότητας από τους μαθητές;

• Ποιοι είναι αυτοί που θέτουν υποψηφιότητα;

• Ποια είναι η βιογραφία των μελών του 15μελούς μαθητικού συμβουλίου;

• Ποιο είναι το κριτήριο εκλογής για τα μέλη του 15μελούς μαθητικού συμβουλίου;

• Ποια είναι η θέση των μελών του 15μελούς μαθητικού συμβουλίου στην 

κοινωνική δόμηση της μικρο-ομάδας;

• Συντονίζει το 15μελές μαθητικό συμβούλιο τη λειτουργία του σχολείου;

• Εκπροσωπεί το 15μελές μαθητικό συμβούλιο το σχολείο σε κάποιους άλλους φορείς;

• Πού, σε ποιους; Με ποιο τρόπο; Σε τι θέματα;

• Πραγματοποιούνται συναντήσεις με τα 15μελή μαθητικά συμβούλια άλλων 

σχολείων; Με τι αντικείμενο;

• Πραγματοποιούνται συναντήσεις του 15μελούς μαθητικού συμβουλίου με τη 

διεύθυνση του σχολείου και τον σύλλογο των καθηγητών; Με τι 

αντικείμενο;

• Σε ποιο “χώρο” πραγματοποιούνται οι συναντήσεις των παραπάνω;

• Κάθε πότε συνεδριάζει το 15μελές μαθητικό συμβούλιο του σχολείου;



• Ποιοι παίρνουν μέρος στις συνεδριάσεις του 15μελούς μαθητικού συμβουλίου;

• Ποιοι απέχουν από τις παραπάνω συνεδριάσεις; Για ποιο λόγο;

• Ποιο είναι συνήθως το θεματολόγιο των συνεδριάσεων του 15μελούς 

μαθητικού συμβουλίου του σχολείου;

• Σε τι “ατμόσφαιρα” συνεδριάζει το 15μελές μαθητικό συμβούλιο του σχολείου;

• Σε ποιο χώρο συνεδριάζει;

• Εχει γίνει ποτέ ανάκληση μέλους του 15μελούς μαθητικού συμβουλίου; Αν 

ναι, με τι αιτιολογικό;

• Παρουσιάστηκε ποτέ περίπτωση παραίτησης κάποιου μέλους από το 

15μελές μαθητικό συμβούλιο; Αν ναι, για ποιο λόγο;

• Εκπροσωπεί το 3μελες προεδρείο του μαθητικού συμβουλίου το σχολείο; Αν 

ναι, σε ποιες περιπτώσεις;

• Εχει οριστεί εκπρόσωπος του μαθητικού συμβουλίου στο “Σχολικό Συμβούλιο”;

• Αν έχει οριστεί εκπρόσωπος στο “Σχολικό Συμβούλιο”, μετέχει στις 

συνεδριάσεις του; Ποιες είναι οι προσωπικές του εμπειρίες από τη 

συμμετοχή του;

• Μετέχει ο πρόεδρος του 15μελούς μαθητικού συμβουλίου στις συνεδριάσεις 

της “Σχολικής Επιτροπής”;

• Αν μετέχει, ποιες είναι οι προσωπικές του εμπειρίες από τη συμμετοχή του;

ΕΚΛΟΓΙΚΗ ΔΙΑΔΙΚΑΣΙΑ ΓΙΑ ΤΗΝ ΑΝΑΔΕΙΞΗ ΜΕΛΩΝ 

ΣΤΟ 15ΜΕΛΕΣ Μ ΑΘΗΤΙΚΟ ΣΥΜΒΟΥΛΙΟ ΤΟΥ ΣΧΟΛΕΙΟΥ

• Γίνεται “διάλογος” πριν την εκλογική διαδικασία;

• Ποιος είναι ο “λόγος” των μαθητών - υποψηφίων για το 15μελές μαθητικό συμβούλιο;

• Ποια μαθητικά προβλήματα - θέματα προβάλλονται από τους υποψηφίους;

• Γίνεται “διάλογος” και μετά;

• Με ποιες διαδικασίες γίνεται ο “διάλογος” πριν την εκλογική διαδικασία;

• Πώς γίνεται η κατανομή αρμοδιοτήτων στο εσωτερικό του 15μελούς 

μαθητικού συμβουλίου;



• Πραγματοποιείται μεγαλύτερη κομματικοποίηση των εκλογών για την 

ανάδειξη μελών στο μαθητικό συμβούλιο του σχολείου, απ' ότι στην 

αντίστοιχη διαδικασία για την ανάδειξη μελών στα 5μελή μαθητικά 

συμβούλια;

ΔΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΕΣ Μ ΑΘΗΤΙΚΩΝ ΚΟΙΝΟΤΗΤΩΝ

• Πραγματοποιούνται κοινές εκδηλώσεις μαθητικών κοινοτήτων;

• Με τι αντικείμενο;

• Σε τι χρόνο;

• Ποιοι αναλαμβάνουν την πρωτοβουλία;

• Ποιοι αναλαμβάνουν τη διοργάνωση;

• Ποιοι και πόσοι συμμετέχουν;

• Εχουν επιτυχία;

• Οι μαθητικές κοινότητες προωθούν πολιτιστικές-αθλητικές εκδηλώσεις;

• Ποιες εκδηλώσεις εγκρίνονται από τη διεύθυνση του σχολείου και τον 

σύλλογο των καθηγητών;

• Ποιο είναι το αντικείμενο των εκδηλώσεων;

• Ποιοι και πόσοι συμμετέχουν;

• Εχει απορριφθεί ποτέ πρόταση μαθητικής κοινότητας για διοργάνωση 

εκδήλωσης;

• Με τι αιτιολογία;

• Εχουν ιδρυθεί όμιλοι ψυχαγωγικού και πολιτιστικού χαρακτήρα στο σχολείο;

• Δραστηριοποιούνται οι όμιλοι;

• Τηρούνται οι διαδικασίες των ομίλων; (Συνεδριάζουν; συνεργάζονται με το 

μαθητικό συμβούλιο;)

• Συμμετέχει το μαθητικό συμβούλιο του σχολείου στις συνεδριάσεις του 

συλλόγου των καθηγητών όταν συζητούνται προβλεπόμενες από τον 

Κ.Λ.Μ.Κ. μαθητικές δραστηριότητες; Τι λόγο εκφράζουν;



• Ποια είναι συνήθως τα θέματα που απασχολούν τις κοινές συνεδριάσεις;

• Σε τι κλίμα διεξάγεται η συζήτηση;

• ΤΐσημαΚ^ο όρος “ελευθφω έκφρασης” για τους εκ7ίαιδατπκοίςκω τι για τους μαθΐ]τες;

• Πώς σχολιάζουν οι μαθητές την πρόταση για υλοποίηση της “ελευθερίας 

έκφρασης”, με τον πίνακα μαθητικών ανακοινώσεων και την έκδοση 

εντύπων;

• Υπάρχει πίνακας ανακοινώσεων;

• Τι αναρτάται συνήθως στον πίνακα ανακοινώσεων;

• Εκδίδονται έντυπα με πρωτοβουλία των μαθητικών κοινοτήτων;

• Ποιοι συμμετέχουν στις συντακτικές επιτροπές;

• Ποιος ο ρόλος του καθηγητή συμβούλου στην συντακτική επιτροπή;

• Παρουσιάζονται “προβλήματα” σχετικά με την αμφίεση μαθητών - μαθητριών;

• Πώς λύνονται συνήθως τα παραπάνω προβλήματα; Ποια είναι η διαδικασία 

επίλυσης του προβλήματος;

• Υπήρξαν περιπτώσεις “επέμβασης της μαθητικής κοινότητας” όταν 

παρατηρούνται “ακρότητες και “εκκεντρισμοί”;

• Τι στάση κρατά σε αυτές τις περιπτώσεις το μαθητικό συμβούλιο της 

μαθητικής κοινότητας.

• Τι στάση κρατά σε αυτές τις περιπτώσεις το μαθητικό συμβούλιο του σχολείου;

• Παραπέμπονται για “συζήτηση και απόφαση” ζητήματα αμφίεσης των 

μαθητών-τριων στο σύλλογο των καθηγητών;

• Στη συνεδρίαση του συλλόγου των καθηγητών είναι παρών - ούσα ο/η 

πρόεδρος της μαθητικής κοινότητας στην οποία ανήκει ο μαθητής μαθήτρια; 

Το 3μελές προεδρείο;

• Ποια άλλα ζητήματα μπορούν να απασχολήσουν κοινή συνεδρίαση του 

συλλόγου καθηγητών και εκπροσώπων των μαθητών;

• Σε αυτές τις τελευταίες περιπτώσεις έχουν δικαίωμα λόγου οι παραπάνω 

εκπρόσωποι των μαθητών;

• Τι προσπάθειες γίνονται από τις μαθητικές κοινότητες για την καθαριότητα 

και τη διατήρηση κατάσταση των χώρων του σχολείου σε καλή κατάσταση;



• Πώς εννοούν οι εκπαιδευτικοί την περιφρούρηση του δικαιώματος των 

μαθητών “να ζουν τη σχολική ζωή σε χώρους που θα πληρούν τις 

προϋποθέσεις για μάθηση” και την “περιφρούρηση της περιουσίας του 

ελληνικού λαού”;

• Υπάρχουν περιπτώσεις “επέμβασης και ελέγχου” των μαθητικών 

κοινοτήτων στα μέλη τους, ώστε να αποφεύγεται η αναγραφή στους τοίχους 

“συμβόλων, άσεμνων λέξεων και εκφράσεων”;

• Χρησιμοποιούν οι μαθητικές κοινότητες τους σχολικούς χώρους -όταν 

υπάρχουν τέτοιοι- και με ποιο σκοπό;

• Χρησιμοποιούνται οι σχολικοί χώροι για δραστηριότητες που δεν 

αναφέρονται στον Κανονισμό λειτουργίας των Μαθητικών Κοινοτήτων; 

Προβάλλονται δυσχέρειες - εμπόδια; Ποιος αντιδρά; Με ποια 

επιχειρη ματολογί α;



ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ IV

ΤΑ ΣΧΟΛΕΙΑ 
του

ΔΕΙΓΜΑΤΟΣ



Α. ΘΕΣΣΑΛΟΝΙΚΗ

1. 20ο Γυμνάσιο Θεσσαλονίκης
2. 4ο Γυμνάσιο Τούμπας
3. 2ο Γυμνάσιο Σταυρούπολης
4. 6ο Γυμνάσιο Θεσσαλονίκης

Λ ΥΚΕΙΑ ΓΕΝΙΚΗΣ ΚΑΤΕΥΘΥΝΣΗΣ ΘΕΣΣΑΛΟΝΙΚΗΣ

1. 1 Οο Λύκειο Θεσσαλονίκης
2. 2ο Λύκειο Θεσσαλονίκης
3. Ιο Λύκειο Σταυρούπολης
4. 24ο Λύκειο Θεσσαλονίκης

ΤΕΧΝΙΚΑ ΕΠΑΓΓΕΛΜΑΤΙΚΑ ΛΥΚΕΙΑ ΘΕΣΣΑΛΟΝΙΚΗΣ

1. Τεχνικό Επαγγελματικό Λύκειο Σταυρούπολης
2. Τεχνικό Επαγγελματικό Λύκειο Καλαμαριάς

ΕΝΙΑΙΑ ΠΟΛΥΚΛΑΑΙΚΑΛΥΚΕΙΑ ΘΕΣΣΑΛΟΝΙΚΗΣ

Γ Υ Μ Ν Α Σ Ι Α  Γ Ε Ν Ι Κ Η Σ  Κ Α Τ Ε Υ Θ Υ Ν Σ Η Σ  Θ Ε Σ Σ Α Λ Ο Ν Ι Κ Η Σ

1. Ενιαίο Πολυκλαδικό Λύκειο Θεσσαλονίκης



Β. ΒΟΛΟΣ

1. 2ο Γυμνάσιο Βόλου
2. 1 ο Γυμνάσιο Βόλου
3. 1 ο Γυμνάσιο Νέας Ιωνίας Βόλου
4. 4ο Γυμνάσιο Βόλου

Λ ΥΚΕΙΑ ΓΕΝΙΚΗΣΚΑΤΕΥΘΥΝΣΗΣ ΒΟΛΟΥ

1. 2ο Λύκειο Βόλου
2. 3ο Λύκειο Βόλου
3. Λύκειο Νέας Ιωνίας Βόλου
4. 4ο Λύκειο Βόλου

ΤΕΧΝΙΚΑ ΕΠΑΓΓΕΛΜΑΤΙΚΑ ΛΥΚΕΙΑ ΒΟΛΟΥ

1. Ιο Τεχνικό Επαγγελματικό Λύκειο Βόλου
2. 3ο Τεχνικό Επαγγελματικό Λύκειο Βόλου

ΕΝΙΑΙΑ ΠΟΑ ΥΚΑΑΔΙΚΑ Λ ΥΚΕΙΑ ΒΟΛΟΥ

Γ Υ Μ Ν Α Σ Ι Α  Γ Ε Ν Ι Κ Η Σ  Κ Α Τ Ε Υ Θ Υ Ν Σ Η Σ  Β Ο Λ Ο Υ

1. Ενιαίο Πολυκλαδικό Λύκειο Βόλου



Γ. ΙΩΑΝΝΙΝΑ

1. 1 ο Γυμνάσιο Ιωαννίνων
2. 4ο Γυμνάσιο Ιωαννίνων
3. 9ο Γυμνάσιο Ιωαννίνων
4. 3 ο Γυμνάσιο Ιωαννίνων

A ΥΚΕΙΑ ΓΕΝΙΚΗΣ ΚΑΤΕΥΘΥΝΣΗΣ ΙΩΑΝΝΙΝΩΝ

1. Ιο Λύκειο Ιωαννίνων
2. 2ο Λύκειο Ιωαννίνων
3. 4ο Λύκειο Ιωαννίνων
4. 3 ο Λύκειο Ιωαννίνων

ΤΕΧΝΙΚΑ ΕΠΑΓΓΕΛΜΑΤΙΚΑ ΛΥΚΕΙΑ ΙΩΑΝΝΙΝΩΝ

1. Ιο Τεχνικό Επαγγελματικό Λύκειο Ιωαννίνων
2. 2ο Τεχνικό Επαγγελματικό Λύκειο Ιωαννίνων

ΕΝΙΑΙΑ ΠΟΑ ΥΚΛΑΑΙΚΑ Λ ΥΚΕΙΑ ΙΩΑΝΝΙΝΩΝ

Γ Υ Μ Ν Α Σ Ι Α  Γ Ε Ν Ι Κ Η Σ  Κ Α Τ Ε Υ Θ Υ Ν Σ Η Σ  Ι Ω Α Ν Ν Ι Ν Ω Ν

1. Ενιαίο Πολυκλαδικό Λύκειο Ιωαννίνων



Δ. ΣΧΟΛΕΙΑ ΗΜ ΙΑΣΤΙΚΩ Ν - ΑΓΡΟΤΙΚΩΝ ΠΕΡΙΟΧΩΝ

ΓΥΜΝΑΣΙΑ ΓΕΝΙΚΗΣ ΚΑΤΕΥΘΥΝΣΗΣ

1. Γυμνάσιο Κόνιτσας (Νομός Ιωαννίνων)
2. Γυμνάσιο Κουτσελιού (Νομός Ιωαννίνων)
3. Γυμνάσιο Μετσόβου (Νομός Ιωαννίνων)
4. Γυμνάσιο Μπιζανίου (Νομός Ιωαννίνων)
5. Γυμνάσιο Πεδινής (Νομός Ιωαννίνων)

Λ ΥΚΕΙΑ ΓΕΝΙΚΗΣ ΚΑ ΤΕΥΘΥΝΣΗΣ

1. Λύκειο Δολιανών (Νομός Ιωαννίνων)
2. Λύκειο Ελεούσας (Νομός Ιωαννίνων)
3. Λύκειο Κόνιτσας (Νομός Ιωαννίνων)
4. Λύκειο Μετσόβου (Νομός Ιωαννίνων)
5. Λύκειο Ζίτσας (Νομός Ιωαννίνων)

ΤΕΧΝΙΚΑ ΕΠΑΓΓΕΛΜΑΤΙΚΑ ΛΥΚΕΙΑ

1. Τεχνικό Επαγγελματικό Λύκειο Κόνιτσας (Νομός Ιωαννίνων)
2. Τεχνικό Επαγγελματικό Λύκειο Αλμυρού (Νομός Μαγνησίας)
3. Τεχνικό Επαγγελματικό Λύκειο Λαγκαδά (Νομός Θεσσαλονίκης)



ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ V

Η ΤΥΠΟΛΟΓΙΑ 
των

ΚΟΙΝ ΩΝΙΚΟΕΠΑΓΓΕΛΜΑΤΙΚΩΝ 
ΚΑΤΗΓΟΡΙΩΝ



Η τυπολογία των κοινωνικο-επαγγελματικών κατηγοριών

Για την ένταξη των υποκειμένων σε κοινωνικο-οικονομικές ομάδες 

αναφοράς, όπως ήδη σημειώσαμε, χρησιμοποιήσαμε μια σειρά ανοιχτών και 

κλειστών ερωτήσεων.

Η τυπολογία των επαγγελματικών κατηγοριών

Ειδικά για την ένταξη των γονέων σε επαγγελματικές κατηγορίες, 

χρησιμοποιήσαμε ανοιχτές ερωτήσεις του τύπου: “Ποιο είναι το επάγγελμα του 

πατέρα σου/της μητέρας σου ...” με οδηγία η οποία ζητούσε από τα υποκείμενα 

να σημειώσουν το επάγγελμα του κάθε γονέα, “με τη μεγαλύτερη δυνατή 

ακρίβεια”1. Παράλληλα, και κάθε φορά που ο ερευνητής παρουσίαζε τις 

γενικές και ειδικές οδηγίες συμπλήρωσης του ερωτηματολογίου, γινόταν ειδική 

αναφορά στις ερωτήσεις ανίχνευσης της επαγγελματικής κατηγορίας των 

γονέων και στην αρχή της μέγιστης δυνατής αναλυτικότητας. Παρακαλούσαμε 

μάλιστα τους-τις μαθητές-τριες, κάθε φορά που χρειαζόνταν βοήθεια στην
Λ

παρουσίαση των επαγγελμάτων , να τη ζητούν από τον ερευνητή.

Η πρώτη αποτύπωση της εικόνας των επαγγελμάτων που ασκούσαν οι 

γονείς των υποκειμένων της έρευνάς μας, ήταν εξαιρετικά αναλυτική. 

Δημιουργήθηκε ο πρώτος πίνακας με τα επαγγέλματα των γονέων, ο οποίος 

περιελάμβανε 194 ειδικότητες.

’Συγκεκριμένα οι ερωτήσεις με τις οποίες ο ερευνητής θα ενημερώνονταν για το 
επάγγελμα του κάθε γονέα είχαν ως εξής:
7. "Ποιό είναι το επάγγελμα του πατέρα σου; (Σε παρακαλώ, να σημειώσεις το 
επάγγελμά του με τη μεγαλύτερη δυνατή ακρίβεια, π.χ. αν είναι "βιοτέχνης”,να 
διευκρινίσεις με τί ακριβώς ασχολείται) ”
8. ‘‘Ποιό είναι το επάγγελμα της μητέρας σου; (Σε παρακαλώ, να σημειώσεις το 
επάγγελμά της με τη μεγαλύτερη δυνατή ακρίβεια, π.χ. αν είναι “δημόσιος υπάλληλος ", 
να διευκρινίσεις με τί ακριβώς ασχολείται) ” .
2 Ιδιαίτερα προβλήματα σε ότι αφορά την περιγραφή των επαγγελμάτων που ασκούν 
οι γονείς, συναντήσαμε στους μαθητές και στις μαθήτριες των πρώτων τάξεων.



Κατά τη διάρκεια της επόμενης φάσης οι 194 ειδικότητες 

κατηγοροποιήθηκαν σε ομάδες, με κριτήριο τη μεγαλύτερη δυνατή σαφήνεια 

και αναφορικότητα στο σύστημα κατανομής της εργασίας και των κοινωνικών 

σχέσεων.

Η φάση της κατηγοροποίησης ήταν ίσως από τις πλέον δύσκολες στη 

διαδικασία διαχείρησης, επεξεργασίας και ανάλυσης του εμπειρικού υλικού 

που προέκυψε παό τη διανομή και συλλογή των ερωτηματολογίων. Η κριτική 

στις διαδικασίες κατηγοροποίησης των επαγγελμάτων3 και τα αδιέξοδα στα 

οποία πολλές φορές οδηγούνται οι ερευνητές, μας οδήγησαν στο να 

εφαρμόσουμε μια πολυπαραγοντκή προσέγγιση.

3 Βλ. ενδεικτικά Κ. Τσουκαλάς, Εργασία και εργαζόμενοι στην πρωτεύουσα, 
Επιθεώρηση Κοινωνικών Ερευνών, τ. 60, 1986, σ. 3-71.
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ΚΩΔΙΚΟΠΟΙΗΣΗ & ΟΜΑΔΟΠΟΙΗΣΗ 
ΜΕΤΑΒΛΗΤΩΝ
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ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ VII

ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ 
ΕΜΠΕΙΡΙΚΟΥ ΜΕΡΟΥΣ

Α. Πολιτική Ευαισθητοποίηση 
Β. Στάσεις απέναντι στην πολιτική



Α . Π Α Ρ Α Ρ Τ Η Μ Α  

Π Ο Λ Ι Τ Ι Κ Η Σ  Ε Υ Α Ι Σ Θ Η Τ Ο Π Ο Ι Η Σ Η Σ

Πίνακες I-IV

Κοινωνικοοικονομικό Επίπεδο Οικογένειας

Ευνοημένη
Ομάδα

Μεσαία
Ομάδα

Μη-ευνοημένη
Ομάδα

Πάρα πολύ 7.4 4.4 3.3
Πολύ 12.4 14.9 10.6
Αρκετά 51.2 46.2 40.5
Λίγο 20.7 22 27.5
Πολύ λίγο 5.8 10.5 14.3
Καθόλου 2.5 2.1 3.7

Τύπος Σχολικής Μονάδας

Γυμνάσιο Γενικό
Λύκειο Τ.Ε.Λ. Ε.Π.Λ.

Πάρα πολύ 3.5 5.3 2.7 3.2
Πολύ 11.5 14.0 8.7 11.1
Αρκετά 40.0 45.1 40.0 40.6
Λίγο 25.7 23.3 30.9 26.9
Πολύ λίγο 15.3 9.9 14.5 13.7
Καθόλου 4.1 2.4 3.1 4.4

Τ ύπος Δειγματοληπτικής Περιοχής

Αστική
Περιοχή

Ημιαστική
Περιοχή

Αγροτική
Περιοχή

Πάρα πολύ 4.2 3.9 3.1
Πολύ 13.4 10.2 7.8
Αρκετά 42.8 40.4 39.7
Λίγο 25.4 24.6 28.9
Πολύ λίγο 11.4 16.8 16.1
Καθόλου 2.8 4.1 4.5

* Ποσοστά (%)

Εκπαιδευπκή Βαθμίδα

Γ υμνάσιο Λύκειο

Πάρα πολύ 3.5 4.0
Πολύ 11.5 11.7
Αρκετά 40.0 42.6
Λίγο 25.7 26.4
Πολύ λίγο 15.3 12.2
Καθόλου 4.1 3.0

Πίνακες V-VIII

Κοινωνικοοικονομικό Επίπεδο Οικογένειας

Ευνοημένη
Ομάδα Μεσαία Ομάδα Μη-ευνοημένη

Ομάδα

Διάθεση
εμπλουτισμού 78.2 74.6 75.6

Αρνηση
εμπλουτισμού 21.8 25.4 24.4

Τύπος Σχολικής Μονάδας

Γυμνάσιο Γενικό
Λύκειο Τ.Ε.Λ. Ε.Π.Λ.

Διάθεση
εμπλουτισμού 69.1 79.6 75.2 82.7

Αρνηση
εμπλουτισμού 30.9 20.4 24.8 17.3

Τύπος Δειγματοληπτικής Περιοχής
Αστική

Περιοχή
Ημιαστική
Περιοχή

Αγροτική
Περιοχή

Διάθεση
εμπλουτισμού

73.7 77.1 79.4

Αρνηση
εμπλουτισμού 26.3 22.9 20.6

Εκπαιδευτική Βαθμίδα

Γυμνάσιο Λύκειο

Διάθεση
εμπλουτισμού 69.1 78.9

Αρνηση
εμπλουτισμού 30.9 21.1

* Ποσοστά (%)



Ιίίνακες IX-XII

Κοινωνικοοικονομικά Επίπεδο Οικογένειας

Ευνοημένη
Ομάδα

Μεσαία
Ομόδα

Μη-ευνοημένη
Ομάδα

Πάρα πολύ 13.1 9.5 7.3
Πολύ 18.0 15.4 8.9
Αρκετά 37.7 32.2 30.1
Λίγο 18.9 19.7 23.1
Πολύ λίγο 5.7 11.5 16.2
Καθόλου 6.6 11.8 14.4

Τύπος Σχολικής Μονάδας

Γ υμνάσιο Γεν\χό
Λύκειο Τ.Ε.Λ. Ε.Π.Λ.

Πάρα πολύ 6.7 11.0 6.0 7.4
Πολύ 9.5 12.6 7.8 12.2
Αρκετά 24.1 36.3 31.5 31.7
Λίγο 26.1 19.8 19.8 22.4
Πολύ λίγο 15.4 12.3 18.9 13.7
Καθόλου 18.1 8.0 16.0 12.5

Τ ύπος Δειγματοληπτικής Περιοχής

Αστική
Περιοχή

Ημιασηκή
Περιοχή

Αγροτική
Περιοχή

Πάρα πολύ 8.2 8.0 7.7
Πολύ 11.2 9.2 9.4
Αρκετά 31.5 29.7 28.3
Λίγο 22.2 20.0 23.7
Πολύ λίγο 13.9 17.4 16.4
Καθόλου 12.9 15.7 14.6

Εκπαιδευτική Βαθμίδα

Γ υμνάσιο Λύκειο

Πάρα πολύ 6.7 8.7
Πολύ 9.5 11.0
Αρκετά 24.1 33.8
Λίγο 26.1 20.4
Πολύ λίγο 15.4 14.6
Καθόλου 18.1 11.5

* Ποσοστά {%)



Πίνακες ΧΠΙ-ΧΥΙ

Κοινωνικοοικονομικό Επίπεδο Οικογένειας

Ευνοημένη
Ομάδα Μεσαία Ομάδα Μη-ευνοημένη

Ομάδα
Καθημερινά 14.9 8.1 6.7
Μερικές φορές/εβδομάδα 30.6 30.6 25.5
Μία φορά/εβδομάδα 16.5 16.6 14.3
Σπάνια 31.4 32.2 36.8
Ποτέ 6.6 12.5 16.7

Τύπος Δειγματοληπτικής Περιοχής

Αοτική Περιοχή Ημιαστική
Περιοχή

Αγροτική
Περιοχή

Καθημερινά 8.4 7.0 5.4
Μερικές φορές/εβδομάδα 28.2 21.6 25.2
Μία φορά/εβδομάδα 15.1 13.6 14.7
Σπάνια 33.4 40.0 37.7
Ποτέ 14.9 17.7 17.0

Τύπος Σχολικής Μονάδας

Γ υμνάσιο Γενικό Λύκειο Τ.Ε.Λ. Ε.Π.Λ.

Καθημερινά 8.3 7.4 6.6 6.5
Μερικές φορές/εβδομάδα 24.8 30.1 24.3 27.0
Μία φορά/εβδομάδα 13.6 17.4 13.1 14.3
Σπάνια 33.5 34.4 38.7 36.9
Ποτέ 19.8 10.6 17.3 15.4

Εκπαιδευτική Βαθμίδα
Γ υμνάσιο Λύκειο

Καθημερινά 8.3 7.0
Μερικές φορές/εβδομάδα 24.8 27.6
Μία φορά/εβδομάδα 13.6 15.4
Σπάνια 33.5 36.3
Ποτέ 19.8 13.7



Πίνακες ΧΥΠ-ΧΧ

Κοινωνικοοικονομικό Επίπεδο Οικογένειας

Ευνοημένη
Ομάδα

Μεσαία
Ομάδα

Μη-ευνοημένη
Ομάδα

Πολύ συχνά 7.4 2.1 1.9
Συχνά 10.7 8.3 6.7
Μερικές φορές 23.8 19.5 17.7
Σπάνια 31.1 33.2 34.2
Ποτέ 27.0 36.8 39.4

Τύπος Σχολικής Μονάδας

Γυμνάσιο Γενικό
Λύκειο Τ.Ε.Λ. Ε.Π.Λ.

Πολύ συχνά 2.4 2.5 1.4 2.9
Συχνά 6.4 7.8 7.1 8.2
Μερικές φορές 18.0 20.6 17.1 17.3
Σπάνια 33.1 33.1 34.8 33.5
Ποτέ 40.1 36.1 39.6 38.2

Τύπος Δειγματοληπτικής Περιοχής
Αστική

Περιοχή
Ημιαστική
Περιοχή

Αγροτική
Περιοχή

Πολύ συχνά 2.4 2.7 1.8
Συχνά 7.0 7.0 8.0
Μερικές φορές 18.2 16.7 20.4
Σπάνια 33.2 37.7 32.6
Ποτέ 39.2 36.0 37.2

* Ποσοστά (%)

Εκπαιδευτική Βαθμίδα

Γυμνάσιο Λύκειο

Πολύ συχνά 2.4 2.2
Συχνά 6.4 7.7
Μερικές φορές 18.0 18.8
Σπάνια 33.1 33.7
Ποτέ 40.1 37.6

Πίνακες XXI-XXIV

Κοινωνικοοικονομικό Επίπεδο Οικογένειας

Ευνοημένη
Ομάδα

Μεσαία
Ομάδα

Μη-ευνοημένη
Ομάδα

Πολύ συχνά 9.8 5.8 4.2
Συχνά 27.9 23.8 17.9
Μερικές φορές 32.0 31.2 27.9
Σπάνια 23.0 23.9 28.7
Ποτέ 7.4 15.3 21.3

Τύπος Σχολικής Μονάδας

Γυμνάσιο Γενικό
Λύκειο Τ.Ε.Λ. Ε.Π.Λ.

Πολύ συχνά 4.0 5.7 3.5 5.9
Συχνά 15.0 25.5 15.0 21.5
Μερικές φορές 26.2 31.5 29.6 30.2
Σπάνια 27.6 26.1 30.0 25.3
Ποτέ 27.2 11.2 21.9 17.1

Τύπος Δειγματοληπτικής Περιοχής

Αστική
Περιοχή

Ημιαστική
Περιοχή

Αγροτική
Περιοχή

Πολύ συχνά 4.9 4.3 4.3
Συχνά 20.6 19.1 16.2
Μερικές φορές 30.3 25.8 27.4
Σπάνια 25.9 29.7 29.5
Ποτέ 18.3 21.0 22.5

Εκπαιδευτική Βαθμίδα

Γ υμνάσιο Λύκειο

Πολύ συχνά 4.0 5.0
Συχνά 15.0 21.4
Μερικές φορές 26.2 30.6
Σπάνια 27.6 27.1
Ποτέ 27.2 15.8

* Ποσοστά (%)



Πίνακες XXV-XXVIII

Κοινωνικοοικονομικό Επίπεδο Οικογένειας

Ευνοημένη
Ομάδα Μεσαία Ομάδα Μη-ευνοημένη

Ομάδα
Καθημερινά 60.0 61.9 57.5
Μερικές φορές/εβδομάδα 35.0 30.1 33.5
Μία φορά/εβδομάδα 3.3 2.4 3.6
Σπάνια 4.0 4.4
Ποτέ 1.7 1.6 1.0

Τύπος Δειγματοληπτικής Περιοχής

Αστική Περιοχή Ημιαστική
Περιοχή

Αγροτική
Περιοχή

Καθημερινά 60.5 60.1 53.4
Μερικές φορές/εβδομάδα 30.9 33.8 36.7
Μία φορά/εβδομάδα 3.4 1.9 3.5
Σπάνια 4.3 3.6 4.6
Ποτέ 0.9 0.5 1.8

Τύπος Σχολικής Μονάδας

Γ υμνάσιο Γ ενικό Λύκειο Τ.Ε.Λ. Ε.Π.Λ.

Καθημερινά 57.9 58.9 58.5 60.1
Μερικές φορές/εβδομάδα 32.0 34.0 32.6 31.7
Μία φορά/εβδομάδα 3.4 3.0 3.3 3.4
Σπάνια 5.0 3.5 5.1 3.4
Ποτέ 1.7 0.7 0.5 1.3

Εκπαιδευτική Βαθμίδα
Γ υμνάσιο Λύκειο

Καθημερινά 57.9 59.0
Μερικές φορές/εβδομάδα 32.0 33.1
Μία φορά/εβδομάδα 3.4 3.2
Σπάνια 5.0 4.0
Ποτέ 1.7 0.8



Πίνακες ΧΧΙΧ-ΧΧΧΠ
Ηλικία Ποσοστά (%)

11-12 ετύ* 13 ετών 14 ετών 15 ετών 16 ετών 17 ετών 1β ετών 19 + ctwv
Μαθητές & Καθηγητές 9.3 4.1 5.3 1.3 0.9 1.3 1.2 0.0
Μαθητές - Καθηγητές & Διευθυντής 2-8 3.9 2.8 0.9 1.0 1.8 1.2 1.0
Μαθητές 82-2 84.6 85.6 94.2 95.4 94.5 93.8 90.1
5/μελή Μ.Σ. 0.0 0.9 1.6 1.1 0.9 0.4 1.8 5.9
Πρόεδροι 5/μελών M X 0.0 0.7 0.5 0.8 0.1 0.4 0.2 1.0
Δεν ξέρω 5.6 5.7 4.2 1.7 1.7 1.4 1.8 2.0

Κοινωνικοοικονομικό Επίπεδο Οικογένειας

Ευνοημένη
Ομάδα Μεσαία Ομάδα Μη-ευνοημένη

Ομάδα
Μαθητές & Καθηγητές 0.8 1.4 2.3
Μαθητές - Καθηγητές & Διευθυντής 3.3 1.7 1.6
Μαθητές 94.2 93.9 91.7
5/μελή Μ.Σ. 0.8 0.7 1.2
Πρόεδροι 5/μελών Μ.Σ. 1.0 0.3
Δεν ξέρω 0.8 1.3 2.9

Τύπος Δειγματοληπτικής Περιοχής

Αστική Περιοχή Ημιαστική
Περιοχή

Αγροτική
Περιοχή

Μαθητές & Καθηγητές 1.9 2.2 3.1
Μαθητές - Καθηγητές & Διευθυντής 1.7 1.9 1.8
Μαθητές 93.4 93.0 87.8
5/μελή Μ.Σ. 0.8 1.4 1.9
Πρόεδροι 5/μελών Μ.Σ. 0.2 0.2 1.0
Δεν ξέρω 2.0 1.2 4.5

Τύπος Σχολικής Μονάδας

Γ υμνάσιο Γ ενικό Λύκειο Τ.Ε.Λ. Ε.Π.Λ.

Μαθητές & Καθηγητές 4.4 1.1 1.6 0.2
Μαθητές - Καθηγητές & Διευθυντής 2.7 0.9 2.1 1.0
Μαθητές 87.0 95.9 93.0 94.1
5/μελή Μ.Σ. 1.2 0.8 1.3 1.1
Πρόεδροι 5/μελών Μ.Σ. 0.6 0.3 0.4 0.4
Δεν ξέρω 4.0 1.0 1.7 3.2

Εκπαιδευτική Βαθμίδα
Γ υμνάσιο Λύκειο

Μαθητές & Καθηγητές 4.4 1.0
Μαθητές - Καθηγητές & Διευθυντής 2.7 1.3
Μαθητές 87.0 94.6
5/μελή Μ.Σ. 1.2 1.0
Πρόεδροι 5/μελών Μ.Σ. 0.6 0.3
Δεν ξέρω 4.0 1.7

* Ποσοστά (%)



Πίνακες XXXIII-XXXVI

Κοινωνικοοικονομικό Επίπεδο Οικογένειας

Ευνοημένη
Ομάδα

Μεσαία
Ομάδα

Μη-ευνοημένη
Ομάδα

Πάρα πολύ καλέ 4.9 7.9 6.2
Πολύ καλά 13.9 14.4 12.3
Αρκετά 32.8 29.3 29.4
Λίνο 189 17.5 19.2
Πολύ λίγο 10.7 14.3 16.6
Καθόλου ia.9 16.5 16.3

Τύπος Σχολικής Μονάδας

Γυμι/άαο Γενικό
Λύκειο Τ.Ε.Λ. Ε.Π.Λ.

Πάρα πολύ καλά 7.3 5.8 4.5 8.2
Πολύ καλά 12.8 13.1 12.2 14.3
Αρκετά 27.7 31.0 32.1 27.8
Λίγο 17.5 18.6 20.0 20.3
Πολύ λίγο 15.0 17.3 15.5 15.4
Καθόλου 19.7 14.1 15.7 14.1

Τύπος Δειγματοληπτικής Περιοχής
Αστική

Περιοχή
Ημιαστική
Περιοχή

Αγροτική
Περιοχή

Πάρα πολύ καλά 6.7 4.4 6.8
Πολύ καλά 13.6 10 13.1
Αρκετά 29.7 27.5 30.3
Λίγο 18.8 17 19.4
Πολύ λίγο 15 19.2 16.5
Καθόλου 16.2 21.9 13.9

* Ποσοστά (%)

Εκπαδευτική Βαθμίδα

Γυμνάσιο Λύκειο

Πάρα πολύ καλά 7.3 5.9
Πολύ καλά 12.8 13.1
Αρκετά 27.7 30.6
Λίγο 17.5 19.4
Πολύ λίγο 15.0 16.3
Καθόλου 19.7 14.6

Πίνακες Χ Χ Χ Υ Π -Χ ί

Κοινωνικοοικονομικό Επίπεδο Οικογένειας

Ευνοημένη
Ομάδα

Μεσαία
Ομάδα

Μη-ευνοημένη
Ομάδα

Αρκετά καλά 50.8 37.0 25.8
Λίγο 36.9 40.3 48.7
Καθόλου 12.3 22.7 25.5

Τύπος Σχολικής Μονάδας

Γυμνάσιο Γενικό
Λύκειο Τ.Ε.Λ. Ε.Π.Λ.

Αρκετά καλά 16.9 43.2 20.4 36.4
Λίγο 43.7 44.8 52.4 51.0
Καθόλου 39.4 12.0 27.2 12.6

Τύπος Δειγματοληπτικής Περιοχής

Αστική
Περιοχή

Ημιαστική
Περιοχή

Αγροτική
Περιοχή

Αρκετά καλά 31.4 24.3 23.2
Λίγο 47.0 48.3 45.3
Καθόλου 21.5 27.4 31.5

* Ποσοστά (%)

Εκπαώευτική Βαθμίδα

Γυμνάσιο Λύκειο

Αρκετά καλά 16.9 34.7
Λίγο 43.7 48.5
Καθόλου 39.4 16.8



Πίνακες XLI-XLIV

Κοινωνικοοικονομικό Επίπεδο Οικογένειας

Ευνοημένη
Ομάδα

Μεσαία
Ομάδα

Μη-ευνοημένη
Ομάδα

Πάντοτε 0.0 1.1 0.6
Πολύ συχνά 0.8 1.0 1.1
Συχνά 2.5 1.4 2.3
Μερικές φορές 5.1 4.3 4.4
Σπάνω 22.9 16.6 14.1
Ποτέ 68.6 75.5 77.6

Τύπος Σχολικής Μονάδας

Γ υμνάσιο Γενικό
Λύκειο Τ.Ε.Λ Ε.ΠΛ

Πάντοτε 1.0 0.4 1.5 0.2
Πολύ συχνά 2.1 0.6 0.5 1.1
Συχνά 2.6 1.4 1.6 3.8
Μερικές φορές 5.7 3.0 4.2 4.6
Σπάνια 14.5 13.4 13.2 19.5
Ποτέ 74.0 81.2 79.0 70.8

Τύπος Δειγματολτχτπκής Περιοχής

Αστική
Περιοχή

Ημιαστική
Περιοχή

Αγροτική
Περιοχή

Πάντοτε 0.9 0.2 0.9
Πολύ συχνά 1.3 0.7 1.0
Συχνά 2.2 1.5 2.3
Μερικές φορές 4.6 3.2 4.5
Σπάνια 16.5 12.1 11.2
Ποτέ 74.5 82.3 80.2

Εκπαιδευτική Βαθμίδα

Γυμνάσιο Λύκειο

Πάντοτε 1.0 0.7
Πολύ συχνά 2.1 0.7
Συχνά 2.6 2.0
Μερικές φορές 5.7 3.7
Σπάνια 14.5 14.7
Ποτέ 74.0 78.3

* Ποσοστά (%)

Πίνακες XLV-XLVIII

Κοινωνικοοικονομικό Επίπεδο Οικογένειας

Ευνοημένη
Ομάδα

Μεσαία
Ομάδα

Μη-ευνοημένη
Ομάδα

Πάντοτε 0.0 0.7 1.0
Πολύ συχνά 1.6 1.4 0.8
Συχνά 2.5 2.3 2.0
Μερικές φορές 13.1 5.1 4.7
Σπάνια 16.4 14.4 12.3
Ποτέ 66.4 76.1 79.2

Τύπος Σχολικής Μονάδας

Γυμνάσιο Γενικό
Λύκειο Τ.Ε.Λ. Ε.Π.Λ.

Πάντοτε 1.5 0.3 0.9 0.6
Πολύ συχνά 1.8 0.9 0.3 0.8
Συχνά 2.7 1.8 1.8 2.3
Μερικές φορές 4.4 6.1 3.8 6.1
Σπάνια 13.0 12.5 12.5 14.7
Ποτέ 76.5 78.3 80.7 75.6

Τύπος Δειγματοληπτικής Περιοχής

Αστική
Περιοχή

Ημιαστική
Περιοχή

Αγροτική
Περιοχή

Πάντοτε 1.0 0.0 1.2
Πολύ συχνά 1.1 0.7 1.3
Συχνά 2.4 1.7 1.6
Μερικές φορές 5.5 2.9 4.9
Σπάνια 13.3 13.1 12.4
Ποτέ 76.7 81.6 78.8

Εκπαιδευτική Βαθμίδα

Γ υμνάσιο Λύκειο

Πάντοτε 1.5 0.6
Πολύ συχνά 1.8 0.7
Συχνά 2.7 1.9
Μερικές φορές 4.4 5.4
Σπάνια 13.0 13.0
Ποτέ 76.5 78.5



Πίνακες XLIX-LII
Κοινωνικοοικονομικό Επίπεδο Οικογένειας

Ευνοημένη
Ομάδα

Μεσαία
Ομάδα

Μη-ευνοπμένη
Ομάδα

Πολύ συχνά 0.0 1.3 1.4
Συχνά 3.3 4.4 3.4
Μερικές φορές 13.2 10.1 11.8
Σπάνια 34.7 26.7 26.3
Ποτέ 48.8 57.5 57.1

Τύπος Σχολικής Μονάδας

Γ υμνάσιο Γενικό
Λύκειο Τ.Ε.Λ. Ε.Π.Λ.

Πολύ συχνά 1.3 1.1 2.3 1.0
Συχνά 3.9 3.2 3.1 4.4
Μερικές φορές 10.2 12.9 11.0 14.1
Σπάνια 24.0 29.3 26.0 26.9
Ποτέ 60.6 53.4 57.5 53.7

Τύπος Δειγματοληπτικής Περιοχής

Αοπκή
Περιοχή

Ημιαστική
Περιοχή

Αγροτική
Περιοχή

Πολύ συχνά 1.3 1.0 1.8
Συχνά 2.9 3.0 5.2
Μερικές φορές 10.6 12.0 14.4
Σπάνια 26.6 30.0 24.5
Ποτέ 58.6 52.0 54.1

* Ποσοστά (%)

Εκπαιδευτική Βαθμίδα

Γ υμνάσιο Λύκειο

Πολύ συχνά 1.3 1.5
Συχνά 3.9 3.4
Μερικές φορές 10.2 12.6
Σπάνια 24.0 27.8
Ποτέ 60.6 54.8

Πίνακες L III-L V I

Κοινωνικοοικονομικό Επίπεδο Οικογένειας

Ευνοημένη
Ομάδα

Μεσαία
Ομάδα

Μη-ευνοημένη
Ομάδα

Πολύ συχνά 30.3 23.3 18.0
Συχνά 25.4 26.4 20.5
Μερικές φορές 31.1 26.8 27.2
Σπάνια 10.7 16.3 22.4
Ποτέ 2.5 7.1 11.9

Τύπος Σχολικής Μονάδας

Γ υμνάσιο Γενικό
Λύκειο Τ.Ε.Λ. Ε.Π.Λ.

Πολύ συχνά 12.9 25.4 17.0 24.2
Συχνά 18.1 27.7 20.3 22.3
Μερικές φορές 26.3 27.4 28.2 28.2
Σπάνια 26.4 14.2 24.0 16.6
Ποτέ 16.3 5.3 10.5 8.8

Τύπος Δειγματοληπτικής Περιοχής

Αστική
Περιοχή

Ημιαστική
Περιοχή

Αγροτική
Περιοχή

Πολύ συχνά 21.2 14.3 16.7
Συχνά 23.7 19.6 19.3
Μερικές φορές 27.7 24.2 27.3
Σπάνια 18.1 27.5 24.3
Ποτέ 9.3 14.5 12.4

* Ποσοστά (%)

Εκπαιδευτική Βαθμίδα

Γ υμνάσιο Λύκειο

Πολύ συχνά 12.9 22.5
Συχνά 18.1 24.2
Μερικές φορές 26.3 27.8
Σπάνια 26.4 17.7
Ποτέ 16.3 7.7



Πίνακες LVII-LX

Ηλικία Ποσοστά (%)
11-12 ετών 13 ετών 14 ετών 15 ετών 16 ετών 17 ετών 18 ετών 19 + ετών

Πάντοτε 0,9 2,5 2,1 1,7 0,5 1,8 1,6 2,0
Πολύ συχνά 2,8 2,1 2,8 4,9 6,1 7,0 9,7 15,0
Συχνά 1,9 4,2 7,0 6,0 7,6 11,5 13,1 15,0
Μερικές φορές 14,2 8,8 15,3 21,1 20,7 24,9 24,9 33,0
Σπάνια 28,3 25,2 27,8 29,6 31,2 28,4 29,4 16,0
Ποτέ 51,9 57,2 45,0 36,6 33,9 26,4 21,3 19,0

Κοινωνικοοικονομικό Επίπεδο Οικογένειας

Ευνοημένη
Ομάδα

Μεσαία
Ομάδα

Μη-ευνοημένη
Ομάδα

Πάντοτε 1.6 1.3 1.6
Πολύ συχνά 8.2 8.8 5.2
Συχνά 12.3 8.5 8.2
Μερικές φορές 24.6 21.2 20.1
Σπάνια 32.8 29.3 28.0
Ποτέ 20.5 31.0 37.0

Τύπος Σχολικής Μονάδας

Γυμνάσιο Γενικό
Λύκειο Τ.ΕΑ Ε.Π Α

Πάντοτε 2.3 1.7 0.8 1.0
Πολύ συχνά 2.9 8.0 7.0 6.9
Συχνά 5.0 11.9 6.8 12.4
Μερικές Φορί 14.0 25.4 23.4 21.1
Σπάνια 27.0 29.6 27.4 31.6
Ποτέ 48.7 23.4 34.7 27.0

Τύπος Δειγματοληπτικής Περιοχής

Αστική
Περιοχή

Ημιαστική
Περιοχή

Αγροτική
Περιοχή

Πάντοτε 1.5 1.5 1.9
Πολύ συχνά 6.0 4.1 6.4
Συχνά 8.9 7.5 8.1
Μερικές φορές 21.4 16.0 20.6
Σπάνια 29.6 32.7 23.9
Ποτέ 32.5 38.3 39.2

* Ποσοστά (%)

Εκπαιδευτική Βαθμίδα

Γ υμνάσιο Λύκειο

Πάντοτε 2.3 1.3
Πολύ συχνά 2.9 7.5
Συχνά 5.0 10.4
Μερικές φορί 14.0 23.9
Σπάνια 27.0 29.3
Ποτέ 48.7 27.7

Πίνακες LXI-LXIV

Κοινωνικοοικονομικό Επίπεδο Οικογένειας

Ευνοημένη
Ομάδα

Μεσαία
Ομάδα

Μη-ευνοημένη
Ομάδα

Πάντοτε 3.5 3.6 2.4
Πολύ συχνά 13 10.8 7.6
Συχνά 19.1 15.5 13.4
Μερικές φορές 30.4 22.7 24
Σπάνια 14.8 15 17.3
Ποτέ 19.1 32.3 35.3

Τύπος Σχολικής Μονάδας

Γυμνάσιο Γενικό
Λύκειο Τ.Ε.Λ. Ε,ΠΑ

Πάντοτε 4.0 2.8 2.5 2.1
Πολύ συχνά 5.2 10.5 7.7 12.7
Συχνά 10.9 16.1 11.6 19.0
Μερικές φορές 22.6 25.0 23.2 25.0
Σπάνια 19.3 15.4 16.8 14.2
Ποτέ 38.0 30.2 38.2 27.1

Εκπαιδευτική Βαθμίδα

Γυμνάσιο Λύκειο

Πάντοτε 4.0 2.6
Πολύ συχνά 5.2 10.1
Συχνά 10.9 15.3
Μερικές φορές 22.6 24.5
Σπάνια 19.3 15.6
Ποτέ 38.0 32.1

Τύπος Δειγματοληπτικής Περιοχής

Ασπκή
Περιοχή

Ημιασπκή
Περιοχή

Αγροτική
Περιοχή

Πάντοτε 2.9 2.4 3.6
Πολύ συχνά 9.1 8.9 6.8
Συχνά 14.5 13.8 12.3
Μερικές φορές 23.6 22.7 24.8
Σπάνια 16.5 15.7 18.1
Ποτέ 33.5 36.5 34.3

* Ποσοστά (%)



Πίνακες LXV-LXVIII

Κοινωνικοοικονομικό Επίπεδο Οικογένειας

Ευνοημένη
Ομάδα

Μεσαία
Ομάδα

Μη-ευνοημένη
Ομάδα

Πάντοτε 0.8 2.2 2.2
Πολύ συχνά 5.7 7.3 9.7
Συχνά 22.1 14.0 12.6
Μερικές φορές 36.9 31.1 27.0
Σπάνια 23.0 23.7 24.8
Ποτέ 11.5 21.7 23.7

Τύπος Σχολικής Μονάδας

Γυμνάσιο Γενικό
Λύκειο

Τ.Ε.Λ. Ε.Π.Λ.

Πάντοτε 2.4 1.6 2.2 2.5
Πολύ συχνά 6.1 9.5 8.6 15.0
Συχνά 9.5 16.4 12.0 16.2
Μερικές φορές 23.4 32.1 29.2 30.5
Σπάνια 27.7 23.6 23.4 19.1
Ποτέ 30.9 16.7 24.6 16.6

Τύπος Δειγματοληπτικής Περιοχής

Αστική
Περιοχή

Ημιαστική
Περιοχή

Αγροτική
Περιοχή

Πάντοτε 1.7 2.8 3.0
Πολύ συχνά 8.3 11.0 10.1
Συχνά 13.6 13.8 11.4
Μερικές φορές 29.4 21.8 27.7
Σπάνια 24.5 24.8 23.9
Πστέ 22.4 26.0 24.1

* Ποσοστά (%)

Εκπαιδευτική Βαθμίδα

Γ υμνάσιο Λύκειο

Πάντοτε 2.4 2.0
Πολύ συχνά 6.1 10.4
Συχνά 9.5 15.0
Μερικές φορές 23.4 30.9
Σπάνια 27.7 22.6
Ποτέ 30.9 19.1

Πίνακες LXIX-LXXIII
Ηλικία Ποσοστά (%)

11-12 ετών 13 ετών 14 ετών 15 ετών 16 ετών 17 ετών 18 ετών 19 + ετών
Πάντοτε 1,0 4,3 2,7 4,5 2,2 2,9 4,3 4,0
Πολύ συχνά 9,3 7,1 8,9 15,7 14,8 15,0 20,2 25,3
Συχνά 13,4 13,9 13,5 16,5 18,3 19,9 22,7 28,3
Μερικές φορές 23,7 24,3 30,1 24,3 28,3 30,4 26,9 21,2
Σπάνια 15,5 19,2 17,6 18,2 17,9 14,6 15,7 11,1
Ποτέ 37,1 31,1 27,2 20,8 18,6 17,3 10,1 10,1

Τύπος Σχολικής Μονάδας

Γυμνάσιο
Γενικό
Λύκειο Τ.Ε.Λ Ε.Π.Λ

Πάντοτε 3.5 3.2 4.2 2.0
Πολύ συχνά 9.9 16.8 15.3 18.4
Συχνά 14.3 20.9 18.4 20.4
Μερικές φορές 25.9 29.2 27.1 27.7
Σπάνια 17.8 16.8 15.9 15.0
Ποτέ 28.7 13.2 19.1 16.4

Κοινωνικοοικονομικό Επίπεδο Οικογένειας

Ευνοημένη
Ομάδα

Μεσαία
Ομάδα

Μη-ευνοημένη
Ομάδα

Πάντοτε 6.7 3.8 2.6
Πολύ συχνά 13.3 16.7 14.1
Συχνά 28.3 18.0 17.5
Μερικές φορές 30.8 27.3 27.4
Σπάνια 10.0 15.5 17.4
Ποτέ 10.8 18.7 21.0

Εκπαιδευτική Βαθμίδα

Γυμνάσιο Λύκειο

Πάντοτε 3.5 3.3
Πολύ συχνά 9.9 16.6
Συχνά 14.3 20.0
Μερικές φορές 25.9 28.2
Σπάνια 17.8 16.1
Ποτέ 28.7 15.7

Τύπος Δειγματοληπτικής Περιοχής

Αστική
Περιοχή

Ημιαστική
Περιοχή

Αγροτική
Περιοχή

Πάντοτε 3.1 3.3 3.9
Πολύ συχνά 15.3 11.6 13.1
Συχνά 18.7 17.6 16.7
Μερικές φορές 27.2 29.4 27.4
Σπάνια 16.3 17.3 17.6
Ποτέ 19.4 20.9 21.4

* Ποσοστά (%)



Πίνακες LXXIV-LXXVn

Κοινωνικοοικονομικό Επίπεδο Οικογένειας

Ευνοημένη Μεσαία Μη-ευ νοημένη
Ομάδα Ομάδα Ομάδα

Ναι 90.2 90 89
'Οχι 9.8 10 11

Τύπος Σχολικής Μονάδας

Γυμνάσιο Γενικό
Λύκειο Τ.Ε.Λ. Ε.Π.Λ.

Ναι 88.0 91.1 86.4 90.1
Οχι 12.0 8.9 13.6 9.9

Τύπος Δειγματοληπτικής Περιοχής

Αστική
Περιοχή

Ημιαστική
Περιοχή

Αγροτική
Περιοχή

Ναι 88.7 90.6 89.1
Όχι 11.3 9.4 10.9

* Ποσοστά (%)

Εκπαιδευτική Βαθμίδα

Γ υμνάσιο Λύκειο

Ναι 88.0 89.4
Όχι 12.0 10.6

Πίνακες LXXVIH-LXXXI

Κοινωνικοοικονομικό Επίπεδο Οικογένειας

Ευνοημένη
Ομάδα Μεσαία Ομάδα

Μη-ευνοημένη
Ομάδα

Ναι 76.9 77.8 80.9
Όχι 23.1 22.2 19.1

Τύπος Σχολικής Μονάδας

Γυμνάσιο Γενικό
Λύκειο Τ.Ε.Λ. Ε.Π.Λ.

Ναι 75.8 84.5 78.8 81.5
Όχι 24.2 15.5 21.2 18.5

Εκπαιδευτική Βαθμίδα

Γυμνάσιο Λύκειο

Ναι 75.8 82.1
Όχι 24.2 17.9

Τύπος Δειγματοληπτικής Περιοχής

Ασπκή
Περιοχή

Ημιοσπκή
Περιοχή

Αγροτική
Περιοχή

Ναι 76.7 85.5 86.3
Όχι 23.3 14.5 13.7

* Ποσοστά (%)



Πίνακες LXXXII-LXXXVI

Ηλικία Ποσοστά (%)
11-12 ετών 13 ετών 14 ετών 15 ετών 16 ετών 17 ετών 18 ετών 19 + ετών

Πάντοτε 41,3 42,1 34,7 32,9 32,2 32,3 35,6 38.5
Πολύ συχνά 15,4 16.3 20,4 18,4 19,9 22,0 20,6 22,9
Συχνά 15,4 14,4 19,0 19,9 20,1 16,9 15.9 11,5
Μερικές φορές 13,5 15,3 16,0 17,2 16,2 16,6 14,7 9,4
Σπάνια 7,7 5,6 6,8 8,0 7,8 8,9 9,0 10,4
Ποτέ .....&Ζ 6,3 ..........-Μ 3,6 3,8 3,4 4.3 7,3

Τύπος Σχολικής Μονάδας

Γυμνάσιο Γενικό Λύκειο Τ.Ε.Λ. Ε .Π Α

Πάντοτε 37.4 35.8 29.9 31.2
Πολύ συχνά 18.7 18.6 23.3 21.1
Συχνά 18.0 16.6 18.5 18.1
Μερικές φορές 15.3 17.3 14.9 15.2
Σπάνια 6.3 7.8 9.1 10.7
Ποτέ 4.3 3.9 4.2 3.6

Εκπαιδευτική Βαθμίδα
Γυμνάσιο Λύκειο

Πάντοτε 37.4 33.0
Πολύ συχνά 18.7 20.6
Συχνά 18.0 17.5
Μερικές φορές 15.3 16.1
Σπάνια 6.3 8.8
Ποτέ 4.3 4.0

* Ποσοστά (%)

Πίνακες LXXXVII-XC

Κοινωνικοοικονομικό Επίπεδο Οικογένειας

Ευνοημένη
Ομάδα

Μεσαία
Ομάδα

Μη-ευνοημένη
Ομάδα

Πάντοτε 8.2 9.0 7.2
Πολύ συχνά 3.3 5.7 6.0
Συχνά 9.8 10.3 8.1
Μερικές φορές 27.9 22.9 22.9
Σπάνια 24.6 24.3 26.5
Ποτέ 26.2 27.9 29.3

Τύπος Σχολικής Μονάδας

Γ υμνάσιο Γενικό
Λύκειο

Τ.Ε.Λ. Ε.Π.Λ.

Πάντοτε 11.1 7.4 5.8 2.7
Πολύ συχνά 7.8 4.8 5.0 4.2
Συχνά 11.4 7.7 7.6 4,8
Μερικές ψορές 25.1 22.6 25.0 17.0
Σπάνια 20.6 28.8 27.4 29.5
Ποτέ 23.9 28.7 29.3 41.9

Τύπος Δειγματοληπτικής Περιοχής

Αστική
Περιοχή

Ημιαστική
Περιοχή

Αγροτική
Περιοχή

Πάντοτε 5.6 12.8 11.1
Πολύ συχνά 4.4 7.7 8.6
Συχνά 8.2 9.7 9.1
Μερικές φορές 22.1 23.9 25.5
Σπάνια 26.0 26.6 24.7
Ποτέ 33.7 19.3 21.0

Εκπαιδευτική Βαθμίδα

Γ υμνάοιο Λύκειο

Πάντοτε 11.1 5.9
Πολύ συχνά 7.8 4.7
Συχνά 11.4 7.1
Μερικές φορές 25.1 22.2
Σπάνια 20.6 28.5
Ποτέ 23.9 31.7

* Ποσοστά (%)
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