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ΨΎΧΟΓΑΩΣΣΙΚΕΣ ΙΚΑΝΟΤΗΤΕΣ 1ΊΑΙΔΙΩΝ 
ΜΕ ΑΣΎΜΜΕΤΡΗ ΕΠΙΔΟΣΗ ΣΤΑ ΜΑΘΗΜΑΤΑ*

Ε ι σ α  γ ω γ ή

' Γπάρχουν 7:αιδιά πού παρουσιάζουν προβλήματα στο σχολείο. Με­
ρικά άπ ’ αύτά παρουσιάζουν άνεπαρκή αισθητηριακή άνάπτυξη (παιδιά 
με μειωμένη όραση, κωφάλαλα, βαρήκοα, κ τλ .), άλλα παρουσιάζουν 
συναισθηματικές διαταραχές και διαταραχές στήν προσωπικότητα (ψυχο­
παθή, παραπτωματικά, κτλ .) καί σέ άλλα ό ρυθμός άνάπτυξης είναι πιο 
βραδύς άπο το κανονικό (νοητικώς καθυστερημένα). "Ολες αύτές οί κατη­
γορίες παιδιών ονομάζονται προβληματ ικά ή άπροσάρμοστα  καί άπότελοϋν 
τό 10-15°/ο* περίπου των παιδιών σχολικής ήλικίας. Τά παιδιά αύτά χρειά­
ζονται ιδιαίτερη εκπαιδευτική μέριμνα καί ό κλάδος πού άσχολεΐται μέ 
τά διδακτικά καί τά προβλήματα αγωγής τους ονομάζεται Ειδική ’Αγωγή.

’Εκτός άπό τά παιδιά αύτά (άπροσάρμοστα), πού έχουν άνάγκη ε ιδ ι­
κής άγωγής, υπάρχει καί μιά άλλη κατηγορία παιδιών μέ άνεπάρκειες, 
τά παιδιά μέ είδικές δυσκολίες μάθησης. Ή  κατηγορία αύτή περιλαμβάνει 
παιδιά πού παρουσιάζουν μιά συγκεκριμένη καθυστέρηση σέ ορισμένες 
ψυχολογικές διαδικασίες (άντίληψη, έ'κφραση, ολοκλήρωση, κτλ .) χωρίς 
ή καθυστέρηση αύτή νά οφείλεται σέ αισθητηριακή άνεπάρκεια, συναι­
σθηματικές διαταραχές, νοητική καθυστέρηση ή έλλειψη παιδαγωγικών

* Εύχαριστοϋμε τον καθηγητή  της έδρας της Σ ωματολογίας κα ί Ψ υχολογίας 
τοϋ Παιδιού κ. Ί .  Παρασκευόπουλο γ ιά  την καθοδήγηση κα ί τ ις  υ π ο δ ε ί ξ ε ι ς  του σέ 
δλα τά στάδ ια  τής ερευνάς. Ε ύχαριστοϋμε έπ ίσης τον καθηγητή  τής Β' έδρας Φυ­
σ ικής κ. Σ. Καραβέλα κα ί τον βοηθό τής ί'διας έδρας κ. Π. Ό νουφρίου καθώς και 
τούς βοηθούς έρεύνης Σ. Σαραντάκο κα ί Β. Στεφοπούλου γ ιά  τή  βοήθειά τους στή  
σ τα τ ισ τ ικ ή  έπεξεργασία  τή ς  ϊρευνας.

Ή  έργασία αύτή  ανακοινώθηκε στο «Tenth International Postgraduate - 
Postdoctoral Conference in the Behavioral Sciences, M anchester, England, 24-26  
A p ril, 1976» άπο τή  Μ. Τζουριάδου.

1 . Βλέπε S. A . K irk  and W . D. K irk , P s y c h o l i n g u i s t i c  l e a r n i n g  d i s a b i l i t i e s  : 
Diagnosis and Rem ediation, A rizona 1970 .
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εμπειριών. Μερικά παιδιά π .χ . ένώ δεν παρουσιάζουν βλάβες στην άκοή 
δέν μπορούν νά άντιληφθοΰν καί νά ερμηνεύσουν άκουστικά έρεθίσματα, 
άλλα πάλι αν καί οί φωνητικές καί οπτικές τους λειτουργίες δέν παρου­
σιάζουν οργανική βλάβη, δέν μπορούν νά εκφραστούν καί νά γράψουν ή 
νά άντιληφθοΰν καί νά έρμηνεύσουν οπτικά έρεθίσματα- υπάρχουν άκόμη 
παιδιά πού δέν μπορούν νά μάθουν μέ τούς παραδοσιακούς τρόπους διδα­
σκαλίας, χωρίς νά ε ίνα ι νοητικώς καθυστερημένα. Σέ πολλές βέβαια περι­
πτώσεις οί ειδικές δυσκολίες μάθησης έπικαλύπτονται μέ κάποια άλλη 
μορφή προβληματικής συμπεριφοράς. 'Η κατηγορία των παιδιών μέ ε ιδ ι­
κές δυσκολίες μάθησης άρχισε νά μελετάται πρόσφατα, δταν βρέθηκαν οί 
κατάλληλες τεχνικές πού άπομονώνουν καί μελετούν τούς παράγοντες 
στούς οποίους οφείλονται οί δυσκολίες αύτές.

Πέρα άπό τ ις  περιπτώσεις αύτές, στη σχολική πράξη συναντούμε 
συχνά παιδιά πού παρουσιάζουν άνισομέρεια στην επ ίδοση  των διαφόρων 
μαθημάτων. Συναντούμε δηλαδή συχνά παιδιά πού, ένώ έχουν υψηλή έπί- 
δοση σ’ ενα μάθημα, παρουσιάζουν χαμηλή έπίδοση σ’ ενα άλλο. Στήν 
ερευνά αύτή μελετήσαμε παιδιά πού παρουσιάζουν ασύμμετρη επίδοση ατά  
μαθήματα των ελληνικών κα ι των μαθηματ ικών.  Ε ντοπίσαμε τή μελέτη μας 
στά μαθήματα αύτά, γ ια τ ί θεωρούνται ως τά πιο άντιπροσωπευτικά από 
τις  δυο βασικές κατηγορίες σχολικών μαθημάτων, των θεωρητικών (έλ- 
ληνικά) καί τών πρακτικών (μαθηματικά). Ειδικότερα στά παιδιά πού 
έρευνήσαμε θελήσαμε νά δούμε άν υπάρχει σχέση ανάμεσα στήν ασύμ­
μετρη έπίδοση στά μαθήματα αύτά καί στις ψυχογλωσσικές τους λειτουρ­
γίες. Καταλήξαμε στη σκέψη αύτή, γ ια τ ί διδακτική καί ψυχολογική 
πείρα μέ παιδιά πού παρουσιάζουν δυσκολίες μάθησης έχει δείξει δτι 
πολλές άπο τ ις  δυσκολίες αύτές οφείλονται σέ άνεπάρκειες τών ψυχο- 
γλωσσικών λειτουργιών.

Σκοπός λοιπόν τής ερευνάς μας ήταν νά δούμε άν τά παιδιά πού 
παρουσιάζουν άσύμμ,ετρη έπίδοση έχουν καί συστηματικές διαφορές στις 
ψυχογλωσσικές τους λειτουργίες.

Μ έ θ ο δ ο ς

Δ ε ί γ μ α :  'Η έρευνα έγινε τον ’Απρίλη καί Μάη τού 1975 σέ 108 
παιδιά 4ης καί 5ης τάξης τού δημοτικού, σέ σχολεία τής πόλης τών 
Ίω αννίνω ν. ’Επιδιώξαμε ή έρευνα νά γ ίνε ι τούς τελευταίους μήνες τού 
σχολικού έτους, γ ια τ ί τότε ό δάσκαλος θά μπορούσε νά έχει σαφή εικόνα 
τής πραγματικής έπίδοσης τών παιδιών. Έ πιλέξαμε παιδιά τής 4ης καί 
5ης τάξης, γ ια τ ί στήν ήλικία  αύτή (9 1/2-11 χρόνια) θά μπορούσε νά γ ί­
νει διαφοροποίηση τής έπίδοσής τους στά μαθήματα.
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Ε ξ ε τ ά σ α μ ε  τ ρ ε ις  ο μ ά δ ε ς  π α ιδ ιώ ν  :
α) Παιδιά μέ υψηλή επίδοση στα μαθηματικά και χαμηλή επίδοση 

στά έλληνικά (17 υποκείμενα άπό κάθε τάξη).
β) Παιδιά μέ ύψηλή επίδοση στά έλληνικά καί χαμηλή επίδοση 

στά μαθηματικά (17 υποκείμενα άπό κάθε τάξη).
γ) Παιδιά μέ χαμηλή έπίδοση καί στά δύο μαθήματα (17 υποκεί­

μενα άπό κάθε τάξη - ομάδα έλέγχου).
Κριτήρια επιλογής των υποκειμένων ήταν ή επ ίδοσή  τους στά μαθή­

ματα πού έξετάσαμε. Ε πειδή δέν εί'χαμε σταθμισμένο τέστ σχολικής 
έπίδοσης καί επειδή εί'χαμε ορισμένες έπ ιφυλάξεις γιά τήν αντικειμ εν ι­
κότητα τής βαθμολογίας, χρησιμοποιήσαμε ώς τό πιο σημαντικό κρ ιτή­
ριο τήν κρίση του δασκάλου σχετικά μέ τήν έπίδοση τοϋ κάθε παιδιού. 
"Ενα άλλο κριτήριο γ ιά  τήν έπιλογή των υποκειμένων ήταν ή γνώμη των 
’ίδιων των παιδιών σχετικά μέ τήν έπίδοσή τους.

Σ υ λ λ ο γ ή  ΰ λ ι κ ο ΰ :  'Η άξιολόγηση των γνωστικών ικανοτήτων 
τών παιδιών εγινε μέ τό Ίλλινό ις  Τέστ Ψνχογλωσσ ικών 'Ικανοτήτων (I lli­
nois Test of Psycholinguistic Abilities - ΙΤΡΑ). Χρησιμοποιήσαμε αύτό 
τό τέστ καί όχι έ'να άπό τά παραδοσιακά τέστ γενικής νοημοσύνης γ ιά  
τούς έξης λόγους : Τά παραδοσιακά τέστ γενικής νοημοσύνης αξιολογούν 
τή νοητική ανάπτυξη γενικά  καί δίνουν γενικούς δείκτες (νοητική ήλι- 
κ ία -νο ητικό  πηλίκο). Δέν μετρούν δηλαδή ξεχωριστά τις  ειδικές λ ε ι­
τουργίες πού άπαρτίζουν τή νοημοσύνη καί γ ι ’ αύτό δέν κάνουν άναλυ- 
τική διάγνωση.

Τό ΙΤΡΑ δίνει δύο γενικούς δείκτες (γενική ψυχογλωσσική ήλι- 
κία - γενικό ψυχογλωσσικό πηλίκο), αντίστοιχους μέ τούς δείκτες τών 
παραδοσιακών τέστ γενικής νοημοσύνης. Έ κτος ομως άπό τούς γενικούς 
αύτούς δείκτες δίνει καί έπιμέρους δείκτες γ ιά  κάθε ψυχογλωσσική λ ε ι­
τουργία. ’Έ τσ ι μπορεί νά γ ίνε ι αναλυτική δ ιάγνωση  τών νοητικών ικανο­
τήτων των παιδιών. Ή  αναλυτική αύτή διάγνωση ήταν άναγκαία γ ιά  
τήν άξιολόγηση τών παιδιών πού έξετάσαμε γ ια τ ί, δπως άναφέραμε, ξεκ ι­
νήσαμε μέ τήν υπόθεση δτι ή άνισομερής έπίδοση ϊσως νά οφείλεται σέ 
διαφορές τών έπιμέρους ψυχογλωσσικών λειτουργιών.

Τό ΙΤΡΑ κατασκευάστηκε άπό τούς καθηγητές S. A. Kirk καί J. 
J. M cCarthy1 στο ’ Ινστιτούτο Ερευνών γ ιά  ’Απροσάρμοστα Παιδιά (Insti­
tute for Research on Exceptional Children) τοϋ Πανεπιστημίου του 
Ίλλ ινό ις. Στήν Ελλάδα σταθμίστηκε τό 1968 καί σέ τελική μορφή

1. J. J. M cCarthy - S. A . K irk , I l l i n o i s  Te s t  o f  P s y c h o l i n g u i s t i c  Ab i l i t i e s · .  
Experimental Edition, Illinois, 1961 .

5
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κυκλοφορεί ώς έκδοση του Ψυχολογικού καί Παιδαγωγικού Εργαστηρίου 
τοϋ Πανεπιστημίου Ίω αννίνω ν1.

To ΙΤΡΑ βασίζεται στη θεωρία του Osgood, μια θεωρία πού άνα- 
φέρεται στήν άνθρώπινη έπ ικο ινωνία και ιδιαίτερα στήν ανθρώπινη γλώ σ­
σα2. ’Από τή θεωρία του Osgood τδ ΙΤΡΑ χρησιμοποεϊ τρεις διαστά­
σεις : 1) τ ις  διόδους επ ικο ινωνίας, 2) τ ις  ψυχογλωσσικές διεργασίες και 
3) τά έπίπεδα οργάνωσης.

1) Δ ί ο δ ο ι  ε π ι κ ο ι ν ω ν ί α ς :  άναφέρονται στον τρόπο μέ τον 
όποιο γ ίνετα ι ή πρόσληψη τών έρεθισμάτων και ή απόκριση σ’ αύτά. Τά 
κύρια μέρη τής διάστασης αύτής ε ίνα ι οί δίοδοι πρόσληψης και οί δίοδοι 
άπόκρισης. ’Α π’ τ ις  διόδους αύτές τό ΙΤΡΑ χρησιμοποιεί τήν άκουστικο  - 
φωνητική  και τήν όπτ ικο  - κ ινη τ ικ ή  δίοδο.

2) Ψ υ χ ο γ λ ω σ σ ι κ έ ς  δ ι ε ρ γ α σ ί ε ς :  Ή  διάσταση αύτή περι­
λαμβάνει τις ψυχολογικές λειτουργίες πού άναφέρονται στήν άπόκτηση 
καί χρήση τής γλώσσας. Τό ΙΤΡΑ περιλαμβάνει τρεις διεργασίες: α) 
τήν πρόσληψη  πού άναφέρεται στο σύνολο τών ικανοτήτων πού είνα ι άπα- 
ραίτητες γ ια  τήν αναγνώριση καί τήν κατανόηση τών παραστάσεων, β) τή 
συσχέτιση  πού άναφέρεται στήν εσωτερική έπεξεργασία τών άντιλήψεων, 
τών έποπτειών καί τών έννοιών μέ λογικό τρόπο καί γ) τήν έκφραση πού 
περιλαμβάνει έκεΐνες τ ις  ικανότητες πού ε ίνα ι άναγκαΐες γ ια  τήν έκ­
φραση ιδεών μέ τό λόγο ή μέ χειρονομίες καί κινήσεις.

3) Έ π ί π ε δ α  ο ρ γ ά ν ω σ η ς :  άναφέρονται στο βαθμό τής λ ε ι­
τουργικής οργάνωσης τών έμπειριών του ατόμου. Τό μοντέλο του ΙΤΡΑ 
περιλαμβάνει δύο έπίπεδα : α) τό νοητικό επ ίπεδο , πού άναφέρεται στις 
Ικανότητες μέ τις όποιες τδ άτομο οργανώνει καί χρησιμοποιεί, μέ λο­
γικό τρόπο, σημασιολογικά σύμβολα καί β) τό επίπεδο αυτοματ ισμού , πού 
αναφέρεται στις Ικανότητες μέ τ ις  όποιες τό άτομο κάνει αύτόματες καί 
μηχανικές ενέργειες.

Οί τρεις αύτές διαστάσεις (διεργασίες, έπ ίπεδα, διόδοι) χρησι­
μεύουν ώς μέσα γ ιά  νά καθοριστούν οΐ ψυχογλωσσικές λειτουργίες πού 
μετροϋνται μέ τδ ΙΤΡΑ. Μια ψυχογλωσσική λε ιτουργ ία  καθορίζεται ώς 
μια ειδική δ ιεργασία, πού γ ίνετα ι σ’ ενα ορισμένο επ ίπεδο,  διά μέσου μιας

1 . Ί .  Ν. Π αρασκευοπούλου, 'Ο δ η γ ό ς  Έ ξ ε τ α σ τ ο ϋ  τ ο ϋ  Ί λ λ ι ν ό ι ς  Τ ε σ τ  Ψ υ χ ο -  
γ λ ω σ β ι κ ώ ν  Ι κ α ν ο τ ή τ ω ν ,  Δ ημοσιεύματα Ψ υχολογικοϋ κα ί Π αιδαγω γικού Ε ρ γ α σ τη ­
ρίου, Ιω ά νν ινα , 1973.

2. Βλέπε δρθρο του : «Α  behavioristic analysis o f perception and language 
as cognitive phenomena» στο βιβλίο : C o n t e m p o r a r y  a p p r o a c h e s  to  c o g n i t i o n ,  H ar­
vard U niversity  Press, Cambridge Mass. 1957.
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διόδου (άκουστικοφωνητικης - όπτικοκινητικης). Σχηματική απεικόνιση 
τοϋ θεωρητικού προτύπου τοϋ ΙΤΡΑ παρουσιάζεται στο σχήμα I 1.

3=

1. Ή  επ ιμέλεια  τώ ν σχημάτω ν κα ί τώ ν π ινάκω ν εγ ινε  άπδ τή  βοηθο έρευ- 
νης τοϋ Ε ργαστηρ ίου μας 8. Δώρα Μπέη.
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'Η έλληνική έκδοση τοϋ ΙΤΡΑ περιλαμβάνει 12 έπιμέρους τέστ, 
εξι στο νοητικό έπίπεδο και εξι στο επίπεδο αύτοματισμοϋ. Τά έπ ι- 
μέρους τέστ του νοητικοϋ έπιπέδου ε ϊν α ι :

'Ερμηνεία Α κουστ ικώ ν Παραστάσεων (ΕΑΠ): άξιολογεΐ την ικα ­
νότητα τοϋ παιδιού να προσλαμβάνει καί νά ερμηνεύει τον προφορικό 
λόγο. Τό ύποτέστ αύτδ περιλαμβάνει 50 σύντομες έρωτήσεις στις όποιες 
τό παιδί πρέπει νά άπαντήσει μέ ενα «να ι»  ή ενα «όχι». Τυπικές έρω- 
τήσεις τοϋ τέστ αύτοΰ ε ίν α ι : «Προσανατολίζουν τά ρολόγια ;» , «Καταρ­
ρέουν οί χάρτινοι πύργοι ;» .

'Ερμηνεία 5Οπτικών Παραστάσεων (ΕΟΠ)\ άξιολογεΐ την ικανό­
τητα του παιδιού νά προσλαμβάνει καί νά έρμηνεύει οπτικά έρεθίσματα. 
Τό ύποτέστ αύτό περιλαμβάνει 40 ερωτήσεις - εικόνες. Στη μιά σελίδα 
παρουσιάζεται ή εικόνα έρέθισμα καί στήν άλλη τέσσερεις εικόνες - άπαν- 
τήσεις άπό τ ις  όποιες τό παιδί πρέπει νά έπ ιλέξει τή σωστή απάντηση.

Συσχέτ ιση  ’Ακουστικών Παραστάσεων (ΣΑΠ)\ άξιολογεΐ την ικα­
νότητα τοϋ παιδιού νά κάνει λογικές συσχετίσεις σέ εννοιες πού τοϋ 
προσφέρονται προφορικά. Περιλαμβάνει 42 άναλογίες πού παρουσιάζονται 
προφορικά. Τυπικές έρωτήσεις τοϋ ύποτέστ αύτοΰ ε ϊνα ι : «Τά τραπέζια
έχουν συρτάρια, τά παντελόνια έχουν........  (τσέπες)», «Τά δέντρα έχουν
χυμούς, οΐ άνθρωποι έχουν........  (α ίμα)».

Συσχέτιση  ’Οπτικών Παραστάσεων (ΣΟΠ)\ άξιολογεΐ τήν ικανό­
τητα του παιδιού νά συσχετίζει εννοιες πού προσφέρονται μέ εικόνες. Τό 
ύποτέστ αύτό περιλαμβάνει 20 ερωτήσεις άμεσης συσχέτισης καί 22 
αναλογικές συσχετίσεις (Βλέπε Α' μέρος δεύτερου βιβλίου εικόνων).

’Έκφραση διά Λόγου (ΕΛ) : άναφέρεται στήν ικανότητα του παιδιού 
νά έκφράζει τ ις  ιδέες του μέ τό λόγο. Στο τέστ αύτό τό παιδί πρέπει νά 
περιγράφει προφορικά τέσσερα κοινά άντικείμενα (μπάλα, κύβος, φάκε­
λος, κουμπί).

’Έκφραση διά Κ ινήσεων (Ε Κ ) : άξιολογεΐ τήν ικανότητα τοϋ π α ι­
διού νά έκφράζει μέ κινήσεις εννοιες πού άναφέρονται στή χρήση κοινών 
άντικειμένων (κιθάρα, τηλέφωνο, φωτογραφική μηχανή, κτλ .).

Τά έπιμέρους τέστ του έπιπέδου αύτοματισμοϋ είνα ι :
' Ολοκλήρωση ’Ελλιπών Προτάσεων (Ο Ε Π ):  άξιολογεΐ τήν ικανό­

τητα τοϋ παιδιοΰ νά άποκτά αύτόματες συνήθειες στή χρήση γραμματι­
κών καί συντακτικών φαινομένων. Οΐ ερωτήσεις άναφέρονται στή μορφή 
καί οχι στο περιεχόμενο τών λέξεων (Βλέπε Β ' μέρος τοϋ δεύτερου β ι­
βλίου εικόνων).

' Ολοκλήρωση ’Ελλιπών Λέξεων (ΟΕΛ) : άξιολογεΐ τήν ικανότητα 
τοϋ παιδιοΰ νά συμπληρώνει άκρωτηριασμένες λέξεις : π. χ. - ηλέ - ωνο 
(τηλέφωνο).
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Συγκερασμός Γλωσσικών Φθόγγων (ΣΓΦ) : α ξ ιο λ ο γ ε ί  τήν ικανότητα 
τοϋ παιδιοΰ νά συνθέτει σέ ολόκληρες λέξε ις  φθόγγους πού τοϋ προσφέ- 
ρονται μεμονωμένα. Π. χ. π-ό-δ-ι (πόδι).

'Ολοκλήρωση ’Οπτικών Παραστάσεων (ΟΟΠ) : άξιολογεΐ τήν ικανό­
τητα τοϋ παιδιοΰ νά άναγνωρίζει κοινά αντικείμενα μόνο άπό τά μέρη 
τους.

Μνήμη ’Ακουστικών ’Ακολουθιών (ΜΑΑ) : άναφέρεται στήν ικανό­
τητα τοϋ παιδιοΰ νά έπαναλαμβάνει άπό μνήμης σειρές άριθμών πού τοϋ 
προσφέρονται προφορικά.

Μνήμη ’Οπτικών  5Ακολουθιών (ΜΟΑ): άξιολογεΐ τήν ικανότητα 
τοϋ παιδιοΰ νά άνακατασκευάζει άπό μνήμης σειρές σχημάτων πού τοΰ 
παρουσιάζονται σέ εικόνες. (Σχηματική περιγραφή τών 12 έπιμέρους 
τέστ τοΰ ΙΤΡΑ γ ίνετα ι στήν εικόνα 1).

'Η έξέταση τών υποκειμένων εγινε στά σχολεία τους. Γιά κάθε 
παιδί ή έξέταση διαρκοΰσε 1 1/2 ώρα περίπου μέ ενα ένδιάμεσο διάλειμμα.

Σ τ α τ ι σ τ ι κ ή  έ π ε ξ ε ρ γ α σ ί α :  ' Η άξιολόγηση τής έπίδοσης 
κάθε παιδιοΰ εγινε μέ τό σύστημα βαθμολογίας τοΰ ΙΤΡΑ. ’Έ τσ ι, γ ιά  
κάθε παιδί είχαμε ενα ψυχοδιαγνωστικό δ ιάγραμμα  μέ τή γενική ψυχο- 
γλωσσική ήλικία καί τό γενικό ψυχογλωσσικό πηλίκο καθώς καί έπιμέρους 
ψυχογλωσσικές ήλικίες καί πηλίκα γ ιά  τις 12 ψυχογλωσσικές λειτουρ­
γ ίες, τις διεργασίες, τά έπίπεδα οργάνωσης καί τ ις  διόδους έπικο ινω- 
νίας. ’Έ πειτα  γ ιά  κάθε ομάδα παιδιών βρήκαμε τό μέσο όρο τοΰ γενικοΰ 
ψυχογλωσσικοΰ πηλίκου καί τών έπιμέρους ψυχογλωσσικών πηλίκων. Γιά 
νά δοΰμε άν οί διαφορές πού βρέθηκαν μεταξύ τών τριών ομάδων ήταν 
συστηματικές καί σημαντικές άξιολογήσαμε κάθε διαφορά μέ τό t2 κρι­
τήριο1. Έ κτος άπό τις  διαφορές μεταξύ τών ομάδων άξιολογήσαμε μέ τό 
ΐδιο κριτήριο (μέ διαφορετικό τύπο) καί τις διαφορές πού παρουσιάστη­
καν μέσα σέ κάθε ομάδα (ένδοομαδικές) μεταξύ τών διαφόρων ψυχογλωσ­
σικών περιοχών.

Εύρήματα - Ερμηνεία

Διαφορές μεταξύ  τών ομάδων. Γ ίνεται σύγκριση μεταξύ τής ομάδας 
μέ ύψηλή έπίδοση στά μαθηματικά καί χαμηλή στά έλληνικά καί τής 
ομάδας μέ ύψηλή έπίδοση στά έλληνικά καί χαμηλή στά μαθηματικά : 
Σχετικά μέ τό γενικό ψυχογλωσσικό πηλ ίκο ,  ή ομάδα τών παιδιών μέ ύψη-

1 . 'Ο ύπολογισμός τώ ν t κριτηρίων έγ ινε μέ τον 2116Β  Computer τής Hewelett 
Packard, μέ πρόγραμμα σέ γλώ σσα  Basic. Οί τύποι πού χρησιμοποιήθηκαν ε ίνα ι  
άπό τό 600 Series Program L ibrary : General program L ibrary, vo l. 1 Wang L a­
boratories, Inc, 1972 , σελ. 40 κα ί 44.
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λή έπίδοση στα μαθηματικά υπερέχει άπο τήν ομάδα των παιδιών μέ ύψη - 
λή έπίδοση στά έλληνικά (Μ.Ο. 104,37-100,34). Ή  διαφορά αύτή, σύμ­
φωνα μέ τό t2 κριτήριο ε ίνα ι στατιστικά  σημαντική σέ έπίπεδο 5% . 
(βλέπε π ίν. 1 καί 2).

Σχετικά μέ τις έπιμέρους ψυχογλωσσ ικες λειτουργίες  τά παιδιά μέ 
υψηλή έπίδοση στά μαθηματικά ύπερέχουν στή συσχέτιση οπτικών παρα­
στάσεων καί στήν ολοκλήρωση έλλιπών λέξεων σέ έπίπεδο σημαντικότη- 
τας 5°/q καί στήν έρμηνεία οπτικών παραστάσεων και στή συσχέτιση 
άκουστικών παραστάσεων σέ έπίπεδο σημαντικότητας 10°/ο· 'Η ομάδα
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τών παιδιών μέ ύψηλή έπίδοση στά έλληνικά υπερέχει άπό τήν ομάδα μέ 
υψηλή έπίδοση στά μαθηματικά μόνο στήν έκφραση διά λόγου σέ έπ ί- 
πεδο σημαντικότητας 5% . Γενικότερα ή ομάδα τών παιδιών μέ ύψηλή 
έπίδοση στά μαθηματικά υπερέχει άπό τήν ομάδα τών παιδιών μέ ύψηλή 
έπίδοση στά έλληνικά ως προς τις διεργασίες σ τη  συσχέτιση καί τήν ολο­
κλήρωση (έπίπεδο σημαντικότητας 5% ) καί σέ σχέση  μέ τις διόδους  στήν 
οπτική δίοδο (έπίπεδο σημαντικότητας 5% ) (βλέπε πίνακες 1 καί 2).

'Η ομάδα τών παιδιών μέ χαμηλή έπίδοση καί στά δύο μαθήματα 
σέ σύγκριση μέ τις δύο άλλες ομάδες υσ τερ ε ί  σέ δλες σχεδόν τις  ψυχο- 
γλωσσικές λειτουργίες. Δέν υστερεί μόνο στήν έρμηνεία άκουστικών 
παραστάσεων σέ σύγκριση μέ τήν ομάδα μέ ύψηλή έπίδοση στά έλλη­
νικά. (Βλέπε πίνακες 1 καί 2).

Διαφορές μεταξύ  τών ψνχογλωσσικών βαθμολογ ιών τον ΙΤΡΑ σέ κάθε 
ομάδα (ένδοομαδικές διαφορές). 'Η ομάδα τών παιδιών μέ ύψηλή έπ ί­
δοση στά μαθηματικά καί μέ χαμηλή στά έλληνικά σέ σύγκριση μέ τό 
γενικό της ψυχογλωσσικό πηλίκο, πού άντιπροσωπεύει τή μέση έπίδοση 
τής ομάδας στις ψυχογλωσσικές λειτουργίες, παρουσιάζει τ ις  άκόλουθες 
αποκλίσεις : ' Υστερε ί  σ τη  μνήμη οπτικών ακολουθιών, στήν ολοκλή­
ρωση έλλιπών προτάσεων καί στήν έκφραση διά κινήσεων σέ έπίπεδο 
σημαντικότητας 1%  καί τήν ολοκλήρωση οπτικών παραστάσεων σέ έ π ί­
πεδο σημαντικότητας 10°/ο· ' Υπερέχει στήν έρμηνεία άκουστικών παρα­
στάσεων σέ έπίπεδο σημαντικότητας 5%  καί τή μνήμη άκουστικών άκο- 
λουθιών, τή συσχέτιση οπτικών παραστάσεων καί τό συγκερασμό γλω σ­
σικών φθόγγων σέ έπίπεδο σημαντικότητας 10% . Γενικότερα ή ομάδα 
αύτή σέ σχέση μέ τ ις  διεργασίες  ύστερεΐ στήν έ'κφραση (έπίπεδο σημαν­
τικότητας 5% ) καί τήν ολοκλήρωση (έπίπεδο σημαντικότητας 10% ) καί 
υπερέχει στή συσχέτιση (έπίπεδο σημαντικότητας 10% ). Σέ σχέση μέ 
τις διόδους υστερεί στήν οπτική δίοδο (έπίπεδο σημαντικότητας 5% ), 
(βλέπε πίνακες 1 καί 3).

Ή  ομάδα τών παιδιών μέ ύψηλή έπίδοση στά έλληνικά καί χαμηλή 
στά μαθηματικά παρουσιάζει τις άκόλουθες άποκλίσεις άπό τό γενικό 
ψυχογλωσσικό πηλίκο τής ομάδας : Ύ στε ρ ε ΐ  στήν έκφραση διά κινήσεων, 
τήν ολοκλήρωση έλλιπών προτάσεων, τήν ολοκλήρωση οπτ ικώ ν  παρα­
στάσεων, τήν ολοκλήρωση έλλιπών λέξεων καί τή μνήμη οπτικών α κο ­
λουθιών  σέ έπίπεδο σημαντικότητας 1% , τήν έρμηνεία οπ τ ικώ ν  παρα­
στάσεων σέ έπίπεδο σημαντικότητας 5%  καί στη  συσχέτιση άκουστι­
κών καί οπτικών παραστάσεων σέ έπίπεδο σημαντικότητας 10% . ' Υπε­
ρέχει στην έρμηνεία άκουστικών παραστάσεων, στή μνήμη άκουστικών 
άκολουθιών καί στο συγκερασμό γλωσσικών φθόγγων σέ έπίπεδο σημαν­
τικότητας 1%  καί στην έ'κφραση διά λόγου σέ έπίπεδο 5% . Γενικότερα
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σέ σχέση μέ τ ις  δ ιεργασίες  υστερεί στήν έκφραση καί στήν ολοκλήρωση 
(έπίπεδο σημαντικότητας 1% ) καί στη συσχέτιση (έπίπεδο σημαντικό- 
τητας 5% ) σέ σχέση μέ τις διόδους υστερεί στήν οπτική δίοδο (έπίπεδο 
σημαντικότητας 1°/ο), ένώ υπερέχει στήν άκουστική δίοδο (έπίπεδο ση­
μαντικότητας 10% ). (Βλέπε πίνακες 1 καί 4).

'Η ομάδα τών παιδιών μέ χαμηλή έπίδοση, σέ σχέση μέ τό γενικό 
της ψυχογλωσσικό πηλίκο, υστερε ί  στήν έ'κφραση διά λόγου, στήν έκ­
φραση διά κινήσεων καί στή μνήμη οπτικών άκολουθιών σέ έπίπεδο ση­
μαντικότητας 1% , στήν ολοκλήρωση ελλιπών προτάσεων καί τήν ολο­
κλήρωση έλλιπών λέξεων σέ έπίπεδο σημαντικότητας 5%  καί στή συ- 
σχέτιση άκουστικών παραστάσεων σέ έπίπεδο σημαντικότητας 10% . 
ΓΥπερέχει στήν έρμηνεία άκουστικών καί τήν έρμηνεία οπτικών παρα­
στάσεων σέ έπίπεδο σημαντικότητας 1%· Γενικότερα ή ομάδα αύτή σχε­
τικά  μέ τις διεργασίες  ύστερεΐ στήν έκφραση (έπίπεδο σημαντικότητας 
5% ) καί στή συσχέτιση (έπίπεδο σημαντικότητας 10%)· Σέ σχέση μέ 
τά έπίπεδα  ύστερεΐ στό έπίπεδο αύτοματισμοϋ (έπίπεδο σημαντικότητας 
5% ) καί σχετικά με  τ ις  διόδους ύστερεΐ στήν οπτική δίοδο (έπίπεδο ση­
μαντικότητας 5% ). (Βλέπε πίνακες 1 καί 5).

Ά πό  τήν άξιολόγηση τών ένδοομαδικών διαφορών καί στις τρεις 
ομάδες πού έξετάσαμε παρατηρούμε δτι οί μεγαλύτερες αποκλίσεις άπό 
τό γενικό ψυχογλωσσικό πηλίκο τών ομάδων, σέ άριθμό καί σέ βαθμό, 
παρουσιάζονται στήν ομάδα μέ ύψηλή έπίδοση στά έλληνικά καί χαμηλή 
στά μαθηματικά. Στήν ομάδα αύτή παρουσιάζονται σημαντικές άποκλί- 
σεις άπό τό γενικό ψυχογλωσσικό πηλίκο σέ 19 συνολικά ψυχογλωσσι­
κές περιοχές' στήν ομάδα μέ ύψηλή έπίδοση στά μαθηματικά καί χαμηλή 
στά έλληνικά σέ 12 ψυχογλωσσικές περιοχές καί στήν ομάδα μέ χαμηλή 
έπίδοση καί στά δυο μαθήματα σέ 14 συνολικά περιοχές. (Βλέπε πίνακες
3, 4 καί 5, πρώτη σειρά). Ειδικότερα, στήν ομάδα τών έλληνικών έ'χουμε 
σέ 13 περιπτώσεις άπόκλιση σέ έπίπεδο σημαντικότητας 1% , ένώ στήν 
ομάδα τών μαθηματικών παρουσιάζεται ή ’ίδια απόκλιση σέ τρεις περι­
πτώσεις καί στήν ομάδα τών χαμηλών καί στά δυο μαθήματα σέ έπτά 
περιπτώσεις.

Στήν ομάδα τών έλληνικών έπίσης παρουσιάζεται άπόκλιση σέ έ π ί­
πεδο 5%  σέ 3 περιπτώσεις, ένώ στήν ομάδα τών μαθηματικών παρου­
σιάζεται ή ΐδια άπόκλιση σέ 4 περιπτώσεις καί στήν ομάδα τών χαμη­
λών (ομάδα ελέγχου) σέ 5 περιπτώσεις.

Α πόκλιση στατιστικά  σημαντική σέ έπίπεδο 10%  παρουσιάζεται 
στήν ομάδα τών έλληνικών σέ 3 περιπτώσεις, στήν ομάδα τών μαθημα­
τικών σέ 5 αντίστοιχες περιπτώσεις καί σέ 2 περιπτώσεις στήν ομάδα 
τών χαμηλών.
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Σ υ μ π ε ρ ά σ μ α τ α

"Οπως άναφέραμε καί στήν εισαγωγή σκοπός τής ερευνάς μας ήταν 
νά διερευνήσουμε άν ή άσύμμετρη έπίδοση στά μαθήματα τών έλληνικών 
καί μαθηματικών οφείλεται, σέ συστηματικές διαφορές τών ψυχογλωσσι- 
κών λειτουργιών. Χρησιμοποιήσαμε τό διαγνωστικό μέρος τοϋ ΙΤΡΑ γ ιά  
νά ελέγξουμε  σε  ποιές ψυχογλωσσικές λειτουργίες οί ομάδες τών π α ι­
διών πού έξετάσαμε παρουσιάζουν καθυστέρηση.

Καταλήξαμε σέ τρία ψυχοδιαγνωστικά διαγράμματα, ένα γ ιά  κάθε 
ομάδα, πού διαφέρουν μεταξύ τους σέ έπίπεδο καί σχήμα. (Βλέπε ψυχο­
διαγνωστικό διάγραμμα σχ. 2). 'Η διαφορά αύτή έπιβεβαιώνει τήν 
άξιοπιστία τοϋ ΙΤΡΑ στή διαφορική άξιολόγηση τών ψυχογλωσσικών 
ικανοτήτων. 'Η μελέτη τών ψυχοδιαγνωστικών διαγραμμάτων δείχνει 
τις έλαττωματικές περιοχές κάθε ομάδας.

Συνοπτικά οί έλαττωματικές περιοχές γ ιά  τήν ομάδα τών παιδιών 
μέ υψηλή έπίδοση στά  μαθηματ ικά  ε ίνα ι : ή έκφραση καί ή οπτική δίοδος. 
Γιά τήν ομάδα τών παιδιών μέ υψηλή επ ίδοση στά  ελληνικά  οί έλαττω ­
ματικές περιοχές ε ίνα ι : ή συσχέτιση καί ή οπτική δίοδος. 'Η άνεπάρ- 
κεια καί τών δύο ομάδων στήν οπτική δίοδο ϊσως οφείλεται στο γεγονός 
δτι τά σχολεία σήμερα στεροΰνται άπό έποπτικά μέσα διδασκαλίας. 'Η 
ομάδα τών παιδιών μέ χαμηλή έπίδοση  στά έλληνικά καί στά μαθηματικά 
ύστερεΐ σ’ όλες σχεδόν τις ψυχογλωσσικές λειτουργίες καί παρουσιάζει 
οριακή νοημοσύνηΐ.

Τό Ίλλ ινό ις τέστ ψυχογλωσσικών ικανοτήτων έκτος άπό τό δια­
γνωστικό μέρος πού χρησιμοποιήσαμε έχει καί άντίστοιχα θεραπευτικά  
προγράμματα. Μετά τή διαπίστωση τών έλαττωματικών περιοχών μπο­
ρεί νά γ ίνε ι έφαρμογή τοϋ κατάλληλου θεραπευτικοΰ προγράμματος. Μέ 
τον τρόπο αύτό μπορεί νά άπαλειφθεΐ ή νά βελτιωθεί ή άνεπάρκεια, δταν 
βέβαια δέν οφείλεται σέ οργανική βλάβη.

Στις περιπτώσεις πού διερευνήσαμε γ ιά  νά βελτιώσουμε τήν άσύμ­
μετρη έπίδοση τών παιδιών μέ ύψηλή έπίδοση στά έλληνικά καί χαμηλή 
στά μαθηματικά θά μπορούσαμε νά έφαρμόσουμε θεραπευτικό πρόγραμμα  
γ ιά  τή συσχέτιση καί τήν οπτική δίοδο. Στά παιδιά μέ ύψηλή έπίδοση 
στά μαθηματικά καί χαμηλή στά έλληνικά θά μπορούσαμε νά έφαρμό­
σουμε θεραπευτικό πρόγραμμα γ ιά  τήν έκφραση καί τήν οπτική δίοδο. 
Στά παιδιά μέ χαμηλή έπίδοση καί στά δύο μαθήματα θά μπορούσαμε 
νά έφαρμόσουμε θεραπευτικά προγράμματα γ ιά  δλες σχεδόν τις ψυχο­
γλωσσικές περιοχές.

1. Β. D. Bateman, I n t e r p r e t a t i o n  o f  t h e  1961 I l l i n o i s  T e s t  o f  P s y c h o l i n g u i ­
s t i c  A b i l i t i e s ,  Special C hild ’s Publications, Seattle, W ashington, Ψ υχοδιαγνω στικά  
διαγράμματα, σελ. 24 κα ί 25.
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