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(ς.329) 
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ΠΡΟΛΟΓΟ 

Με ιδιαίτερθ χαρά και ικανοποίθςθ, ολοκλθρϊνω ςιμερα και υποβάλλω τθν παροφςα 

διδακτορικι διατριβι ςτον τομζα Ραιδαγωγικισ του τμιματοσ Φιλοςοφίασ, Ραιδαγωγικισ 

και Ψυχολογίασ του Ρανεπιςτθμίου Λωαννίνων. Θ εργαςία αυτι αποτελεί τον καρπό 

μιασ πολφχρονθσ προςπάκειασ, θ οποία (υπο)ςτθρίηεται από τα δεδομζνα ςχετικισ 

ζρευνασ που διενεργικθκε, κατ’ επιλογιν, ςε 9 Ενιαία Λφκεια, τθσ Κφπρου. Κεντρικό 

κζμα για διερεφνθςθ είναι οι επιλογζσ ςπουδϊν και επαγγζλματοσ των τελειόφοιτων 

μακθτϊν και επιχειρείται να ανιχνευκοφν ενδεχόμενοι κοινωνικοί επικακοριςμοί τουσ, 

κακϊσ και οι προςωπικζσ ςτρατθγικζσ που αναπτφςςονται για τθν υλοποίθςθ των 

ςτοχεφςεων. Το τελικό αποτζλεςμα τίκεται ςτθν κρίςθ τθσ νενομιςμζνθσ και 

κεςμοκετθμζνθσ επιτροπισ. 

Επικυμϊ, κατ' αρχάσ, να ευχαριςτιςω κερμότατα, τθν επιβλζπουςα Κακθγιτρια κα. Ελζνθ 

Σιάνου-Κφργιου. Το αδιάλειπτο ενδιαφζρον, θ αδιάπτωτθ ενκάρρυςνθ και θ ςυμπαράςταςι 

τθσ, κακ’ όλθ τθ διάρκεια εκπόνθςθσ τθσ παροφςασ διατριβισ, υπιρξε κακοριςτικι. 

Αποφαςιςτικι ιταν και θ, με επιςτθμονικι εμβρίκεια, ςτιριξι τθσ ςε όλα τα ςτάδια. Ο 

πολφτιμοσ χρόνοσ που μου αφιζρωςε, όποτε κι αν τον ηιτθςα, κακιςτά αναπόδραςτθ, 

τουλάχιςτον, τθν οφειλι τθσ ευγνωμοςφνθσ μου. Οι οδθγίεσ, οι ςυμβουλζσ, κακϊσ και οι 

κατευκφνςεισ που μου ζδωςε ςε επιςτθμονικό επίπεδο, με βοικθςαν αφάνταςτα , ζτςι 

ϊςτε να αποφφγω επικίνδυνα ολιςκιματα ςε κακοτράχαλεσ ατραποφσ, τόςο ςτο 

κεωρθτικό μζροσ, όςο και ςτο τμιμα  ζρευνασ τθσ διατριβισ. Θ τελικι μορφι του 

κειμζνου κα ιταν κατά πολφ κατϊτερθ των προςδοκιϊν χωρίσ τθ  βοικειά τθσ. Τζλοσ θ 

τεκμθρίωςθ των επιςτθμονικϊν κζςεων που κατατίκενται είναι ζνα ζργο που ενζχει, ωσ 

επί το πλείςτον, τθ δικι τθσ ςφραγίδα. 

Κερμζσ ευχαριςτίεσ οφείλω, επίςθσ, ςτα άλλα δφο μζλθ τθσ τριμελοφσ ςυμβουλευτικισ 

επιτροπισ, ςτον κ. Γιϊργο Μαυρογιϊργο, Ομότιμο Κακθγθτι του Τμιματοσ Φιλοςοφίασ, 

Ραιδαγωγικισ και Ψυχολογίασ και τον κ. Ραναγιϊτθ Ραπακωνςταντίνου, κακθγθτι του 

Τμιματοσ Φιλοςοφίασ, Ραιδαγωγικισ και Ψυχολογίασ του Ρανεπιςτθμίου Λωαννίνων, για 

τθν τιμι που μου ζκαναν να ςυμμετζχουν ςτθ διαδικαςία ολοκλιρωςθσ τθσ διατριβισ, ςτθν 



12 

 

οποία είχαν βεβαιότατα πολφτιμι ςυμβολι. Τουσ ευχαριςτϊ, επίςθσ, για τθ κετικι κρίςθ 

κακϊσ και τθν ευμενι ειςθγθτικι τουσ ζκκεςθ. 

Θ ανοχι, ο ςεβαςμόσ, θ αλλθλεγγφθ, θ ςυμπαράςταςθ και θ αγάπθ τθσ οικογζνειάσ μου 

υπιρξε , τζλοσ, θ εκ των ων ουκ άνευ προχπόκεςθ για τθν περάτωςθ τθσ διατριβισ. Ασ μου 

επιτραπεί, εν κατακλείδι, να εκφράςω και ςτα τρία λοιπά μζλθ τθσ, ςτθ ςφηυγο και τα δυο 

παιδιά μου, τισ κερμζσ μου ευχαριςτίεσ. Τουσ αφιερϊνω, οφτωσ ι άλλωσ, το ζργο αυτό, που 

αποτελεί το επιςτζγαςμα, τθν κορφφωςθ τθσ προςπάκειάσ μου. 

Λευκωςία, Δεκζμβριοσ 2015                                                                                  Σιμάκθσ Συμεοφ  
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ΠΕΡΙΛΘΨΘ 
 

Ζνα ςθμαντικό μζροσ τθσ Εκπαιδευτικισ Μεταρρφκμιςθσ ςτθν Κφπρο, με αφετθρία το 

ζτοσ 2000 κ.ε., αφοροφςε ςτθν αλλαγι του κεςμικοφ πλαιςίου πρόςβαςθσ ςτθν τριτοβάκμια 

εκπαίδευςθ, μζςω τθσ γενικότερθσ αναδιάρκρωςθσ του Λυκείου, με τθ μετάβαςθ από το 

Λφκειο Επιλογισ Μακθμάτων ςτον τφπο του Ενιαίου Λυκείου (Ε.Λ.). Βαςικόσ ςτόχοσ τθσ 

ζρευνασ αυτισ είναι θ διερεφνθςθ των επιλογϊν που κάνουν οι τελειόφοιτοι μακθτζσ του Ε.Λ. 

τθσ Κφπρου, όταν διεκδικοφν πρόςβαςθ ςτθν  τριτοβάκμια (Ανϊτερθ και Ανϊτατθ) 

εκπαίδευςθ. Με βάςθ τα ςτοιχεία που προκφπτουν από τθν ζρευνα επιχειρείται να ανιχνευκεί 

θ ςχζςθ μεταξφ επιλογϊν και κοινωνικισ τάξθσ. Διερευνάται, δθλαδι, το κοινωνικό πλαίςιο, 

μζςα ςτο οποίο οι τελειόφοιτοι μακθτζσ του Ε.Λ. κάνουν τισ επιλογζσ τουσ, αν και ςε ποιο 

βακμό αυτζσ επθρεάηονται από τθν κοινωνικι τουσ προζλευςθ. Σε ςυνδυαςμό με αυτά,  

διερευνϊνται οι  προςωπικζσ ςτρατθγικζσ  και τα «προςωπικά ςχζδια» που καταςτρϊνουν οι 

υποψιφιοι όταν προετοιμάηονται και κάνουν  τισ επιλογζσ τουσ,  με τθ ςυνδρομι των 

οικογενειϊν τουσ ι άλλων ςθμαντικϊν προςϊπων  του περιβάλλοντόσ τουσ, ςτο πλαίςιο των  

υφιςτάμενων κοινωνικϊν δομϊν. Λδιαίτερο ερευνθτικό ενδιαφζρον παρουςιάηουν οι 

κοινωνικοί επικακοριςμοί που εντοπίηονται ςτισ προτιμιςεισ και τισ επιλογζσ που φζρονται να 

κάνουν, μζςω του ςυςτιματοσ των Ραγκυπρίων Εξετάςεων, διαφορετικζσ κοινωνικζσ 

κατθγορίεσ μακθτϊν, ανάλογα με το ειαόδθμα, το επάγγελμα και το επίπεδο εκπαίδευςθσ των 

γονζων τουσ.  

Θ απάντθςθ ςε αυτά τα ερωτιματα, με βάςθ τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ, κα μασ 

επιτρζψει  να αποτιμιςουμε τθν Εκπαιδευτικι Μεταρρφκμιςθ,  ιδίωσ όςον αφορά ςτουσ 

διακθρυγμζνουσ φιλόδοξουσ ςτόχουσ τθσ, που ζχουν να κάνουν με τθν προϊκθςθ τθσ 

«ιςότιμθσ πρόςβαςθσ ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία, «ανεξαρτιτωσ κοινωνικισ προζλευςθσ», 

και τθν παροχι «ίςων ευκαιριϊν για όλουσ1. 

Θ εργαςία αυτι πζραν μιασ γενικισ ειςαγωγισ, όπου παρουςιάηεται το κζμα, θ 

επιλογι του, το αντικείμενο, ο ςκοπόσ, θ βαςικι υπόκεςθ εργαςίασ και τα ερευνθτικά 

ερωτιματα, προχωρεί ςε μια ανάλυςθ του πλαιςίου προβλθματιςμοφ από το οποίο και 

εκπθγάηει θ αφόρμθςθ επιλογισ του ςυγκεκριμζνου κζματοσ. Επειδι οι βαςικζσ παράμετροί 

                                                 
1
 πβ. http://www.paideia.org.cy/upload/manifesto.pdf  Ανακτικθκε ςτισ 10.11.2011. 

http://www.paideia.org.cy/upload/manifesto.pdf


14 

 

του εντάςςονται ςτο Ενιαίο Λφκειο τθσ Κφπρου, αναλφεται, με ςχετικι ςυντομία, ο κεςμόσ και 

θ αφετθρία εφαρμογισ του ςτθν Κφπρο κακϊσ και οι επιμζρουσ δομζσ και θ ςκοποκεςία του. 

Ευρφτερα, καταγράφεται και θ Λςτορία του κυπριακοφ εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ. Ακολουκεί 

το Κεωρθτικό Ρλαίςιο ςτο οποίο ςτθρίηεται θ εργαςία και , ςυνεπϊσ, θ ςχετικι ζρευνα που 

ενςωματϊνεται ςϋαυτιν και τεκμθριϊνεται θ επιλογι του κεωρθτικοφ μοντζλου, βάςει του 

οποίου επιχειρείται να ερμθνευκοφν τα δεδομζνα τθσ ζρευνασ. Μετά τθν επιςκόπθςθ τθσ 

Βιβλιογραφίασ (ελλθνόγλωςςθσ και ξενόγλωςςθσ), παρουςιάηονται τα ευριματα τθσ ζρευνασ 

και επιχειρείται θ ερμθνεία τουσ ςφμφωνα (και) με τθν υπόκεςθ εργαςίασ που τίκεται εξ 

υπαρχισ. Θ ζρευνα, θ οποία ιταν ποςοτικι και περιζλαβε ζναν πλθκυςμό 550 ατόμων, 

τελειόφοιτων του Ε.Λ. τθσ Κφπρου, ςε παγκφπρια βάςθ, υποςτθρίηεται από τθ ςχετικι 

Μεκοδολογία θ οποία και καταγράφεται λεπτομερϊσ, ςε όλα τα βιματα που ακολουκικθκαν 

ςτθν εξζλιξι τθσ: θ ταυτότθτα, το δείγμα, οι περιοριςμοί , τα θκικά διλιμμτα, θ δεοντολογία 

κ.τ.ς. Τζλοσ, επιχειρείται ο ζλεγχοσ των υποκζςων. 
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ΕΙΑΓΩΓΘ 

Σο αντικείμενο 

Κατά γενικι ομολογία οι κοινωνικζσ πτυχζσ των κεμάτων τθσ Εκπαίδευςθσ 

παρουςιάηουν πάντοτε εξαιρετικό ερευνθτικό ενδιαφζρον2. Θ λειτουργία του εκπαιδευτικοφ 

ςυςτιματοσ, κακϊσ και οι μθχανιςμοί και οι διαδικαςίεσ που αναπτφςςονται ςτο πλαίςιο τθσ 

υλοποίθςθσ τθσ εκπαιδευτικισ πολιτικισ του κράτουσ, ενδεχομζνωσ να τισ επθρεάηουν. Θ 

ανίχνευςθ αυτισ τθσ ςχζςθσ είναι, επομζνωσ, ζνα κεμελιϊδεσ  ηιτθμα προσ διερεφνθςθ. 

Οι προτιμιςεισ, οι επιλογζσ και ο γενικότεροσ προςανατολιςμόσ των 

μακθτϊν/υποψθφίων για πρόςβαςθ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ3, ςε ςχζςθ με τθν 

κοινωνικι τουσ προζλευςθ, είναι ζνα ειδικότερο κζμα, που προςελκφει διεκνϊσ το ερευνθτικό 

ενδιαφζρον. Θ ρθτορικι που εκφράηεται από τουσ λειτουργοφσ του, τα επίςθμα κείμενα που 

προβάλλουν ςχετικζσ κζςεισ και οι πολιτικζσ, που εφαρμόηει το κράτοσ4, είναι πικανό να 

επιδροφν ςτθ διαμόρφωςθ αυτϊν των επιλογϊν. Κρίνεται, λοιπόν, ςκόπιμο να μελετθκεί αν 

και ςε ποιο βακμό παρατθρείται αυτι θ επίδραςθ. 

 Στθν Κφπρο, παρά το (ςχετικό) ενδιαφζρον που ζχει επιδειχκεί και τισ επιχειροφμενεσ 

,διαδοχικζσ, εκπαιδευτικζσ μεταρρυκμίςεισ, δεν δθμοςιεφτθκε καμια μελζτθ - ζρευνα που να 

ζχει ωσ επίκεντρο το ηιτθμα των προτιμιςεων/επιλογϊν τον μακθτϊν. Ειδικότερα, δεν 

ερευνικθκαν οι (ενδεχόμενοι) κοινωνικοί επικακοριςμοί τουσ. Ραρατθρϊντασ τθ ςχετικι 

αρκρογραφία – βιβλιογραφία, διαπιςτϊνουμε ότι θ διερεφνθςθ εςτιάηεται μόνο ςτισ κεςμικζσ 

αλλαγζσ και τισ καινοτομίεσ που ειςιχκθςαν από τθν πολιτεία κακϊσ και τισ διαδικαςίεσ και 

τουσ τρόπουσ εφαρμογισ τουσ. Θ ανάλυςθ όμωσ, που επιχειρικθκε, παρζμεινε αποκλειςτικά 

και μόνο  ςτισ εκπαιδευτικζσ καινοτομίεσ, όπου υπιρξαν, και, ωσ εκ τοφτου, δεν διερευνικθκε 

αν και ςε ποιο βακμό επθρεάηουν τισ επιλογζσ των μακθτϊν, δεδομζνθσ τθσ κοινωνικισ 

διαφοροποίθςισ τουσ. 

                                                 
2
 Για μια «κοινωνιολογικι κεϊρθςθ» τθσ εκπαίδευςθσ και τθν «κατανόθςι τθσ βλ. Gewirts Sharon – Cribb Alan – 

Ρανάγου Ε.. (2011). Κατανοϊντασ τθν εκπαίδευςθ. Ακινα: Μεταίχμιο *Επιςτθμονικι επιμζλεια – Ειςαγωγι : 
Τςατςαρϊνθ Άννα+. Ειδικότερα ενδιαφζρουςεσ ςχετικά είναι οι παρατθριςεισ για τθν «κοινωνικι δομι και τθν 
εμπρόκετθ δράςθ», ςς. 44-68. 
3
 Βλ. Σιάνου Ε. (2006),  οπ.π. ς.143 κ.ε. 

4
 πβ. Γράβαρθσ Δ. – Ραπαδάκθσ Ν. (2005), Εκπαίδευςθ και Εκπαιδευτικι Ρολιτικι.Ακινα: Σαββάλασ. 
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Εκπονικθκαν δθλαδι ζρευνεσ που αφοροφςαν ςτουσ νζουσ κεςμοφσ, τισ αιτίεσ 

ειςαγωγισ τουσ ςτο εκπαιδευτικό ςφςτθμα, τον βακμό και τθν ζκταςθ υλοποίθςθσ, αποδοχισ 

και επιτυχίασ τουσ, όπωσ για παράδειγμα οι ζρευνεσ των Καςςωτάκθ και Ραςιαρδι5 και των 

ςυνεργατϊν τουσ, με επικζντρωςθ ςτθν αξιολόγθςθ τθσ πιλοτικισ και τθσ κακολικισ 

εφαρμογισ του Ε.Λ. ςτθν Κφπρο. Κεωρείται, επίςθσ, ςθμαντικι θ αξιολόγθςθ του 

εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ τθσ Κφπρου από το Διεκνζσ Λνςτιτοφτο6, κακϊσ και τα κείμενα τθσ 

επιτροπισ για τθν προϊκθςθ τθσ εκπαιδευτικισ μεταρρφκμιςθσ. Θ δθμοςίευςθ, εξάλλου, των 

ποριςμάτων, ςεμιναρίων, ςυνεδρίων , θμερίδων, επειδι ακριβϊσ αυτζσ είχαν, ςε όλεσ τισ 

περιπτϊςεισ, αποςπαςματικι και ελλειμματικι, ωσ εκ τοφτου, ςτόχευςθ και αναφορά, 

περιόριςε τθ διερεφνθςθ μόνο ςε κάποιεσ πτυχζσ του κζματοσ. Δεν ςυηθτικθκε, τουλάχιςτον 

επαρκϊσ, θ κοινωνικι προζλευςθ7 των μακθτϊν/υποψθφίων, το κοινωνικό πλαίςιο μζςα ςτο 

οποίο κάνουν τισ επιλογζσ τουσ, κακϊσ και το ευρφτερο κζμα των κοινωνικϊν ανιςοτιτων. 

Συνεπϊσ, τα εξαχκζντα ςυμπεράςματα, εκ των πραγμάτων, είναι τουλάχιςτον ελλειμματικά.  

Θ παροφςα μελζτθ επιχειρεί να καλφψει αυτό το κενό. Διερευνά (και) τθν κοινωνικι 

διάςταςθ του κζματοσ. Επιχειρεί να ανιχνεφςει ενδεχόμενουσ κοινωνικοφσ επικακοριςμοφσ 

ςτισ προτιμιςεισ/επιλογζσ, με βάςθ τα δεδομζνα τθσ ζρευνασ.  

Στθν Κφπρο, από το 2000 κ.ε., επιχειρείται μια εκπαιδευτικι μεταρρφκμιςθ θ οποία, 

κεωρθτικά, υιοκετεί και υλοποιεί μια αντίςτοιχθ ρθτορικι απάμβλυνςθσ ι περιοριςμοφ των 

κοινωνικϊν ανιςοτιτων8. Αναηθτοφμε και επιχειροφμε να αναλφςουμε και να ερμθνεφςουμε 

τθν απόςταςθ που χωρίηει τθν επιχειροφμενθ εκπαιδευτικι μεταρρφκμιςθ και τθ 

ςυνακόλουκθ ρθτορικι9 , που τθ ςυνοδεφει, από τθν (κοινωνικι) πραγματικότθτα. 

                                                 
5
 Ο Διάλογοσ για τθν εκπαιδευτικι μεταρρφκμιςθ ςτθν Κφπρο και αρκετά από τα ςχετικά κείμενα είναι 

αναρτθμζνα ςτθν επίςθμθ ιςτοςελίδα του Υπουργείου Ραιδείασ και Ρολιτιςμοφ : www.moec.gov.cy . Ανακτικθκε 
ςτισ 25.10.2013. 
6 *Διεκνζσ Λνςτιτοφτο για Εκπαιδευτικό Σχεδιαςμό 7-9, rue Eugene – Delacrois, 75116 Paris] (1997). Αξιολόγθςθ 

του εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ τθσ Κφπρου, Λευκωςία: Ουνζςκο. 

7
 πβ. Ραπακωνςταντίνου, Ρ. (2000). Θ ανιςότθτα ςτθν ελλθνικι υποχρεωτικι εκπαίδευςθ: Σχολικι επιτυχία και 

κοινωνικι προζλευςθ, ςτο Α. Γκότοβοσ, Γ. Μαυρογιϊργοσ, και Ρ. Ραπακωνςταντίνου, Κριτικι Ραιδαγωγικι και 
Εκπαιδευτικι Ρράξθ (3θ ζκδοςθ) (ςς. 197-205). Ακινα: Gutenberg. 
8
 Σα ζρεηηθά θείκελα βξίζθνληαη αλαξηεκέλα ζηνλ ηζηόηνπν ηνπ ΤΠΠΟ ζην: www.moec.gov.cy. Ανακτικθκε ςτισ 

25.10.2013. Βλ. και: Υπουργείο Ραιδείασ και Ρολιτιςμοφ (2000), Γιατί Ενιαίο Λφκειο, Λευκωςία: Υπθρεςία 
Ανάπτυξθσ Ρρογραμμάτων, ς.5 
9
 Βλ. ςχετικά: Apple M. (2002). «θτορικζσ μεταρρυκμίςεισ: αγορζσ, πρότυπα απόδοςθσ και ανιςότθτα». Στο: 

Κάτςικα Χ. Καββαδία Γ. (επιμζλεια) Θ Αξιολόγθςθ ςτθν Εκπαίδευςθ. Ροιοσ, ποιον και γιατί.Ακινα: Σαββάλασ, 

http://www.moec.gov.cy/
http://www.moec.gov.cy/
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Διερευνάται αν και ςε ποιο βακμό θ εκπαιδευτικι μεταρρφκμιςθ αφοφ, κεωρθτικά, οφείλει, 

είτε να τθ ςυνυπολογίςει είτε, ςτθν εφαρμογι τθσ, να περιλάβει τισ βαςικζσ παραμζτρουσ τθσ, 

οδθγεί ςτθν άμβλυνςθ ι τον περιοριςμό των κοινωνικϊν ανιςοτιτων, ςε ςχζςθ με τισ επιλογζσ 

των μακθτϊν. Αν και ςε ποιο βακμό βοθκά τουσ μακθτζσ με κοινωνικό μειονζκτθμα να 

υπερβοφν τον ταξικό τουσ προςδιοριςμό ι τουσ μακθτζσ, με αντίςτοιχο πλεονζκτθμα, να 

διατθριςουν τα «κεκτθμζνα» τθσ τάξθσ τουσ. Στοχεφουμε ζτςι ςτθν εξαγωγι ςυμπεραςμάτων, 

με γνϊμονα, όπου είναι δυνατόν, τθν ανάδειξθ των ηθτθμάτων που προκφπτουν, τθν προβολι 

τουσ και τθν υποβολι τεκμθριωμζνων ειςθγιςεων, ζτςι ϊςτε να υπάρξουν ανάλογεσ κεςμικζσ 

παρεμβάςεισ από τθν κυπριακι πολιτεία. 

Ριο ςυγκεκριμζνα: 

Εξετάηονται οι ςχζςεισ μεταξφ τθσ κοινωνικισ τάξθσ και τθσ επίδοςθσ, τθσ επίδοςθσ και 

τθσ επιλογισ ςπουδϊν/επαγγζλματοσ,  κακϊσ και τθσ κοινωνικισ τάξθσ και των επιλογϊν των 

τελειόφοιτων μακθτϊν. Θ επίδοςθ, λόγω και τθσ άμεςθσ (δια)ςφνδεςισ τθσ με τθν επιλογι 

ςπουδϊν και επαγγζλματοσ/ και τθσ ςχζςθσ τθσ με το κοινωνικό υπόβακρο των μακθτϊν, 

φζρνει ςτο προςκινιο το μεγάλο κζμα των κοινωνικϊν ανιςοτιτων10. Οι ςχζςεισ αυτζσ και τα 

αντίςτοιχα δεδομζνα τθσ ζρευνασ, που προκφπτουν από αυτζσ, ενδεχομζνωσ να μασ 

οδθγιςουν ςτθν ανίχνευςθ τθσ κοινωνικισ οριοκζτθςθσ και του αντίςτοιχου προςδιοριςμοφ 

των αποφάςεων, προτιμιςεων και επιλογϊν των μακθτϊν. Με αυτό τον τρόπο επιχειροφμε να  

ερμθνεφςουμε το ευρφτερο εκπαιδευτικό και κοινωνικό πλαίςιο μζςα ςτο οποίο γίνονται οι 

επιλογζσ. Τα ςυμπεράςματα που προκφπτουν από τον προςδιοριςμό των ςχζςεων αυτϊν, ωσ 

προσ τθν κοινωνικι τουσ αναφορά, βοθκοφν να αναδειχκοφν οι αφετθριακζσ αφορμιςεισ των 

μακθτϊν και οι τρόποι που αυτζσ ςυγκεκριμενοποιοφνται ςε αποφάςεισ και επιλογζσ, 

αναφορικά με τισ πικανζσ περαιτζρω ςπουδζσ και τισ επαγγελματικζσ προτιμιςεισ τουσ11.  

                                                                                                                                                             
ςς.99-111 Επίςθσ ςτο: Apple M. W. (Μτφρ. Δαρβζρθσ Τ.), (1986) Ιδεολογία και αναλυτικά προγράμματα 
Κεςςαλονίκθ: Ραρατθρθτισ. ςς. 59-168 για τθν ιδεολογία και τθ ςχζςθ τθσ με τθν πολιτιςμικι 
αναπαραγωγι.Επίςθσ βλ. Apple M.- Weis L. (2010). Λδεολογία και Ρρακτικι ςτθ Σχολικι Εκπαίευςθ, ςτο: Γοφναρθ 
Ρ – Γρόλλλιου Γ. (2002) , Κριτικι Ραιδαγωγικι , Ακινα: Gutenberg, ςς. 121-159. Βλ. επίςθσ και: Μυλωνάσ Κ. 
(1991), Κοινωνικι αναπαραγωγι ςτο ςχολείο. Θεωρία και εμπειρία. Ακινα :Αρμόσ,, ςς. 110-140 και 189-250. 
10

 Σιάνου Ε. (2006), οπ.π. ςς. 15 κ.ε. 
11

 Ρβ..Κ. Καςιμάτθ (2004) Δομζσ και οζσ. Το φαινόμενο τθσ κοινωνικισ και επαγγελματικισ κινθτικότθτασ, Ακινα: 
Gutenberg, ςς.130-131. 
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Δεν μπορεί, επίςθσ, να αγνοθκεί το ευρφτερο κοινωνικό περιβάλλον12, το κυπριακό και 

το γενικότερο ευρωπαϊκό, απ’ όπου ενδεχομζνωσ πζραν του ςτενοφ οικογενειακοφ 

περιβάλλοντοσ των μακθτϊν/υποψθφίων, τροφοδοτοφνται και διαμορφϊνονται οι 

προβλθματιςμοί και ςυνακόλουκα οιαποφάςεισ και προτιμιςεισ -επιλογζσ τουσ, επειδι 

πικανόν να αςκοφν  κακοριςτικι επίδραςθ ς’ αυτζσ. 

Ζνα άλλο κοινωνικό δεδομζνο, το οποίο είναι επιλογι του κράτουσ και εφαρμόηεται ωσ 

αναπόςπαςτο ςτοιχείο μιασ αντίςτοιχθσ εκπαιδευτικισ πολιτικισ, είναι και το εξισ: Με 

δεδομζνθ τθ διεφρυνςθ τθσ ςυμμετοχισ ςτουσ μθχανιςμοφσ πρόςβαςθσ ςτθν τριτοβάκμια 

εκπαίδευςθ, παρατθρείται μια χωρίσ προθγοφμενο ζκρθξθ, που ςθματοδοτείται από 

αντίςτοιχθ ποςοτικι αφξθςθ των ειςακτζων. Οι δυνατότθτεσ –προοπτικζσ  ειςαγωγισ ςτθν 

τριτοβάκμια εκπαίδευςθ είναι πλζον - και δεδομζνα- πολλζσ και μεγάλεσ. Εξετάηεται , λοιπόν , 

αν αυτόσ ο παράγοντασ επθρεάηει και ςε ποιο βακμό τισ επιλογζσ των τελειόφοιτων μακθτϊν 

του ΕΛ τθσ Κφπρου. 

Κρίνεται ςκόπιμο να διερευνθκεί αν αυτό το πλαίςιο ευκαιριϊν , που προκρίνει θ 

τεχνοκρατικι κεϊρθςθ τθσ παγκόςμιασ οικονομίασ - και που φαίνεται να υιοκετείται και ςτθν 

Κφπρο - αποτελεί και ςτθν πραγματικότθτα άμβλυνςθ των κοινωνικϊν ανιςοτιτων ςε ςχζςθ με 

τισ επιλογζσ ι αν πρόκειται, αντίκετα για ςυντιρθςθ και όξυνςι τουσ.Με δεδομζνθ τθ ραγδαία 

αφξθςθ τθσ ανεργίασ, ιδιαίτερα των πτυχιοφχων νζων, αν δεν αναιρείται, τουλάχιςτον 

αμφιςβθτείται, θ τεχνοκρατικι κζςθ περί ιςότθτασ ευκαιριϊν13, όςον αφορά ςτισ επιλογζσ των 

υποψθφίων, μζςα από τθ μαηικοποίθςθ τθσ διαδικαςίασ ειςαγωγισ ςτθν τριτοβάκμια 

εκπαίδευςθ. 14 Δεν ςθμαίνει απαραίτθτα ιςότθτα ευκαιριϊν15 το ότι θ διαδικαςία επιτρζπει 

                                                 
12

 Δεν μπορεί για παράδειγμα να αγνοθκεί από τον ερευνθτι ςιμερα, ζςτω κι αν θ ζρευνα ολοκλθρϊκθκε δυο 
περίπου χρόνια προθγουμζνωσ το διογκοφμενο λόγω οικονομικισ κρίςθσ κφμα ανεγίασ και γενικότερα φτϊχειασ 
που μαςτίηει πλζον και τθν κυπριακι κοινωνία. Το δεδομζνο αυτό αςφαλζςτατα διαφοροποιεί το κοινωνικό 
πλαίςιο μζςα ςτο οποίο ο υποψιφιοσ κανει τισ επιλογζσ του αφοφ άλλαξαν αρδθν (δραματικά κα ζλεγε κανείσ) 
τα χαρακτθριςτικά τθσ κυπριακισ κοινωνίασ. Με βάςθ πρόςφατα δθμοςιευκζντα ςτοιχεία 8278 είναι οι άποροι 
μακθτζσ ςτα κυπριακά ςχολεία, με τπον αρικμό αυτό να αυξάνεται ραγδαία. Βλ. ςχετικό άρκρο τθσ Κυριακίδου 
Χ.(2013), εφθμ. Ο Φιλελεφκεροσ, 15.11.2013, ςελ. 23  
13

 Banks O. (1987
α
). Θ Κοινωνιολογία τθσ Εκπαίδευςθσ. (Μτφρ. Δαρβζρθσ Τ.).  Κεςςαλονίκθ: Ραρατθρθτισ, ςς.97-

118. 
14

 Βλ. Σιάνου - Κφργιου Ε. (2006), οπ.π. ς.48. 
15

 πβ.Farish M. – McPake J.- Powney J. – Weiner G. ( 1995), Equal Opportunities in Colleges and Universities. 
Towards Better Practices, London: SRHE and Open University Press, ςς. 1-12. Επιπρόςκετα πβ., Elliot G. – Fourali 
Ch.- Issler S. (2010), Education and Social Change. Connecting Local and Global perspectives. New York: Continuum 
International publishing Group, ςς. 123-126. 
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πλζον ειςαγωγι περιςςότερων υποψθφίων ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ. Ζχει ςθμαςία ςε 

ποιεσ ςχολζσ μποροφν να ζχουν πρόςβαςθ οι υποψιφιοι τι - και κυρίωσ πόςο υλικό και 

πολιτιςμικό κεφάλαιο οφείλουν να κατακζςουν για να επιτφχουν και αν μποροφν να το 

καταβάλουν. Επιπρόςκετα, κρίνεται ςθμαντικό να διερευνθκεί ποια είναι θ κοινωνικι τουσ 

προζλευςθ.  

Ζτςι, θ (ενδεχόμενθ) ιςότθτα ευκαιριϊν16 οδθγεί ςε μια ςυηιτθςθ περί κοινωνικϊν 

ανιςοτιτων17. Αναλφοντασ, επίςθσ, τθν ζννοια των κοινωνικϊν ανιςοτιτων κρίνεται ςκόπιμο 

να διερευνιςουμε τθν ζννοια «κοινωνικι τάξθ» και τθν επίδραςι τθσ ςτισ επιλογζσ. 

Ροια θ ςχζςθ μεταξφ κοινωνικισ τάξθσ και επιλογισ ςπουδϊν/επαγγζλματοσ και ςε ποιο 

βακμό ςχετίηεται θ κοινωνικι τάξθ και θ επιλογι18; Επίςθσ, αν αυτι θ ςχζςθ διαπιςτϊνεται, 

πϊσ ερμθνεφεται αυτι θ ςχζςθ; 

Θ διερεφνθςθ οφείλει επίςθσ να δϊςει απάντθςθ και ςτο ερϊτθμα αν ο πατζρασ του 

προνομιοφχου παιδιοφ κλθροδοτεί τθν καλι μοίρα ςτο παιδί του και επιτυγχάνει, ίςωσ, 

περιςςότερα πράγματα ςτο ςχολείο και από κει και πζρα καταλαμβάνει και περίοπτθ κζςθ 

ςτον κοινωνικό χϊρο (status). Κατ’ αντιςτοιχία, αν ο πατζρασ- εργάτθσ, γενικότερα αυτόσ που 

είναι ενταγμζνοσ ςε χαμθλό κοινωνικό ςτρϊμα, κλθροδοτεί ςτο παιδί του τθν κοινωνικι του 

μειονεξία, με τισ ανάλογεσ εκπαιδευτικζσ και κατ’ επζκταςθ κοινωνικζσ ςυνζπειεσ και με τθν 

ανάλογου χαμθλοφ τφπου και επιπζδου ατομικι και κοινωνικι του ευδοκίμθςθ19. 

Ζτςι, θ εκπαιδευτικι ανιςότθτα που ςυγκεκριμενοποιείται με τθ ςχολικι επίδοςθ 

ςυντελεί, ενδεχομζνωσ ςτθν κοινωνικι ανιςότθτα, ςτθν αναπαραγωγι των κοινωνικϊν τάξεων 

μζςα από το εκπαιδευτικό ςφςτθμα και τισ λειτουργίεσ του. Εξετάηεται δθλαδθ αν θ 

                                                 
16

 πβ.Κάτςικασ Χ. –Κεριανόσ Κ. (2008), Κατανοϊντασ το ςχολείο ςτον καπιταλιςμό. Κεςςαλονίκθ:Επίκεντρο, 
ςς.15-98. Επίςθσ βλ. Κάνοσ Κ. (2010), Κοινωνιολογία των κοινωνικϊν ανιςοτιτων ςτθν εκπαίδευςθ, 
Ακινα:Νιςοσ, ςς.27-30. Επιπρόςκετα ςτο: Θλιοφ Μ. (1988), Εκπαιδευτικι και κοινωνικι δυναμικι,Ακινα: 
Ρορεία, ςς. 49-62 και ςτο: Μυλωνάσ Κ. (1991), οπ.π. ςς.110-140, 189-250. Επίςθσ. πβ.Farish M. et al.( 1995), 
οπ.π., ςς. 1-12.  Επιπρόςκετα πβ., Elliot G. Et al. (2010), οπ.π., ςς. 123-126. 
17

 Foster P., Gomm R., Hammersley M., (1996). Constructing educational inequality. London: The Falmer press, 
Educational Studies, Series: 15, ςς. 1-22. 
18

 Βλ. και Gewirtz S. - Ball S . J. -  Bowe R (1995),  Markets,  choice and equity in education, Buckingham , 
Philadelphia : Open University Press. Θ παραπεμπτικι αναφορά γίνεται ςε ολόκλθρο το περιεχόμενο του βιβλίου 
που επικεντρϊνεται ειδικότερα ςτο ηιτθμα τθσ διαςφνδεςθσ μεταξφ επιλογισ ςπουδϊν και ιςότθτασ ευκαιριϊν 
και τθσ αγοράσ εργαςίασ (ωσ ζνα βακμό). 
19

 Βλ.Bourdieu P. - Passeron Cl. (
2
1996) Κλθρονόμοι. Οι φοιτθτζσ και θ κουλτοφρα.  (Ειςαγωγι: Ραναγιωτόπουλοσ 

Ν., Μτφρ.Βιδάλθ Μ.) Ακινα: Καρδαμίτςα  
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εκπαιδευτικι ανιςότθτα παράγει κοινωνικι ανιςότθτα - ι και το αντίςτροφο -- και, ςυνεπϊσ, 

ενδεχομζνωσ να οδθγεί ςτθν  κοινωνικι αναπαραγωγι.20 Είναι, εν πάςθ περιπτϊςει ζνα 

κεμελιϊδεσ ηιτθμα προσ διερεφνθςθ. 

Καταλθκτικά, το κοινωνικό πλαίςιο μζςα ςτο οποίο γίνονται οι προτιμιςεισ – επιλογζσ των 

μακθτϊν κεωρείται ςθμαντικό για τθ διαμόρφωςι τουσ, αφοφ είναι δυνατόν να αςκεί 

κακοριςτικι επίδραςθ ς’ αυτζσ. Οφείλουμε , επομζνωσ, να διερευνιςουμε τισ βαςικότερεσ 

πτυχζσ του και , κυρίωσ, τισ κοινωνικζσ ςχζςεισ που διαπιςτϊνονται μζςα ς’ αυτό. 

Tο κζμα: Επιλογζσ-οριοκζτθςθ/εξετάςεισ - νομιμοποίθςθ/προςωπικζσ ςτρατθγικζσ 

Οι μακθτζσ του Ε.Λ. τθσ Κφπρου, ζχοντασ αςφαλϊσ μια ςυςςωρευμζνθ εμπειρία που 

τουσ παρζχει ολόκλθρθ θ διαδρομι τουσ ςτο ςχολείο, ς’ όλεσ τισ βακμίδεσ του, καλοφνται να 

επιλζξουν τισ ςπουδζσ και το μελλοντικό τουσ επάγγελμα, περνϊντασ από τουσ μθχανιςμοφσ 

και τθ διαδικαςία των Ραγκυπρίων Εξετάςεων. Το ηιτθμα που τίκεται και ζχει ερευνθτικό 

ενδιαφζρον είναι αν θ διαδικαςία αυτι είναι κοινωνικά οριοκετθμζνθ και προςδιοριςμζνθ και 

ςε ποιο βακμό. Είναι γι’ αυτό που ζχει μεγάλθ ςθμαςία να διερευνθκεί αν και ςε ποιο βακμό 

το κοινωνικό πλαίςιο μζςα ςτο οποίο διαμορφϊνονται οι προτιμιςεισ και γίνονται οι επιλογζσ 

των μακθτϊν υποψθφίων επθρεάηουν κακοριςτικά τισ αποφάςεισ τουσ. Λαμβάνοντασ αυτό 

υπόψθ, οφείλουμε, επιπρόςκετα, να διερευνιςουμε πόςθ ςθμαςία ζχει θ 

προςωπικι/οικογενειακι ςτρατθγικι, που κα αναπτφξουν οι μακθτζσ για τθν υλοποίθςθ των 

επιλογϊν τουσ, μζςα από τθ διαδικαςία των εξετάςεων.21  

Θ κεωρθτικι κεμελίωςθ του πιο πάνω πλαιςίου προβλθματιςμοφ ςτο οποίο 

εςτιάηουμε για να κζςουμε και ακολοφκωσ να επιδιϊξουμε τθν ενδελεχι διερεφνθςθ των 

                                                 
20

 Bourdieu P. – Passeron(1970), La reproduction. Elément pour une théorie du système d’ enseignement. Paris : 
Minuit , ς.ς. 67,125,188,206. Βλ. και ελλθνικι ζκδοςθ: Bourdieu, P. – Passeron J. Cl. (2014). Θ Αναπαραγωγι. 
Στοιχεία για μια κεωρία του εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ. (Ρρόλογοσ Ραναγιωτόπουλοσ Ν. – Μτφρ. Καράμπελασ 
Γ.), Ακινα: Αλεξάνδρεια, ςς. 85-89. Επίςθσ ςτο:Ρατερζκα Χ.(1986), Βαςικζσ ζννοιεσ των Pierre Bourdieu και Jean – 
Claude Passeron ςε κζματα κοινωνιολογίασ τθσ εκπαίδευςθσ, Κεςςαλονίκθ: Εκδοτικόσ Οίκοσ Α/φϊν Κυριακίδθ, 
ςς. 58-96 και ςτο: Μυλωνάσ Κ.(1998), Κοινωνιολογία τθσ ελλθνικισ εκπαίδευςθσ. Ακινα:Gutenberg, ςς. 33-48 και 
319-346. 
21

 Βλ. Χαραμισ Ρ., (1995), «Ανάμεςα ςτο ςχολείο και ςτο φροντιςτιριο», ςτο : Εταιρεία Σπουδϊν Νεοελλθνικοφ 
Ρολιτιςμοφ και Γενικισ Ραιδείασ, Μθχανιςμοί και όροι επιλογισ για τθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ, Επιςτθμονικό 
Συμπόςιο, Ακινα ςς. 43 – 55.  
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ςχετικϊν ερωτθμάτων κα αναπτυχκεί ςτο κεφάλαιο, όπου κα γίνει αναλυτικι παρουςίαςθ του 

Κεωρθτικοφ Ρλαιςίου τθσ ζρευνασ. 

Πςα ζχουν καταγραφεί, μπορεί, ωσ ζνα βακμό όμωσ, να υποςτθριχτεί ότι καλφπτονται 

από τθν κοινοτιςτικι κεϊρθςθ. Τα ςτοιχεία που ςυνκζτουν τθ ςχετικι προβλθματικι ζχουν ωσ 

ακολοφκωσ: Θ ευθμεροφςα κοινωνία είναι ο τόποσ όπου οι ηωζσ των ανκρϊπων ενϊνονται με 

κοινά «πιςτεφω», με ςκοπό το κοινό καλό. Οι ςχζςεισ μασ με τουσ άλλουσ μζςα ςτθν κοινότθτα 

είναι μζροσ τθσ ατομικισ μασ ταυτότθτασ.22.Τα άτομα, με ςκοποφσ, αξίεσ και ταυτότθτεσ,δεν 

υπάρχουν και δεν δραςτθριοποιοφνται ανεξάρτθτα από τθν κοινωνία. Θ κοινότθτα 

διαδραματίηει ζναν ουςιϊδθ ρόλο ςτθ διαμόρφωςθ ταυτότθτασ. Τθ ςυνδιαμορφϊνει 

αςφαλϊσ και θ θκικι και πολιτικι ςκζψθ του ατόμου. Κάκε άτομο ςτθν κοινωνία είναι 

ενςωματωμζνο ςε κοινωνικζσ δομζσ από τισ οποίεσ δεν αποςταςιοποιείται και είναι κομιςτισ 

ςυγκεκριμζνθσ κοινωνικισ ταυτότθτασ. Αυτό που είναι καλό για το άτομο πρζπει να είναι καλό 

και για το φορζα του κοινωνικοφ του ρόλου και, αςφαλϊσ, αυτι είναι μια κζςθ που ουδόλωσ 

μποροφμε να αγνοιςουμε ςτο βακμό που βρίςκει κοινωνικι εφαρμογι, ςφμφωνα με τα 

ευριματα (και) τθσ δικισ μασ ζρευνασ.  

Θ διαμορφωκείςα, ςτο πλαίςιο αυτό, κοινωνικι ταυτότθτα προςδιορίηει ενδεχομζνωσ 

(και) τισ προτιμιςεισ/επιλογζσ του μακθτι/υποψθφίου για πρόςβαςθ ςτθν τριτοβάκμια 

εκπαίδευςθ. Οριοκετεί, αντίςτοιχα και κατ’ αναλογίαν, τισ αποφάςεισ και τον γενικότερο 

κοινωνικό του προςανατολιςμό. Είναι , ςυνεπϊσ, ζνα ηιτθμα που οφείλουμε να εξετάςουμε, 

μια ςχζςθ που πρζπει να διερευνιςουμε, αν και ςε ποιο βακμό υπάρχει και αν, τζλοσ, 

επιβεβαιϊνεται/προκφπτει από τα ερευνθτικά δεδομζνα. 

 Ο P. Bourdieu όμωσ, παρζχει μια πιο πλιρθ και πιο ολοκλθρωμζνθ ερμθνευτικι 

προςζγγιςθ όςον αφορά τισ προτιμιςεισ επιλογζσ των υποψθφίων, κακϊσ και για το πλαίςιο 

μζςα ςτο οποίο αυτζσ γίνονται. Γι’ αυτόν ακριβϊσ τον λόγο το ζργο του χρθςιμοποιείται ςτο 

πλαίςιο τθσ εργαςίασ ωσ ερμθνευτικό εργαλείο των δεδομζνων τθσ ζρευνασ.Κυρίωσ θ ζννοια 

του ζκουσ, του πολιτιςμικοφ κεφαλαίου, τθσ κοινωνικισ αναπαραγωγισ κλπ..  Oι επιλογζσ 
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Ρζτρου Α. (2010
β
), Κεωρθτικζσ Διαςτάςεισ τθσ Εκπαιδευτικισ Ρολιτικισ. Κεφάλαιο 2: Φιλελευκεριςμόσ, 

Κοινοτιςμόσ και Εκπαιδευτικι Ρολιτικι, ςτο: Μ. Ηεμπφλασ (Επιμ.), Εκπαιδευτικι Ρολιτικι και Αναλυτικά 
Ρρογράμματα. Τόμοσ Αϋ:  Θεωρθτικζσ διαςτάςεισ και λόγοι περί εκπαιδευτικισ πολιτικισ (ςς.28-68). Λευκωςία: 
Ανοικτό Ρανεπιςτιμιο Κφπρου. 
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ζχουν άμεςθ ςυνάφεια με τισ αντιλιψεισ και προδιακζςεισ των ατόμων. Αυτζσ λαμβάνουν 

μορφι με τθ ςυμβολι τθσ διαδικαςίασ τθσ  κοινωνικοποίθςθσ23. Ζχουν αφετθρία τθν παιδικι 

θλικία και διαχζονται ςτθν οικογενειακι κλθρονομιά και τθν κοινωνικι τάξθ από τθν οποία 

προζρχεται το άτομο. Δεν προκφπτει, ωσ εκ τοφτου, παρά μόνο αυκαίρερα ότι οι 

προτιμιςεισ/επιλογζσ εδράηονται και ανιχνεφονται, τουλάχιςτον αποκλειςτικά, ωσ 

αποτζλεςμα των κλίςεων, ενδιαφερόντων και  εγγενϊν ικανοτιτων του ατόμου. Επομζνωσ δεν 

μπορεί να εξαχκεί το ςυμπζραςμα ότι το άτομο νομιμοποιεί μζςω τθσ ςυμμετοχισ του ςτισ 

διαδικαςίεσ τθσ εκπαίδευςθσ τθν κοινωνικι αναπαραγωγι24, και ειδικότερα τισ κοινωνικζσ 

ανιςότθτεσ25. Το «ζκοσ» ερμθνεφει τθν προτίμθςθ/επιλογι ωσ κατάλθξθ ενόσ ςυνόλου από 

διάφορεσ, πολυποίκιλεσ και πολυςφνκετεσ προδιακζςεισ του ατόμου. Θ επιλογι, με αυτό το 

νόθμα, είναι υπόκεςθ ατομικι αλλά, ταυτόχρονα, κοινωνικά οριοκετθμζνθ και 

προςδιοριςμζνθ. Αυτι, όπωσ και οι αντιλιψεισ του, κακορίηουν τθν ταυτότθτά του και, 

ςυνάμα ςτθρίηονται και επθρεάηονται από τθ διαδικαςία κοινωνικοποίθςισ και τθν 

οικογενειακι κλθρονομιά του. Κακορίηει ουςιαςτικά τόςο αυτι τθν ίδια τθν φπαρξθ όςο και 

τισ ενζργειεσ  του ατόμου, Στο επίπεδο του «εμείσ» είναι αντανάκλαςθ τθσ κοινωνικισ του 

τάξθσ26. Πλ’ αυτά ςυνκζτουν  τθν αίςκθςθ που αποκομίηουμε, μελετϊντασ τα δεδομζνα τθσ 

ζρευνασ , ςχετικά με τθν πράξθ και τισ ενζργειεσ του ατόμου, ςε μια δεδομζνθ ςτιγμι.27.  

Θ κοινοτιςτικι κεϊρθςθ παρζχει βζβαια ζνα «εξθγθτικό», περιςςότερο, μοντζλο, όςον 

αφορά τισ προτιμιςεισ / επιλογζσ και τον γενικότερο προςανατολιςμό των μακθτϊν. Δεν δίνει 

όμωσ καμία ζμφαςθ ςτθν προςωπικι ςτρατθγικι και τθ δράςθ του υποκειμζνου. Αντίκετα ο 

Bourdieu εντάςςει το ηιτθμα τθσ επιλογισ μζςα ςτο κοινωνικό πλαίςιο. Οι κοινωνικζσ 

ανιςότθτεσ προςδιορίηουν το πλαίςιο μζςα ςτο οποίο γίνονται οι προτιμιςεισ / επιλογζσ αλλά 

κεωρεί επιπρόςκετα ότι το άτομο είναι δρων υποκείμενο. Γι’ αυτοφσ κυρίωσ τουσ λόγουσ, 

όπωσ κα αναπτφξουμε και ςτο κεφάλαιο για το κεωρθτικό πλαίςιο, επιλζξαμε ωσ ερμθνευτικό 

μοντζλο των ευρθμάτων αυτισ τθσ ζρευνασ, το ςχιμα που ειςθγείται ο Bourdieu. 
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 πβ Ρατερζκα Χ.(1986), οπ.π. ςς. 83-86. 
24

 Βι.Bourdieu P., Passeron J.CL (2014),οπ.π. 
25

 πβ. Foster P., Gomm R., Hammersley M., (1996). οπ.π., ςς. 1-22. 
26

Reay D. ( 1998 ), “Always knowing”and “never being sure”: familial and institutional habituses and higher 

education choice”, Journal Education Policy, Vol 13, No 4, ςς. 519-529. 

27
Bourdieu P., Passeron J.CL (1993), οπ.π. ς.40. 



23 

 

Θ ςυμμετοχι του μακθτι ςτθ διαδικαςία με το να δείξει τισ προτιμιςεισ του και να 

κάνει επιλογζσ ςπουδϊν, νομιμοποιεί το μθχανιςμό που θ πολιτεία επζλεξε για εμπζδωςθ τθσ 

αξιοκρατίασ, όπωσ διατείνονται εκείνοι οι εκπρόςωποί τθσ, που κεςμοκζτθςαν  τθ διαδικαςία 

των εξετάςεων και τθν επίδοςθ ς’ αυτζσ, ωσ αποκλειςτικό κριτιριο πρόςβαςθσ; Ρϊσ 

ςυνδζεται θ διαδικαςία των προτιμιςεων/επιλογϊν/προςανατολιςμοφ/ςπουδϊν– 

επαγγζλματοσ και θ διαδικαςία των εξετάςεων με το Ε.Λ. και τισ διακθρφξεισ του περί 

αδιάβλθτου μθχανιςμοφ και δίκαιθσ κατανομισ κζςεων χωρίσ προαποκλειςμοφσ; Αυτά είναι 

μόνο μερικά από τα καίρια και κρίςιμα ερωτιματα που τίκενται προσ διερεφνθςθ28. 

Θ επιλογι ςπουδϊν και επαγγζλματοσ φαίνεται υπόκεςθ ατομικι, μιπωσ όμωσ 

πρόκειται, ςτθν πραγματικότθτα, για διεργαςία κοινωνικι29; Το ηιτθμα είναι ποιοσ 

κυριαρχεί/δεςπόηει (το άτομο/υποψιφιοσ ι θ κοινωνία με τουσ μθχανιςμοφσ και τθν πολιτικι 

τθσ ευρφτερα) ι ποιοσ κακορίηει τουσ όρουσ και τισ προχποκζςεισ και πϊσ; Το άτομο ι θ 

κοινωνία/πολιτεία κακορίηει τουσ όρουσ και τισ προχποκζςεισ προσ τθν πιο πάνω κατεφκυνςθ; 

Αντιλαμβάνεται κανείσ ότι οι απαντιςεισ ςτα πιο πάνω ερωτιματα είναι καίριεσ και 

κρίςιμεσ. Αν θ διαδικαςία είναι μθχανιςτικι ( θ κοινωνία «αποφαςίηει» και το άτομο 

«εκτελεί»), απλά τθ νομιμοποιεί30 και, τότε,  θ ελευκερία επιλογισ και απόφαςθσ ςτθν 

πραγματικότθτα είναι ψευδεπίγραφθ. Ο Ρεχτελίδθσ γράφοντασ γενικά για τθν επιβολι των 

ςχολικϊν προτφπων ςτο άτομο και, εν προκειμζνω, ςτο μακθτι – υποψιφιο και τθν άςκθςθ 

κυρίαρχθσ εξουςίασ που προςδιορίηει και οριοκετεί κοινωνικά και πολιτικά τισ αποφάςεισ του, 

ςθμειϊνει: «Θ ςχολικι ιδεολογία και τα κυρίαρχα κοινωνικά πρότυπα που διαπερνοφν τθ 

ςχολικι πραγματικότθτα οριοκετοφν κοινωνικά τθ βοφλθςθ και τθν πράξθ των υποκειμζνων 

που μετζχουν ς’ αυτιν. Ωςτόςο, όπωσ κα διαπιςτϊςουμε, οι μετζχοντεσ οφτε αποδζχονται 

οφτε απορρίπτουν ςυνολικά τισ απαιτιςεισ και τισ προςδοκίεσ τθσ κεςμικισ ςχολικισ 

                                                 
28

 Βλ. και Μαυρογιϊργοσ Γ., (1989), «Γενικζσ Εξετάςεισ: Θ εξαγορά τθσ εφκολθσ νομιμοποίθςθσ και ο κοινωνικόσ 
ζλεγχοσ τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ ςτο Λφκειο», ςτο: Θ μετάβαςθ από το Λφκειο ςτο Ρανεπιςτιμιο, Σφλλογοσ 
αποφοίτων Βαρβακείου, Ακινα, ςς. 55-62.. Επίςθσ ςτο: Μαυρογιϊργοσ Γ. (2003). Εκπαιδευτικι πολιτικι και 
ςτρατθγικζσ νομιμοποίθςθσ.Γιάννινα: Ρανεπιςτιμιο Λωαννίνων. 
29

 Βλ. ςχετικά: Σιάνου Ε. (2006), οπ.π. ςς.143 κ.ε. (Γενικότερα για το κζμα και ειδικότερα για τθν επιλογι ςπουδϊν 
και για τθ ςχζςθ τθσ με τθν κοινωνικι τάξθ του μακθτι/υποψθφίου για πρόςβαςθ ςτθν τριτοβάκμια 
εκπαίδευςθ).Επίςθσ, βλ. Σιάνου – Κφργιου Ε. (2010)  Από το πανεπιςτιμιο ςτθν αγορά εργαςίασ.Πψεισ των 
κοινωνικϊν ανιςοτιτων. Ακινα: Μεταίχμιο, ςς.159-246.(Για τθ μετάβαςθ από το πανεπιςτιμιο ςτθν αγορά 
εργαςίασ και τθν αντίςτοιχθ ςχζςθ επιλογϊν ςουδϊν και επαγγζλματοσ). 
30

 Βλ. και Ρεχτελίδθσ Γ. (2011). Κυριαρχία και Αντίςταςθ ςτθν εκπαίδευςθ. Μεταδομιςτικζσ αναλφςεισ τθσ 
εκπαίδευςθσ.Ακινα; Εκκρεμζσ, ςς. 7-19. 
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πραγματικότθτασ, αλλά παραχωροφν ζνα μζροσ του εαυτοφ τουσ ςτισ αντιφατικζσ απαιτιςεισ 

αυτισ τθσ υλικισ και ρθματικισ ςυνκικθσ και προςαρμόηουν αναλόγωσ τισ διάφορεσ όψεισ τθσ 

ςτισ περιςτάςεισ ςτισ οποίεσ μετζχουν για τθν ικανοποίθςθ των τρεχόντων ςυμφερόντων και 

ςτόχων τουσ. Οι μετζχοντεσ δεν αποδζχονται πακθτικά τον κοινωνικο-ιδεολογικό  «κόςμο» του 

ςχολείου και βρίςκονται ςε ςχζςθ διαπραγμάτευςθσ μαηί του31». 

 Σ’ ζνα τζτοιο ενδεχόμενο, όπωσ περιγράφεται και αναλφεται πιο πάνω, είναι φανερό 

ότι οι όροι και οι προχποκζςεισ κακορίηονται από τθν κοινωνία/πολιτεία και θ ατομικι 

ςτρατθγικι, ωσ εκ τοφτου, δεν ζχει τόςο μεγάλθ ςθμαςία πζραν, ίςωσ, τθσ νομιμοποίθςθσ τθσ 

διαδικαςίασ. Στθν πραγματικότθτα, ςε μια τζτοια περίπτωςθ, οι επιλογζσ του 

μακθτι/υποψθφίου ετεροκακορίηονται και επιβάλλονται από ζνα κοινωνικό πλαίςιο που 

είναι εγκατεςτθμζνο ςτο ςχολείο και το εκπαιδευτικό ςφςτθμα ευρφτερα. Δεν πρόκειται απλά 

και μόνο για τθ διαδικαςία παροχισ τθσ γνϊςθσ μ’ ζναν τρόπο επιλεκτικό, που φτάνει τα όρια 

του θγεμονιςμοφ αλλά και διαμόρφωςθσ του προςανατολιςμοφ του από το ςφςτθμα, με 

αδιριτουσ όρουσ επιβολισ εξουςίασ θ οποία και καταλθκτικά νομιμοποιείται32 από τον 

μθχανιςμό και τθ διαδικαςία του ςυςτιματοσ πρόςβαςθσ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ 

(ειςαγωγικζσ εξετάςεισ). Αν είναι ζτςι, τότε πρόκειται για μια επι-κυριαρχία των μθχανιςμϊν, 

που νοοφνται ωσ μθχανιςμοί εξουςίασ επί των επιλογϊν και του γενικότερου 

προςανατολιςμοφ των μακθτϊν/υποψθφίων. 

Συνεπϊσ, οι όροι προσ διερεφνθςθ, που κζςαμε εξ υπαρχισ ςτθν ζρευνα, 

ςυγκεκριμενοποιοφνται ωσ εξισ: 

Αν το άτομο/υποψιφιοσ ςχεδιάηει, ςτοχεφει, προγραμματίηει και υλοποιεί τισ 

προτιμιςεισ του ςτθ βάςθ μιασ προςωπικισ ςτρατθγικισ και θ καταβολι του προςωπικοφ 

μόχκου και κόςτουσ είναι ανταποδοτικι του αποτελζςματοσ, ζχει δθλαδι ανταλλακτικι αξία, 

τότε ενδεχομζνωσ να είναι δυνατι θ υιοκζτθςθ τθσ κζςθσ περί ελεφκερθσ επιλογισ των 

ατόμων που ςυμμετζχουν ςτθν όλθ διαδικαςία.  

Αναφορικά με το άτομο/υποψιφιο, εξάλλου, είναι απαραίτθτο να διερευνιςουμε τθ 

ςχζςθ των επιλογϊν/προτιμιςεϊν του με τα κοινωνικά του χαρακτθριςτικά33 (κοινωνικι 
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 Βλ. Ρεχτελίδθσ, (2011),οπ.π.  ς.11. 
32

 Βλ. Ρεχτελίδθσ , (2011).οπ.π. ς.11. 
33

 Βλ. ςχετικά: Σιάνου – Κφργιου Ε.(2006) οπ.π.  ςς. 143-174. 
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προζλευςθ34, επίπεδο εκπαίδευςθσ γονζων, επάγγελμα και υλικό κεφάλαιο (ειςόδθμα) 

γονζων, προςδοκίεσ γονζων και οικογενειακοφ περιβάλλοντοσ, πολιτιςμικό κεφάλαιο (όπωσ 

παρζχεται από τουσ γονείσ και ευρφτερα το οικογενειακό περιβάλλον)· αν δθλαδι και ςε ποιο 

βακμό το κακζνα από αυτά ι και όλα μαηί επιδροφν κακοριςτικά ςτισ επιλογζσ του 

τελειόφοιτου μακθτι του Ε.Λ 

Άρα: Ρζραν των κοινωνικϊν επικακοριςμϊν των προτιμιςεων/επιλογϊν των 

μακθτϊν/υποψθφίων - και αν επικεντρωκοφμε πρϊτα - και για ςκοποφσ μεκοδολογικοφσ - ςτο 

εκπαιδευτικό ςφςτθμα, ωσ ζνα ςτοιχείο οριοκζτθςθσ και προςδιοριςμοφ τουσ , μποροφμε να 

διαμορφϊςουμε το ακόλουκο ερϊτθμα που τίκεται προσ διερεφνθςθ: 

Είναι, θ διαδικαςία λιψθσ απόφαςθσ και επιλογϊν/προτιμιςεων, μια πράξθ ι 

αποτζλεςμα τθσ ςυςςωρευμζνθσ εκπαιδευτικισ εμπειρίασ άρα και αποτζλεςμα επιδράςεων 

ολόκλθρου του εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ ςε όλθ του τθν ζκταςθ και πϊσ αυτό λειτουργεί; 

Μιλϊντασ για ςυςςωρευμζνθ εκπαιδευτικι εμπειρία, εννοοφμε τθν επαφι που μπορεί 

να ζχει ζνασ μακθτισ από τθ ςτιγμι τθσ ζνταξισ του ςτο εκπαιδευτικό ςφςτθμα μζχρι τθ 

ςτιγμι που κα ςυμπλθρϊςει το μθχανογραφικό δελτίο των δθλϊςεων/ προτιμιςεϊν του για 

ςυμμετοχι του ςτισ Ραγκφπριεσ Εξετάςεισ35. (Να ςθμειωκεί ότι ς’ αυτζσ ςυμμετζχουν όλοι οι 

τελειόφοιτοι μακθτζσ τόςο για ςκοποφσ απλισ απόλυςθσ όςο και για ςκοποφσ πρόςβαςθσ ςτισ 

ςχολζσ τριτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ).  

  

                                                 
34

 πβ. Ραπακωνςταντίνου, Ρ. (2000), οπ.π.ςς. 197-205. 
35

 πβ Κνληνγηαλλνπνύινπ‐Πνιπδσξίδε, Γ. (
2
1999). Δθπαηδεπηηθή πνιηηηθή θαη πξαθηηθή: 

Κνηλσληνινγηθή αλάιπζε. Αζήλα: Διιεληθά Γξάκκαηα, ζζ.13, 81 θαη 91. Αλαιύεηαη ην ζύζηεκα εηζαγσγήο πνπ 

επηθξαηεί ζηελ Διιάδα θαη πνπ αλάινγν ιεηηνπξγεί θαη ζηελ Κύπξν. Γίλεηαη ιόγνο γηα αληαγσληζηηθό θαη 

αλαπαξαγσγηθό ζύζηεκα πνπ ζπλδέεηαη κε ηελ θνηλσληθή πξνέιεπζε ησλ καζεηώλ.Δθηόο ησλ άιισλ παξαηεξείηαη 

όηη ην ζύζηεκα ησλ εηζαγσγηθώλ εμεηάζεσλ ιεηηνπξγεί δηακνξθσηηθά ζηελ αγνξά εξγαζίαο θα όηη είλαη θνηλσληθό 

θαηλόκελν κε έληνλα νηθνλνκηθά ραξαθηεξηζηηθά αθνπ εκθαλίδεηαη λα έρεη έλα ηδίξν ηεο ηάμεσο ησλ 300 

δηζεθαηνκκπξίσλ δξρ. Αληίζηνηρν παξνπζηάδεηαη ην θαηλόκελν θαη ζηελ Κύπξν θαηά ηνλ νπζηώδε ρξόλν 

δηελέξγεηαο ηεο έξεπλαο, νπόηε ιεηηνπξγεί ν ζεζκόο ηνπ Δ.Λ. θαη ην ζπγθεθξηκέλν ζύζηεκα πξόζβαζεο ζηελ 

ηξηηνβάζκηα εθπαίδεπζε. Γηαπηζηώλεηαη δειαδή ηόζν ε αλαπαξαγσγηθή ιεηηνπξγία ηνπ ζπζηήκαηνο κέζσ ησλ 

Παγθππξίσλ εμεηάζεσλ όζν θαη ε δηαζύλδεζε επίδνζεο θαη επηινγώλ  ζπνπδώλ κε ηελ θνηλσληθή πξνέιεπζε ησλ 

καζεηώλ πνπ ιεηηνπξγεί πξνο ηελ ίδηα θαηεύζπλζε. Δπίζεο πβ. ηακέινο, Γ. (1999). ύγρξνλα ζέκαηα 

εθπαηδεπηηθήο πνιηηηθήο. Σν ειιεληθό εθπαηδεπηηθό ζύζηεκα, Πξνζπάζεηα ηρλειαζίαο Β’. Αζήλα: Δθδόζεηο Αξκόο, 

ζζ. 85. 
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Θ ςθμαςία του βαςικοφ (δι)ερευνθτικοφ ερωτιματοσ 

Το πιο πάνω είναι ςθμαντικό ερϊτθμα γιατί από τθν απάντθςι του κρίνεται  θ ςτάςθ 

του κράτουσ ςτθ χάραξθ ανάλογθσ πολιτικισ ςε ςχζςθ με το Ε.Λ. Μποροφμε εφκολα να 

διακρίνουμε ς’ αυτό δυο ςυνιςτϊςεσ: α. Ο μακθτισ του Ε.Λ. επιλζγει και αποφαςίηει μόνο με 

τθν πείρα που ζχει αποκτιςει από τθ κιτευςι του ςτουσ μθχανιςμοφσ αυτοφ του 

εκπαιδευτικοφ κεςμοφ ( Ε.Λ.), ωσ  αυτόνομου και ανεξάρτθτου από τα λοιπά ςτοιχεία του 

εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ. β. Ο μακθτισ επιλζγει και αποφαςίηει ζχοντασ μια ςυςςωρευμζνθ 

εμπειρία από ολόκλθρθ τθν εκπαιδευτικι του διαδρομι θ οποία ολοκλθρϊνεται με τθν 

αποφοίτθςι του από το Ε.Λ  

Στθν πρϊτθ περίπτωςθ θ εκπαιδευτικι μεταρρφκμιςθ και θ άςκθςθ αντίςτοιχθσ 

εκπαιδευτικισ πολιτικισ, επικεντρϊνεται αποςπαςματικά μόνο ςτο Ε.Λ., αλλιϊσ εκφράηεται 

πιο ολοκλθρωμζνα και διαχζεται ςε ολόκλθρο το εκπαιδευτικό ςφςτθμα, ς’ όλεσ τισ βακμίδεσ 

του. 

Σθμαντικό επίςθσ ερϊτθμα για περαιτζρω διερεφνθςθ είναι το ακόλουκο: Ροια είναι θ 

ςχζςθ επίδοςθσ/επιλογισ; Επιδρά θ επίδοςθ ςτθ διαδικαςία των επιλογϊν και τθσ λιψθσ των 

αποφάςεων του υποψθφίου; Αν θ απάντθςθ είναι καταφατικι ςθμαίνει πωσ θ επιλογι είναι 

υπόκεςθ ατομικισ ςτρατθγικισ ι ακριβϊσ επειδι και θ επίδοςθ πικανόν να είναι κοινωνικά 

επικακοριςμζνθ ανάλογοι είναι και οι επικακοριςμοί ςτθν επιλογι; 

Συνεπϊσ, το αντικείμενο τθσ ζρευνασ αυτισ είναι θ περιγραφι και ερμθνεία του 

κοινωνικοφ πλαιςίου μζςα ςτο οποίο γίνονται οι προτιμιςεισ/επιλογζσ των τελειοφοίτων του 

Ε.Λ.  

Σθμαντικό επίςθσ ερϊτθμα για διερεφνθςθ είναι και το ακόλουκο: Το εκπαιδευτικό 

ςφςτθμα τθσ Κφπρου επιδρά – και ςε ποιο βακμό - ςτισ προτιμιςεισ και επιλογζσ των 

μακθτϊν/υποψθφίων; Τισ επθρεάηει; Ασ δοφμε τα κφρια ςτοιχεία αυτισ τθσ προβλθματικισ: 

Το εκπαιδευτικό ςφςτθμα μιασ χϊρασ ςτοιχειοκετείται, ςτοχοκετείται και διαμορφϊνεται 

από τισ ςυντεταγμζνεσ δυνάμεισ και τα όργανα τθσ πολιτείασ τα οποία αναπτφςςουν και τισ 

αντίςτοιχεσ ςτρατθγικζσ36 υλοποίθςθσ των προγραμμάτων που τα ίδια ςχεδιάηουν. Σε αυτό το 

πλαίςιο νομιμοποιοφνται και οι ανάλογοι κεςμοί και οι κανονιςτικζσ πράξεισ που 
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υπαγορεφουν τθν πρόοδο των ςχετικϊν εργαςιϊν, τισ οποίεσ παράγουν οι διάφορεσ ομάδεσ, 

των οποίων θ ςφμπθξθ προςανατολίηεται προσ αυτι τθν κατεφκυνςθ. Πλα τα παραπάνω 

ςυνιςτοφν το ςχεδιαςμό και τθν ανάπτυξθ τθσ εκπαιδευτικισ πολιτικισ, που απορρζει από τθν 

άςκθςθ του ρόλου τθσ εκτελεςτικισ και νομοκετικισ εξουςίασ του κράτουσ, όπωσ αυτόσ  

απορρζει από το  Σφνταγμα. Το ερϊτθμα που προκφπτει είναι αν υπάρχει εκπαιδευτικι 

πολιτικι37 θ οποία να προάγει και να προκρίνει τθν ιςότθτα ευκαιριϊν38. 

Εςτιάηοντασ τον παραπάνω προβλθματιςμό ςτθ κεςμοκζτθςθ και τθ ςχετικι ρθτορικι 

(περί) του Ενιαίου Λυκείου κα επιχειριςουμε, κατ’ αρχάσ να δοφμε αν διαλαμβάνει πρόνοιεσ 

περί ιςότθτασ ευκαιριϊν39. Ακολοφκωσ, αν αυτόσ ο ςχεδιαςμόσ υλοποιείται  και, κυρίωσ, αν 

προκφπτει από  τα ςτοιχεία/δεδομζνα που ςυλλζξαμε ςτο πλαίςιο τθσ ζρευνασ ότι επθρεάηει 

και ςε ποιο βακμό τισ προτιμιςεισ / επιλογζσ/προςανατολιςμό των μακθτϊν. Θ ζρευνα 

αποςκοπεί δθλαδι ςτθν ανίχνευςθ ενδεχόμενου κοινωνικοφ προςδιοριςμοφ και ανάλογθσ 

οριοκζτθςισ τουσ, αν  και ςε ποιο βακμό αυτόσ υπάρχει/διαπιςτϊνεται αλλά και αν θ πολιτεία 

μζςω τθσ εκπαιδευτικισ μεταρρφκμιςθσ υλοποιεί ζνα ςχεδιαςμό απάμβλυνςθσ των 

κοινωνικϊν ανιςοτιτων, οι οποίεσ επθρεάηουν ανάλογα τισ προτιμιςεισ/επιλογζσ.  

Κα εξετάςουμε, λοιπόν, τισ εξαγγελίεσ, τισ προγραμματικζσ δθλϊςεισ,40 το 

νομοπαραςκευαςτικό/ νομοκετικό πλαίςιο τθσ επίςθμθσ πολιτείασ και όλων των 

εμπλεκομζνων φορζων και το βακμό υλοποίθςισ τουσ. Κα διερευνιςουμε το ρόλο που 

διαδραματίηουν ςτθ διαμόρφωςθ τθσ προςωπικισ ςτρατθγικισ των υποκειμζνων τθσ ζρευνασ 

κατά το ςχεδιαςμό των επιλογϊν και του ευρφτερου προςανατολιςμοφ τουσ  

Εν κατακλείδι θ ςυγκεκριμενοποίθςθ του αντικειμζνου τθσ ζρευνασ που επιχειριςαμε 

οδθγεί ςτθν εξισ διατφπωςθ: 

«Μακθτζσ Ενιαίου Λυκείου: Κοινωνικοί Επικακοριςμοί και προςωπικζσ ( - 

οικογενειακζσ) ςτρατθγικζσ41 και επιλογζσ (ςπουδϊν και επαγγζλματοσ)».  
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 υμπζραςμα  - Αφορμι 

Ασ ςυνοψίςουμε: Ο τελειόφοιτοσ μακθτισ καλείται να κάνει τισ επιλογζσ του κατά τθν 

τελευταία φάςθ τθσ παρουςίασ του ςτο Ε. Λ. (Γϋ Λυκείου), τισ οποίεσ ενδεχομζνωσ επθρεάηουν 

εκπαιδευτικοί και κοινωνικοί·, παράγοντεσ, οι οποίοι ςυνδζονται μεταξφ τουσ και αναλφονται 

εδϊ με τθ μορφι διερευνθτικϊν ερωτθμάτων42. Σ’ αυτό το πλαίςιο ακριβϊσ κα κινθκεί θ 

εργαςία αυτι ςτθ ςυνζχεια.  

Ζχοντασ προβεί ς’ αυτζσ τισ  πρϊτεσ εκτιμιςεισ και με γνϊμονα τθν αξιοποίθςι τουσ  προσ 

όφελοσ τθσ διδακτικισ πρακτικισ, διεξιγαγα μια μικρι ζρευνα ςε ςυγκεκριμζνο ςχολείο ςτο 

οποίο υπθρετοφςα.  Επιχείρθςα  κατ’ αρχάσ, τθ ςυςχζτιςθ τθσ επίδοςθσ των παιδιϊν με τθν 

κοινωνικι τουσ προζλευςθ και ό,τι αυτό ςυνεπάγεται.  

Σε πρϊτθ φάςθ, κεϊρθςα ότι θ ζρευνα αυτι κα με βοθκοφςε ςτθν επιτζλεςθ του 

κακθμερινοφ διδακτικοφ ζργου, αφοφ, όπωσ τουλάχιςτον προςδοκοφςα, κα είχε ωσ 

αποτζλεςμα τθν ουςιαςτικι και ςε βάκοσ «ανάγνωςθ» του πλθκυςμοφ τθσ τάξθσ μου, τθν 

αποτελεςματικι διάγνωςθ των αναγκϊν τουσ και τθν υλοποίθςθ ενόσ προγραμματιςμοφ 

διαφοροποιθμζνθσ διδαςκαλίασ. Κα με ςυνζδραμε αποφαςιςτικά, όπωσ πίςτευα, θ 

αποκρυπτογράφθςθ του περιεχομζνου τθσ «κοινωνικισ βαλίτςασ», που μετζφεραν οι μακθτζσ 

μου, πζραν του ςυνθκιςμζνου διδακτικοφ υλικοφ. 

Θ βαςικι προοπτικι τθσ πρακτικισ που ακολοφκθςα ςτόχευε ςτθν πολλαπλι «ανάγνωςθ» 

του πλθκυςμοφ τθσ τάξθσ και τθν αποκωδικοποίθςθ μορφϊν ετερότθτασ και ανομοιογζνειασ 

για ςκοποφσ αποτελεςματικισ διαχείριςισ τθσ. Θ παραδοχι ότι θ τρζχουςα εκπαιδευτικι, 

ςυςχετίηεται άμεςα με τθν αντίςτοιχθ κοινωνικι πραγματικότθτα και ότι οι ανιςότθτεσ43 που 

εδράηονται ςτο πεδίο τθσ εκπαίδευςθσ ζχουν τθν πθγι τουσ ςτο πεδίο τθσ κοινωνίασ και των 

δράςεων, πρακτικϊν  και ςυμπεριφορϊν που εκεί αναπτφςςονται. 

Θ δθμιουργία των κοινωνικϊν folders των παιδιϊν – και, ανάλογα, θ «ανάγνωςθ του 

πλθκυςμοφ τθσ τάξθσ ςτο πλαίςιο μιασ κοινωνικισ χαρτογράφθςισ τθσ, βοθκά ςτθν 

ορκολογικι διαχείριςθ του ςυνόλου των (δρϊντων) υποκειμζνων τθσ και ςτθν 

αποτελεςματικότθτα τθσ διδαςκαλίασ με λογικι ςυνζπεια τθν κακοριςτικι ςυμβολι τουσ ςτον 
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παράγοντα «επίδοςθ». Από κει και μετά βζβαια ακολουκεί ο προςανατολιςμόσ των επιλογϊν , 

θ λιψθ αποφάςεων για το μζλλον του παιδιοφ, όςον αφορά τισ ςπουδζσ και το επάγγελμα 

που πρόκειται να ακολουκιςει. Αυτζσ  είναι  ενζργειεσ, πικανόν, κοινωνικά οριοκετθμζνεσ. 

Δεν είναι, ςυνεπϊσ, ντετερμινιςτικά και μθχανιςτικά προςδιοριςμζνεσ.44 

Αςφαλϊσ εδϊ θ πορεία διερεφνθςθσ μπορεί να διαφοροποιθκεί και να 

ςυγκεκριμενοποιθκεί, εςτιάηοντασ ςτθν παράμετρο του προςανατολιςμοφ και των επιλογϊν, 

κεωρϊντασ τθν επίδοςθ ωσ ζνα μζροσ και ςυνδζοντασ τθν προςωπικι και οικογενειακι 

ςτρατθγικι με αυτζσ. 

Στθν πραγματικότθτα, δθλαδι,  αρχικά το ενδιαφζρον μου εςτιάςτθκε ςτθν αξιοποίθςθ 

καποιων πρϊτων παρατθριςεϊν μου ωσ εκπαιδευτικοφ, με απϊτερο ςκοπό τθ μεγιςτοποίθςθ 

του βακμοφ  αποτελεςματικότθτασ τθσ διδαςκαλίασ μου.  Θ κοινωνικι χαρτογράφθςθ τθσ 

ςχολικισ τάξθσ , μ’ άλλα λόγια, λειτοφργθςε ωσ προςωπικι εκπαιδευτικι ανάγκθ. Ταυτόχρονα 

οι διαπιςτϊςεισ και παρατθριςεισ αυτζσ αποτζλεςαν τθν αφόρμθςθ για τθν επιλογι του 

κζματοσ και τθ διενζργεια τθσ ζρευνασ. 

Συνεπϊσ, προςπάκθςα να διερευνιςω ςε ποιο βακμό ςυνδζεται θ επίδοςθ - και κατ’ 

επζκταςθ θ διαδικαςία διαμόρφωςθσ των επιλογϊν και του προςανατολιςμοφ με το 

επάγγελμα των γονζων τουσ, το επίπεδο εκπαίδευςθσ και γενικά τα κοινωνικά χαρακτθριςτικά 

που φζρουν μαηί τουσ ςτο ςχολείο. Αυτά τα ςτοιχεία, ωσ κοινωνικοί επικακοριςμοί, μποροφν, 

ςυνεπϊσ, να προβλθκοφν ςυνδεόμενα με τθ ςτρατθγικι επιλογϊν που αναπτφςςουν 

ευρφτερα οι μακθτζσ του Ενιαίου Λυκείου τθσ Κφπρου. Δεν είχα βζβαια, κατά τθν πρϊτθ 

φάςθ, τθ δυνατότθτα εξαγωγισ αςφαλϊν ςυμπεραςμάτων, αφοφ απουςίαηε εκ των 

πραγμάτων θ πλιρθσ επιςτθμονικι τεκμθρίωςθ. Είχα όμωσ ιδθ τθ δυνατότθτα να κάνω 

μερικζσ υποκζςεισ, χριςιμεσ για περαιτζρω διερεφνθςθ. Φυςικά αντιλαμβάνεται κανείσ  πωσ 

ζπρεπε αρχικά να χρθςιμοποιιςω αποκλειςτικά και μόνο μετριςιμα ςτοιχεία. Ζτςι 

περιορίςτθκα ςε μια μόνο τάξθ, που για πρϊτθ φορά αντιμετϊπιηε τθν καινοτομία του Ενιαίου 
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Λυκείου, όχι ςε επίπεδο κοινοφ κορμοφ- άρα απζφυγα τθν Αϋ τάξθ45- και αξιοποίθςα μόνο 

ςτοιχεία από τθ  Βϋ. 

Αντλϊντασ ςτοιχεία από τα ατομικά δελτία του πλθκυςμοφ αυτοφ, όπωσ αυτά είναι 

καταχωρθμζνα ςτα επίςθμα αρχεία του ςχολείου, μπορεί κανείσ να προβεί ςε υποκζςεισ 

εργαςίασ και με βάςθ τα δεδομζνα αυτά  να ελζγξει, μετά από διερεφνθςθ, αν και ςε ποιο 

βακμό ιςχφουν. Ρ.χ. Γονείσ με χαμθλό επίπεδο εκπαίδευςθσ- απόφοιτοι Δθμοτικοφ ςχολείου- 

ενδεχομζνωσ να μθν αναπτφςςουν υψθλζσ προςδοκίεσ για τα παιδιά τουσ, δεν τουσ είναι   

εφκολο να τα βοθκιςουν και βεβαιότατα να τα εμπνεφςουν, όςο υλικό πλοφτο κι αν 

διακζτουν. Το υλικό κεφάλαιο μπορεί να επενδφεται από τουσ ςυγκεκριμζνουσ γονείσ για τθν 

προετοιμαςία των παιδιϊν αυτϊν αλλά θ πραγματοποίθςθ των επιλογϊν τουσ εξαρτάται, 

επιλζον, από το αντίςτοιχο πολιτιςμικό. 

Από τθ διερεφνθςθ αυτι προκφπτουν επίςθσ ενδιαφζροντα ςτοιχεία για μια άλλθ 

κοινωνικοεπαγγελματικι κατθγορία γονζων: Ραιδιά  με γονείσ που είχαν πανεπιςτθμιακι 

μόρφωςθ και επαγγζλματα με υψθλζσ απολαβζσ παρουςίαςαν χαμθλζσ επιδόςεισ. Κάποιεσ 

φορζσ διαπιςτϊκθκε ςτθν κατθγορία αυτι αποτυχία και  παραπομπι ςε επαναλθπτικζσ 

εξετάςεισ ι και ςταςιμότθτα. 

Αφορμζσ για να επιχειριςω να διερευνιςω επιςτθμονικά τα ηθτιματα αυτά μου 

ζδωςαν και κάποια άλλα ςτοιχεία/κοινωνικά δεδομζνα ςτα οποία είχα κάποιεσ φορζσ είτε 

άμεςθ είτε ζμμεςθ , πάντοτε όμωσ, προςωπικι εμπλοκι. Θ εμπειρία μου, για παράδειγμα, από 

τθ ςχολικι πραγματικότθτα και παράλλθλα θ εναςχόλθςι μου με τουσ Συνδζςμουσ Γονζων και 

τισ Ομοςπονδίεσ τουσ από τθ κζςθ του Γραμματζα ι του Συμβοφλου ςε Δ/Σ, ςε επαρχιακό και 

παγκφπριο επίπεδο, μου προςζφερε αρκετι τροφι για ςκζψθ και προβλθματιςμό, αφου ωσ εκ 

τθσ κζςεϊσ μου προςζγγιςα αρκετά εκπαιδευτικά κζματα με κοινωνικζσ προεκτάςεισ. Θ 

εμπειρία αυτι, λειτοφργθςε ωσ αφόρμθςθ για τθν επιλογι του κζματοσ τθσ ζρευνασ. Ζηθςα 

«από μζςα» τουσ αγϊνεσ και τισ – κοινζσ- αγωνίεσ τουσ για τισ προοπτικζσ των παιδιϊν τουσ. 

Πλεσ οι αναφορζσ εςτιάηονταν ςτο ςχολείο αφοφ το κεωροφςαν ςθμείο κομβικό για τθν 
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πορεία των παιδιϊν τουσ προσ τθν υλοποίθςθ των ςπουδαςτικϊν και κατ’ επζκταςθ των 

επαγγελματικϊν επιλογϊν των παιδιϊν. 

Αφετζρου, θ εκπαιδευτικι πολιτικι, όπωσ εκφράηεται, κυρίωσ από το 2000 και 

εντεφκεν, υπιρξε επίςθσ μια ςθμαντικι αφόρμθςθ με πλοφςια ερεκίςματα για μια ςε βάκοσ 

διερεφνθςθ του κοινωνικοφ πλαιςίου, μζςα ςτο οποίο διενεργοφνται οι επιλογζσ και 

λαμβάνονται οι αποφάςεισ των τελειοφοίτων του Ε.Λ. Το γεγονόσ ότι εργάςτθκα ωσ 

εκπαιδευτικόσ ςτο αρτιςφςτατο Ε.Λ. αλλά  και  ςτα ΚΛΕ (Κρατικά Λνςτιτοφτα Επιμόρφωςθσ), 

όπου κατά βάςθ παρζχεται κρατικι ενιςχυτικι βοικεια ςτθν προπαραςκευι των μακθτϊν που 

πρόκειται να παρακακιςουν ςτισ Ραγκφπριεσ Εξετάςεισ46, μου ζδωςε επίςθσ αφορμζσ για 

περαιτζρω διερεφνθςθ των κεμάτων αυτϊν, ειδικότερα τισ κοινωικζσ τουσ προεκτάςεισ. Ζηθςα 

από πολφ κοντά τισ αγωνίεσ των παιδιϊν, τθν προγφμναςθ και τισ προοπτικζσ τουσ , όςον 

αφορά  ςτθν επιλογι ςουδϊν και επαγγζλματοσ και κατά ςυνζπεια τισ ςχετικζσ  προοπτικζσ, 

όπωσ τισ αντιλαμβάνονταν. 

Δομι και Περιεχόμενο τθσ ‘Ερευνασ 

Θ Ζρευνα και θ Μελζτθ που τθ ςυνοδεφει ςχεδιάςτθκε και διαρκρϊκθκε ωσ εξισ: 

Αποτελείται από τζςςερα Μζρθ τα οποία διαιροφνται ςε επιμζρουσ κεφάλαια. Σ’ ζνα 

διευρυμζνο ειςαγωγικό κεφάλαιο επιχειρείται θ διαςαφινιςθ του αντικειμζνου, 

αναπτφςςεται το πλαίςιο του προβλθματιςμοφ και θ αφόρμθςθ που οδιγθςε ςτθν (τελικι) 

επιλογι του κζματοσ. Επίςθσ, παρζχεται θ δυνατότθτα να δει κανείσ τισ επιμζρουσ 

παραμζτρουσ, τθν προβλθματικι και τα ειδικότερα ηθτιματα που αναπτφςςονται, με 

μεγαλφτερθ ςαφινεια, αφοφ καταγράφεται θ ιςτορία του κυπριακοφ εκπαιδευτικοφ 

ςυςτιματοσ, θ δομι του, και αςφαλϊσ μια ανάλυςθ του κεςμοφ του Ε.Λ. τθσ Κφπρου, αφοφ θ 

ζρευνα και το πλαίςιο προβλθματιςμοφ είναι ενταγμζνα ςτο κεςμό αυτό. 

Ακολοφκωσ, αιτιολογείται θ επιλογι του κζματοσ, οριοκετείται το αντικείμενο τθσ 

ζρευνασ και οι ςχετικζσ αφορμιςεισ και επιχειρείται να τεκεί το «Ρλαίςιο του 

Ρροβλθματιςμοφ»,(ΑϋΜζροσ), το οποίο λειτοφργθςε ωσ πθγι διαμόρφωςισ τθσ. 

Καταγράφονται, επιπρόςκετα, οι κφριεσ πτυχζσ/παράμετροι του ςυςτιματοσ πρόςβαςθσ ςτθν 

                                                 
46

 πβ. ηακέινο, Γ. (1999) ,νπ.π.ζ.85 θαη : Κνληνγηαλλνπνύινπ‐Πνιπδσξίδε, Γ. (1999). νπ.π.ζζ.13,81,91. 
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τριτοβάκμια εκπαίδευςθ, δεδομζνθσ τθσ υπόκεςθσ εργαςίασ που επικεντρϊνεται ςτουσ 

ενδεχόμενουσ κοινωνικοφσ επικακοριςμοφσ των προτιμιςεων/επιλογϊν των τελειόφοιτων 

μακθτϊν. Κεωρείται ότι το «Σφςτθμα Ρρόςβαςθσ ςτθν Τριτοβάκμια Εκπαίδευςθ» 

διαδραματίηει, ενδεχομζνωσ, κακοριςτικό ρόλο ςτισ επιλογζσ των μακθτϊν/υποψθφίων. 

Στο Βϋ Μζροσ αναλφεται το «Θεωρθτικό Ρλαίςιο», ςτο οποίο ςτθρίχτθκε και που 

χρθςιμοποιικθκε και ωσ ερμθνευτικό εργαλείο. Είναι ςαφζσ ότι αφοφ παρατίκενται οι 

ςχετικζσ κεωρίεσ, καταλιγουμε ςτθν επιλογι ενόσ πλαιςίου ερμθνείασ τθσ ζρευνάσ μασ, που 

επικεντρϊνεται ςτον Bourdieu, χωρίσ βεβαίωσ να αναιροφνται οι υπόλοιπεσ κζςεισ και 

απόψεισ. Κάποτε μάλιςτα μποροφν να αξιοποιθκοφν επικουρικά ι (και) ςυμπλθρωματικά αν 

κρίκεί ςκόπιμο από άποψθ ερμθνευτικι ι και για ςκοποφσ κοινωνικισ εφαρμογισ.  

Ακολουκεί θ «Επιςκόπθςθ τθσ Βιβλιογραφίασ», όπου παρουςιάηεται μια καταγραφι τθσ 

επιςτθμονικισ ςκζψθσ γφρω από το ευρφτερο πλαίςιο ηθτθμάτων που εγείρονται ςτο πλαίςιο 

τθσ Κοινωνιολογίασ τθσ Εκπαίδευςθσ. Αςφαλϊσ γίνεται ειδικι εςτίαςθ ςτθν προβλθματικι που 

αναπτφχκθκε για τθ ςχζςθ κοινωνικϊν ανιςοτιτων, επίδοςθσ και  επιλογϊν – προτιμιςεων –

αποφάςεων. Σε ςχετικά υποκεφάλαιο επιχειρείται μια κριτικι αποτίμθςθ των ερμθνειϊν τθσ 

κοινωνικισ ανιςότθτασ ςτο ςχολείο και μια επιςκόπθςθ τθσ εκπαιδευτικισ ζρευνασ ςτθν 

Ελλάδα και τθν Κφπρο, για τα κζματα που προαναφζρκθκαν.  

Στο Γϋ Μζροσ παρουςιάηεται θ «Ζρευνα» και τα ςυλλεγζντα ςτοιχεία που τθν 

αποτελοφν, κακϊσ και θ «Μεκοδολογία» που ακολουκικθκε. Επιπρόςκετα, ςε ςχετικό 

κεφάλαιο επιχειρείται ο «Ζλεγχοσ των Υποκζςεων» που τίκενται προσ διερεφνθςθ ςτο πλαίςιο 

τθσ εργαςίασ. 

Στο Δϋ Μζροσ παρουςιάηεται «Συηιτθςθ των αποτελεςμάτων τθσ ζρευνασ» και 

επιχειρείται θ ερμθνεία τουσ. 

Τζλοσ, ακολουκεί «Επιλογι  Βιβλιογραφίασ», «Ραράρτθμα», κακϊσ και το ςφνολο των 

«Ρινάκων με τα Δεδομζνα τθσ Ζρευνασ», μζροσ των οποίων ζχει αξιοποιθκεί ςτο πλαίςιο τθσ 

εργαςίασ. 
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1. ΣΟ ΠΛΑΙΙΟ ΣΟΤ ΠΡΟΒΛΘΜΑΣΙΜΟΤ 

1.1 Μια πρϊτθ προςζγγιςθ.Προςωπικζσ παρατθριςεισ και διαπιςτϊςεισ  

Το πλαίςιο του προβλθματιςμοφ διαμορφϊκθκε αρχικά από οριςμζνεσ προςωπικζσ 

παρατθριςεισ και διαπιςτϊςεισ. Θ αίςκθςθ που αποκομίςαμε, διερευνϊντασ το ηιτθμα του 

προςανατολιςμοφ/επιλογϊν των τελειοφοίτων μακθτϊν του Ενιαίου Λυκείου και των 

οικογενειϊν τουσ, κυρίωσ από τθ κζςθ του διδάςκοντα, είναι ότι, παράλλθλα μ’ αυτζσ, 

διαμορφϊνονται και οι ανάλογεσ ςτρατθγικζσ υλοποίθςισ τουσ. Αυτζσ οι ςτρατθγικζσ , 

αναπόφευκτα, ςτοχεφουν ςτθν αποτελεςματικι αντιμετϊπιςθ και τθν ανάλογθ ανταπόκριςθ 

απζναντι ςτο μοναδικό μθχανιςμό πρόςβαςθσ και ειςαγωγισ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ, 

τον κεςμό των Ραγκυπρίων Εξετάςεων και τισ απαιτιςεισ του. Αρκρϊνεταιι, αςφαλϊσ, λόγοσ 

διαμαρτυρίασ για τθν «αναπαραγωγι» του κοινωνικοφ ςυςτιματοσ και των ανιςοτιτων - μζςα 

από το κεςμό αυτό -αλλά ελάχιςτοι (γονείσ και παιδιά) παραιτοφνται από τθν προςπάκεια 

υλοποίθςθσ του ςτόχου47. Δεν φαίνεται να πιςτεφουν, ενδεχομζνωσ, ότι θ αναπαραγωγι είναι 

άκρωσ μθχανιςτικι. Αλλιϊσ, αν απαξίωναν τον μθχανιςμό μ’ ζναν εντελϊσ μθδενιςτικό τρόπο 

δεν κα ςυμμετείχαν ςτθ διαδικαςία γιατί κα κεωροφςαν, ενδεχομζνωσ, προκακοριςμζνα τα 

αποτελζςματα και τισ επιλογζσ τουσ μθ υλοποιιςιμεσ. Κεωρθτικά λοιπόν φαίνεται να 

πιςτεφουν πωσ, παρά τισ διαμαρτυρίεσ τουσ για τθν επίδραςθ των ανιςοτιτων και τθσ 

κοινωνικισ τουσ προζλευθσ, οι ατομικζσ επιλογζσ με τισ ανάλογεσ ςτρατθγικζσ48 που μποροφν 

να αναπτφξουν είναι δυνατόν να υλοποιθκοφν. Επομζνωσ και ο ςτόχοσ υπζρβαςθσ του ταξικοφ 

τουσ προςδιοριςμοφ δεν φαίνεται να κεωρείται εντελϊσ εκτόσ πλαιςίου υλοποίθςθσ, λόγω τθσ 

αναπαραγωγισ. Αυτό βζβαια δεν ςθμαίνει ότι κρίνουν ωσ αςιμαντο τον κοινωνικό 

προςδιοριςμό των επιλογϊν.  

Ωσ διδάςκων ςε τελειόφοιτουσ μακθτζσ του Ε.Λ. είχα επίςθσ τθν ευκαιρία να 

επιχειριςω να ανιχνεφςω το ενδεχόμενο κοινωνικοφ προςδιοριςμοφ και οριοκζτθςθσ των 

                                                 
47

 Από ηα επίζεκα ζηαηηζηηθά ζηνηρεία ηεο Τπεξεζίαο εμεηάζεσλ ηνπ Τπνπξγείνπ Παηδείαο πξνθύπηεη ην ζηνηρείν 

ηεο καδηθόηεηαο ζπκκεηνρήο ζηε δηαδηθαζία ησλ Παγθππξίσλ Δμεηάζεσλ γηα ζθνπνύο πξόζβαζεο -εηζαγσγήο ζηα 

(δεκόζηα) ηδξύκαηα ηξηηνβάζκηαο εθπαίδεπζεο Κύπξνπ θαη Διιάδαο. 
48

 Βι. Banks, O. (1987
α
), οπ.π., ςς. 85-96. 
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προτιμιςεων/επιλογϊν τουσ, υπό το ακόλουκο πρίςμα: Το κζμα των ανιςοτιτων 49 απαςχολεί 

κάκε εκπαιδευτικό ςτθν προςπάκειά του να κάνει μία ορκολογικι διαχείριςθ τθσ ςχολικισ 

τάξθσ και του πλθκυςμοφ τθσ, με απϊτερο ςτόχο τθν αποτελεςματικότθτα τθσ διδαςκαλίασ 

του. Απαραίτθτθ προχπόκεςθ, τθσ όλθσ μακθςιακισ διαδικαςίασ, είναι θ κοινωνιολογικι 

ανάγνωςθ του πλθκυςμοφ τθσ τάξθσ του, το άνοιγμα («ξεκλείδωμα») τθσ κοινωνικισ βαλίτςασ 

και θ ςυνανάγνωςθ του περιεχομζνου τθσ με τθν επίδοςθ των μακθτϊν του. Ρζρα από τθν 

επίδοςθ όμωσ είναι δυνατι θ ςυςχζτιςθ των αποτελεςμάτων των μακθτϊν με τισ 

προτιμιςεισ/επιλογζσ και τον προςανατολιςμό τουσ. Συναφϊσ, ο εκπαιδευτικόσ, και υπό το 

φωσ του πιο πάνω πλαιςίου προβλθματιςμοφ, ενδεχομζνωσ να αναπροςαρμόηει τθν τακτικι 

του, με ςυνζπεια να αναϊςορροπείται θ διδακτικι δραςτθριότθτα κακϊσ και, γενικότερα, οι 

πρακτικζσ (διδαςκαλίασ) που ακολουκεί. 

1.2 Δυνατότθτεσ επιλογϊν ςπουδϊν και προοπτικζσ για τουσ αποφοίτουσ  του ΕΛ τθσ 

Κφπρου 

Οι απόφοιτοι του Ε.Λ. τθσ Κφπρου που επικυμοφν ςυνζχιςθ ςπουδϊν ςτθν τριτοβάκμια 

εκπαίδευςθ ζχουν τθ δυνατότθτα να φοιτιςουν ςε: 

 Δθμόςια ΑΕΛ Κφπρου 

 Δθμόςια ΑΕΛ και ΑΤΕΛ Ελλάδασ 

 Λδιωτικά Ρανεπιςτιμια και Κολλζγια Κφπρου 

 ΑΕΛ Αγγλίασ (κυρίωσ) και άλλων Ευρωπαϊκϊν χωρϊν και πζραν τθσ Ελλάδασ, 

Κφπρου και Ευρϊπθσ) π.χ. ΘΡΑ κ.α. 

Διαπιςτϊνεται, επίςθσ - και δεν φαίνεται να είναι, εν πάςθ περιπτϊςει, τυχαίο - το 

φαινόμενο  τθσ μειωμζνθσ προτίμθςθσ των κυπρίων τελειοφοίτων του Ε.Λ.50 για τα ελλαδικά 

ΑΕΛ.  Φαίνεται, αντίςτοιχα,  να αυξάνεται θ ηιτθςθ των αντίςτοιχων Βρεττανικϊν (κυρίωσ). Τα 

χαμθλά, πλζον,  δίδακτρα των τελευταίων από τθ ςτιγμι τθσ ζνταξθσ τθσ Κφπρου ςτθν Ε.Ε. 

λειτοφργθςαν προωκθτικά και ενίςχυςαν αυτι τθν επιλογι. Θ προβολι τθσ αιτιολόγθςθσ περί 

                                                 
49

 Ιδθ από τθ δεκαετία του ‘ 60 το πλαίςιο του προβλθματιςμοφ για τισ κοινωνικζσ ανιςότθτεσ ζχει τεκεί ζντονα 
ςε ςχζςθ με τθν εκπαίδευςθ Βλ: Φραγκουδάκθ Α. (1985), οπ.π. ς.194. Επίςθσ για τθ ςχζςθ κοινωνικϊν 
ανιςοτιτων και κοινωνικϊν λειτουργιϊν τθσ εκπαίδευςθσ, βλ: M.W. Apple (1998) «Redefining Equality: 
Authoritarian Populism and the Conservative Restoration», Teachers College Record, 90 (2), ςς. 167 – 184.  
50

 Βλ. εφθμερ.«Αλικεια», 25.8.2010. ( Με τθν ευκαιρία τθσ ζκδοςθσ των αποτελεςμάτων των Ραγκφπριων 
Εξετάςεων). 
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του ρίςκου τθσ ελλαδικισ επιλογισ και προοπτικισ, που κάποτε ιταν θ μόνθ, λόγω ίςωσ του 

φαινομζνου των καταλιψεων και απεργιϊν και, ςυνεπϊσ, του αβζβαιου του καταλθκτικοφ 

χρόνου τθσ φοιτθτικισ «περιπζτειασ», παρουςιάηει πολφ μεγάλο ερευνθτικό ενδιαφζρον. 

1.3 Θ ρθτορικι τθσ πολιτείασ και θ διαμόρφωςθ των επιλογϊν των υποψθφίων. 

Είναι, επίςθσ, πολφ ςθμαντικό να διερευνθκεί θ επίςθμθ ρθτορικι  του κράτουσ  και 

των κεςμοκετθμζνων όργάνων του, προσ τθν κατεφκυνςθ τθσ επίλυςθσ των ςχετικϊν 

προβλθμάτων και τθσ ελαχιςτοποίθςθσ των αρνθτικϊν επιδράςεων των κοινωνικϊν 

ανιςοτιτων ςτθν εκπαίδευςθ51. Ο κεςμόσ του Ενιαίου Λυκείου και οι ςυνακόλουκεσ 

μεταρρυκμίςεισ ςυμβάλλουν κετικά και περιορίηουν τισ κοινωνικζσ ανιςότθτεσ ι υποβοθκοφν 

ςτθν όξυνςι τουσ με αποτζλεςμα να ςυνεχίηεται θ  αναξιοκρατία, ωσ προσ τθν κατανομι των 

εκπαιδευτικϊν ευκαιριϊν52; 

Στθ χρονικι διαδρομι που ακολοφκθςε του γεγονότοσ αυτοφ, τον Σεπτζμβριο του 

2000, παρακολοφκθςα ςτενά τισ εξελίξεισ και διερεφνθςα τισ προκζςεισ και τισ αξιολογικζσ 

τοποκετιςεισ, μακθτϊν, γονζων, εκπαιδευτικϊν και διαφόρων κοινωνικϊν φορζων  γφρω από 

τον νζο κεςμό , όπωσ τισ ζβλεπα κακθμερινά, από τθ κζςθ του εκπαιδευτικοφ, που ηοφςε και 

δροφςε επαγγελματικά. Τα δεδομζνα που παρουςιάηονταν ςτθν κυπριακι εκπαίδευςθ ιταν 

εντελϊσ νζα. Σχεδόν από τθν αρχι, είχα ιδθ αποφαςίςει να περιγράψω και να ερμθνεφςω 

επιςτθμονικά,   τισ ποικίλεσ παραμζτρουσ των ςυντελοφμενων αλλαγϊν και,υπό το φωσ των 

αποτελεςμάτων τθσ διερεφνθςισ μου, να κατακζςω, πζραν τθσ προςωπικισ μου μαρτυρίασ, 

προτάςεισ και ειςθγιςεισ για βελτίωςθ, με διάκεςθ πάντοτε κετικισ αντιπροςφοράσ. 
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 πβ. Foster P., Gomm R., Hammersley M., (1996). οπ.π., ςς. 1-22. 
52

Βλ.ςχετικά:Κουλαϊδισ Β.-Τςατςαρϊνθ Α.(2010). Ραιδαγωγικζσ Ρρακτικζσ. Ζρευνα και εκπαιδευτικι 
πολιτικι.Ακινα: Μεταίχμιο. Το βιβλίο αναφζρεται ςε διάφορα παραδείγματα πρακτικϊν που ακολουκοφνται ςτο 
ελλθνικό ςχολείο ςτο πεδίο τθσ παιδαγωγικισ. Κα μποροφςε να ςυναγάγει κανείσ ότι θ επιςτθμονικι ζρευνα των 
πρακτικϊν αυτϊν ωσ προσ τα αποτελζςματά τθσ κα βελτιςτοποιοφςε τισ πικανότθτεσ επιτυχίασ τουσ.Οι πρακτικζσ 
όμωσ αυτζσ όςο καιονοτόμεσ κι αν εμφανίηονται και ςε όποιο πλαίςιο εκπαιδευτικϊν μεταρρυκμίςεων κι αν 
διαλαμβάνονται, κα είναι ατελζςφορεσ αν δεν επιχειρθκεί να ερευνθκεί και να ανιχνευκεί το κοινωνικό 
πλεονζκτθμα ι το αντίςτοιχο μειονζκτθμα, θ κοινωνικι αφετθρία από τθν οποία εκκινοφν τα υποκείμενα τθσ 
διαδικαςίασ, ιδίωσ οι μακθτζσ. Θ παραπεμπτικι αναφορά μασ γίνεται εδϊ ςε ολόκλθρο το περιεχόμενο του 
βιβλίου, ειδικότερα δε ςτθν ειςαγωγι, ςς. 9-15. 
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1.4 Σα χαρακτθριςτικά τθσ κυπριακισ κοινωνίασ και οι επιλογζσ των υποψθφίων. 

 Για να ερμθνευκεί αυτι θ ςχζςθ, κοινωνικοφ πλαιςίου και προτιμιςεων-επιλογϊν, 

κρίνεται ςκόπιμο να διερευνθκοφν τα αντίςτοιχα χαρακτθριςτικά τθσ κυπριακισ κοινωνίασ, 

όπωσ δθμοςιεφονται, ωσ ςυμπεράςματα ερευνϊν, από τθ «Στατιςτικι Υπθρεςία» και άλλουσ 

φορείσ. 

Οι τελευταίεσ δθμοςιεφςεισ τθσ ςυγκεκριμζνθσ Υπθρεςίασ είναι όχι μόνο ενδεικτικζσ 

αλλά και αποκαλυπτικζσ: Σε ζνα γενικό ποςοςςτό ανεργίασ ςτθν Κφπρο, που πλθςιάηει το 12%, 

μεταξφ των νζων κάτω των 25 ετϊν, το ποςοςςτό αυτό ανζρχεται ςχεδόν ςτο 30% και, 

μάλιςτα, με τάςεισ αυξθτικζσ. Σθμειϊνεται, εξάλλου, ότι οι πλείςτοι εξ αυτϊν είναι πτυχιοφχοι 

ι και κάτοχοι μεταπτυχιακϊν και διδακτορικϊν τίτλων ςπουδϊν.53 Μάλιςτα, ςτο ςθμείο και το 

βακμό που ο Τφποσ και τα Μ.Μ.Ε αςκοφν επίδραςθ ςτισ επιλογζσ των υποψθφίων (ι και) των 

οικογενειϊν τουσ, είναι ενδεικτικόσ ο τίτλοσ του άρκρου ςε εφθμερίδα μεγάλθσ κυκλοφορίασ 

ςτθν Κφπρο: «Τα χαμζνα όνειρά μιασ γενιάσ».54 Το ρεπορτάη ςτθρίηεται ςτα επίςθμα ςτοιχεία 

τθσ Στατιςτικισ Υπθρεςίασ, όπωσ δθλϊνει ο αρκρογράφοσ. Εδϊ πρζπει να ςθμειϊςουμε ωσ 

κακοριςτικοφσ, ενδεχομζνωσ, παράγοντεσ επίδραςθσ ςτισ επιλογζσ, τισ οικονομικοκοινωνικζσ 

επιπτϊςεισ μιασ πικανισ ανεργίασ ι και υποαπαςχόλθςθσ των γονζων (αδυναμία 

χρθματοδότθςθσ ςπουδϊν, ιδιαίτερα ςτο εξωτερικό) αλλά και ζναν πικανό ςκεπτικιςμό των 

ιδίων των υποψθφίων. αναφορικά με τθν ανταλλακτικι αξία των ακαδθμαίκϊν προςόντων και 

των τίτλων ςπουδϊν. 

Αντιλαμβάνεται κανείσ εφκολα ότι το κοινωνικό πλαίςιο, μζςα ςτο οποίο οι 

τελειόφοιτοι κάνουν τισ επιλογζσ τουσ, μεταβάλλεται δραματικά ςιμερα, προϊοφςθσ τθσ 

οικονομικισ κρίςθσ. Δραματικι ζκκλθςθ «να ξζρουν τι ςυμβαίνει και τισ προοπτικζσ» 

απευκφνουν ςυχνά – πυκνά υποψιφιοι ςιμερα, για να μπορζςουν να πάρουν ςωςτζσ 

αποφάςεισ ςχετικά με τον προςανατολιςμό και τισ ςπουδζσ τουσ. Σε μια αποφαςιςτικι 
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 Βλ.:http://www.mof.gov.cy/mof/cystat/statistics.nsf/index_gr/index_gr?OpenDocument. Ανακτικθκε ςτισ 
10.11.2012 
54

 Δαλίτθσ Φρ. (2012), «Τα χαμζνα όνειρα μιασ γενιάσ», Ο Φολελεφκεροσ,, Ρρϊτθ Γραμμά, 10.11.2012 ς. 
21.Λευκωςία. Το άρκρο ςτθρίηεται ςε δθμοςιευμζνα ςτοιχεία τθσ Στατιςτικισ Υπθρεςίασ. Βλ. 
http://www.mof.gov.cy/mof/cystat/statistics.nsf/index_gr/index_gr?OpenDocument Ανακτικθκε ςτισ 10.11.2013.  

http://www.mof.gov.cy/mof/cystat/statistics.nsf/index_gr/index_gr?OpenDocument
http://www.mof.gov.cy/mof/cystat/statistics.nsf/index_gr/index_gr?OpenDocument
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επίδειξθ ωριμότθτασ διακθρφςςουν : « Μποροφμε να βοθκιςουμε τουσ γονείσ μασ, αρκεί να 

ξζρουμε»55. 

Αυτά είναι κάποια δεδομζνα, που αντλιςαμε βζβαια ςε χρόνο μεταγενζςτερο τθσ 

δικισ μασ ζρευνασ, από τθ «Στατιςτικι Υπθρεςία Κφπρου» και αφοροφν ςτα χαρακτθριςτικά 

τθσ κυπριακισ κοινωνίασ του 2012, είναι όμωσ πολφ πικανό να ενιςχφουν τθν υπόκεςθ 

εργαςίασ μασ, περί των κοινωνικϊν επικακοριςμϊν των επιλογϊν των μακθτϊν/υποψθφίων 

του Ε.Λ. τθσ Κφπρου, αφοφ δείχνουν ότι: 

Οι μεταρρυκμίςεισ που γίνονται ςτθν Εκπαίδευςθ, χωρίσ αντίςτοιχεσ κοινωνικζσ 

μεταβολζσ για τθν άμβλυνςθ ι (και) τον περιοριςμό των κοινωνικϊν ανιςοτιτων, και θ 

ρθτορικι56 που αναπτφςςεται από τα ςυντεταγμζνα όργανα και τουσ κεςμοφσ τθσ κυπριακισ 

πολιτείασ, ςτθ βάςθ εξαγγελιϊν περί εκπαιδευτικϊν καινοτομιϊν, δεν είναι τα μόνα ςτοιχεία 

που ςυνκζτουν το πλαίςιο ςτο οποίο οι μακθτζσ/υποψιφιοι κάνουν τισ επιλογζσ τουσ. 

Ρρόκειται ςτθν πραγματικότθτα για ζνα πολφ ευρφ πλζγμα ςχζςεων, παραγόντων και 

επιδράςεων/οριοκετιςεων/προςδιοριςμϊν που κα επιχειριςουμε ακολοφκωσ να 

διερευνιςουμε ανιχνεφοντασ, καταγράφοντασ και ερμθνεφοντασ τα ανάλογα κοινωνικά 

χαρακτθριςτικά των υποψθφίων57. 

Αφορμζσ και ζναυςμα για περαιτζρω διερεφνθςθ ζλαβα και από κάποια άλλα 

δεδομζνα που περιζπεςαν ςτθν αντίλθψι μου από κάποιεσ άλλεσ πθγζσ: 

Θ ανοδικι τάςθ ςτθν απαςχόλθςθ πτυχιοφχων δίνει ενκαρρυντικά μθνφματα ωσ προσ 

τθν ποιότθτα των παρεχόμενων υπθρεςιϊν όμωσ το γενικότερο κζμα τθσ απορρόφθςισ τουσ 

ςτθν αγορά εργαςίασ ζχει πολλζσ αναγνϊςεισ και επιδζχεται ποικίλεσ ερμθνευτικζσ 

προςπελάςεισ58 

Σθμαντικό επίςθσ δεδομζνο το οποίο καταγράφεται ςε επίςθμεσ ζρευνεσ που ζγιναν 

κατά καιροφσ ςτθν Κφπρο ςε ςχζςθ με τα δθμογραφικά – κοινωνικά χαρακτθριςτικά του 

πλθκυςμοφ δίνουν τροφι για προβλθματιςμό και αναμφίβολα βαςικι αφόρμθςθ για 

                                                 
55

 Βλ. ςχετικά: Μ. Ραναγι (2013). Ραιδιά ςτθν αναςφάλεια, ζφθβοι ςτθν κρίςθ. Ο Φιλελεφκεροσ, 21.4.2013 
ςελ.17. 
56

 Βλ. ςχετικά: Apple M. (2002). οπ.π. ςς. 99-111. 
57

 Γράβαρθσ Δ. – Ραπαδάκθσ Ν. (2005), οπ.π..ςς.27-88. 
58

Βλ.http://www.mof.gov.cy/mof/cystat/statistics.nsf/index_gr/index_gr?OpenDocument Ανακτικθκε ςτισ 
30.8.2010. Επίςθσ ςτον θλεκτρονικό κόμβο: http://www.hrdauth.org.cy/  (Αρχι Ανάπτυξθσ Ανκρϊπινου 
Δυναμικοφ Κφπρου). Ανακτικθκε ςτισ 30.8.2010. 

http://www.mof.gov.cy/mof/cystat/statistics.nsf/index_gr/index_gr?OpenDocument
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περαιτζρω διερεφνθςθ, ειδικότερα για τισ ανάγκεσ τθσ δικισ μασ ζρευνασ. Μερικά τζτοια 

ενδιαφζροντα ςτοιχεία καταγράφονται ςε ζρευνα διαμόρφωςθσ των πλθκυςμιακϊν 

δεδομζνων τθσ χϊρασ διαχρονικά, που δείχνει τθν «υπεροχι» του γυναικείου πλθκυςμοφ 

απζναντι ςτον ανδρικό ι ακόμα, προοδευτικά, μια αλλαγι των ςυςχετιςμϊν μεταξφ Κυπρίων 

υπθκόων και αλλοδαπϊν, μόνιμων πια κατοίκων τθσ Κφπρου. Αυτι είναι μια κοινωνικι 

πραγματικότθτα που ςθμειϊκθκε αςφαλϊσ από τθν ζκρθξθ του μεταναςτευτικοφ ρεφματοσ, 

όχι βζβαια, μόνο και αποκλειςτικά, ςτθν Κφπρο αλλά και ευρφτερα ςτθν Ευρϊπθ, τα τελευταία 

χρόνια. Φαίνετα λοιπόν ότι θ μεγάλθ μάηα των μεταναςτϊν, προζρχονται κυρίωσ από τθν 

Ελλάδα, τθν Αγγλία, τθ ουμανία και τθ Βουλγαρία.59 Στθν ζρευνα αυτι μπορεί κανείσ ακόμα 

να δει αποτυπωμζνθ τθν εικόνα ςτρωματοποίθςθσ του πλθκυςμοφ και τθν κατανομι του κατά 

πόλθ και επαρχία. Σθμαντικό ςτοιχείο είναι, επίςθσ, θ ζντονθ υπερςυγκζντρωςθ ςτα αςτικά 

κζντρα ι ςε θμιαςτικά και, εν πάςθ περιπτϊςει, ςε χωριά, που βρίςκονται πολφ κοντά ςε 

πόλεισ και είναι, ωσ εκ τοφτου, δεκτικά αςτικϊν επθρεαςμϊν και επιδράςεων. Ανάλογου 

κφρουσ και ςθμαςίασ ζρευνεσ από τθν ίδια Υπθρεςία καταγράφουν, επίςθσ, τα ακόλουκα 

ευριματα, που αποτελοφν ςθμαντικά κοινωνικά χαρακτθριςτικά για τον πλθκυςμό τθσ 

Κφπρου60: 

 Το επίπεδο εκπαίδευςθσ παρουςιάηεται ςτθν Κφπρο πολφ υψθλό. Λδιαίτερα 

όςον αφορά τουσ νζουσ, το μεγαλφτερο ποςςοςτό τουσ είναι απόφοιτοι 

τριτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ (Διαχρονικά το ποςοςτό αυτό αυξάνεται). 

 Μόνο 5575 άτομα ςτο ςφνολο του πλθκυςμοφ παρουςιάηονται να μθν ζχουν 

φοιτιςει ποτζ ςε ςχολείο (κι αυτοί είναι μεγάλθσ θλικίασ) 

 Το 25% περίπου των παιδιϊν από το ςφνολο του πλθκυςμοφ φαίνεται να 

φοιτοφςαν ςε ιδιωτικά ςχολεία61. *Το δεδομζνο αυτό καταγράφεται κατά τον 

                                                 
59

 Απογραφι πλθκυςμοφ (1θ Οκτωβρίου 2011).  
Ρθγι::http://www.mof.gov.cy/mof/cystat/statistics.nsf/index_gr/index_gr?OpenDocument Ανακτικθκε ςτισ 
12.8.2012. πβ. Επίςθσ Σοφία Ορφανίδου (2012) «Κφπροσ γζνουσ κθλυκοφ» ςτον Φιλελεφκερο 12.08.2012 ς.18 
60

Βλ.http://www.mof.gov.cy/mof/cystat/statistics.nsf/index_gr/index_gr?OpenDocument Ανακτικθκε ςτισ 
29.9.2012.  
Ρβ ςχετικά: Δαλίτθσ Φ. (2012) « Υψθλό το επίπεδο μόρφωςθσ» ςτον Φιλελεφκερο, 29.9.2012ς.21 
61

Βλ.http://www.mof.gov.cy/mof/cystat/statistics.nsf/index_gr/index_gr?OpenDocument. Ανακτικθκε ςτισ 
30.1.2012 
πβ ςχετικά: Κυριακίδου Χ. (2012) «Ζνασ ςτουσ πζντε δεν φοιτά ςε δθμόςιο ςχολείο», ςτον «Φιλελεφκερο», 
30.1.2012. 

http://www.mof.gov.cy/mof/cystat/statistics.nsf/index_gr/index_gr?OpenDocument
http://www.mof.gov.cy/mof/cystat/statistics.nsf/index_gr/index_gr?OpenDocument
http://www.mof.gov.cy/mof/cystat/statistics.nsf/index_gr/index_gr?OpenDocument
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ουςιϊδθ χρόνο ςτον οποίο διεξιχκθ θ δικι μασ ζρευνα. Τα δεδομζνα τθσ 

οικονομικισ κρίςθσ δείχνουν πλζον (2012) να ζχουν μεταβλθκεί δραματικά 

λόγω των επιπτϊςεων τθσ, που μαςτίηει τθν Ευρϊπθ και δεν άφθςε 

ανεπθρζαςτθ τθν Κφπρο. Σθμειϊνεται πια μια ραγδαία «επιςτροφι» ςτο 

δθμόςιο ςχολείο ανκαι θ ζρευνα δεν ζχει δϊςει ακόμα επίςθμα κάποια ακριβι 

ςτοιχεία+. 

Τα δεδομζνα αυτά κακορίηουν, ενδεχομζνωσ, ςε ανάλογο βακμό (μαηί και με άλλλα 

ςτοιχεία και άλλουσ κοινωνικοφσ παράγοντεσ) το κοινωνικό πλαίςιο μζςα ςτο οποίο 

διαμορφϊνονται οι προτιμιςεισ/επιλογζσ των μακθτϊν/υποψθφίων62.  

Λδιαίτερθ αίςκθςθ εξάλλου, θ οποία λειτοφργθςε επίςθσ ωσ πρόςκετθ αφόρμθςθ για 

τθ διενζργεια τθσ παροφςασ ζρευνασ, προκαλεί θ ζκφραςθ τθσ κοινισ γνϊμθσ από τον Τφπο 

επί αυτϊν των ηθτθμάτων. Σε ςχετικό ρεπορτάη, που παραπζμπει βζβαια ςε αξιόπιςτθ πθγι 

(Στατιςτικι Υπθρεςία)63 χρθςιμοποιείται ο πθχυαίοσ τίτλοσ «Ακριβζ μου φοιτθτι» για να 

δθλϊςει προφανϊσ το κόςτοσ τθσ φοίτθςθσ ςτθν Τριτοβάκμια Εκπαίδευςθ. Τοφτο είναι 

εμφανζσ ότι οριοκετεί τον προςανατολιςμό των τελειοφοίτων του Ε.Λ. και προωκεί, κετικά ι 

αρνθτικά τισ επιλογζσ τουσ.64.  

Αποκαλυπτικό είναι το Συμπζραςμα , όπωσ εξάγεται από το ρεπορτάη: 

«Σε ςφνολο 44900 Κυπρίων φοιτθτϊν μόνο οι 4509 (ποςοςτό 10, 04%) παίρνουν 

κρατικι βοικεια που ξεπερνά το 20% των ετθςίων τουσ εξόδων. Οι υπόλοιποι 40.391 κφπριοι 

φοιτθτζσ παίρνουν κρατικι βοικεια που ανταποκρίνεται ςτο 12% -19% του κόςτουσ 

φοίτθςθσ»65 Το παράδειγμα μιασ φοιτιτριασ που ςπουδάηει ςε δθμόςιο πανεπιςτιμιο και 

μζνει μαηί με τουσ γονείσ τθσ ςτθ Λευκωςία και ςτοιχίηει ςτθν οικογζνειά τθσ (μαηί με τα 

προςωπικά τθσ ζξοδα) μόνο €2300, δείχνει ακριβϊσ πόςο ςθμαντικόσ είναι ο οικονομικόσ 

ςυντελεςτισ για τον προςανατολιςμό των ςπουδϊν των (υποψθφίων) φοιτθτϊν. Επομζνωσ 

                                                 
62

πβ θαη: Snyders G. (
2
1981) Σχολείο, τάξθ και πάλθ των τάξεων. Ζνα κριτικό ξαναδιάβαςμα των Μπωντελϊ- 

Εςταμπλζ- Μπουρντιζ- Ραςερόν και Ιλλίχ. ( Μτφρ.Μακρισ Ν.), Ακινα: Ηαχαρόπουλοσ, ιδιάιτερα βλ. ςς. 169-179 
και 382-407. Επίςθσ ςτο: Gewirtz Sh., Ball S. J., Bowe R. (1995) Markets, Choice and Equity in Education. 
Buckingham and Philadelphia : Open University Press, ςς. 20-56 και 180-190. 
63

 πβ. http://www.mof.gov.cy/mof/cystat/statistics.nsf/index_gr/index_gr?OpenDocument Ανακτικθκε ςτισ 30.8. 
2010 
64

 Χρυςάνκου Γ. ( 2010), «Ακριβζ μου φοιτθτι», εφθμ. Αλικεια, 30 αυγ. 2010, ςελ. 32-33 
65

Βλ. Χρυςάνκου Γ. (2010) ,  οπ.π. ς.17. 

http://www.mof.gov.cy/mof/cystat/statistics.nsf/index_gr/index_gr?OpenDocument
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φαίνεται ςχεδόν με τθν πρϊτθ ματιά ότι οι τελειόφοιτοι του Ε.Λ. κα ςκεφτοφν πολφ ςοβαρά 

τισ επιλογζσ ςπουδϊν66 που κα ςχεδιάςουν, κατά τθν προπαραςκευι τουσ. Είναι ακριβϊσ γι 

αυτό το λόγο που επιλζξαμε να διερευνιςουμε τθ ςτρατθγικι που αναπτφςςεται ςτθν 

τελευταία τάξθ του Ε.Λ. τθσ Κφπρου από τα ίδια τα παιδιά και τισ οικογζνειζσ τουσ και κατά 

πόςο όλθ αυτι θ διαδικαςία είναι κοινωνικά οριοκετθμζνθ.  

Ασ δοφμε τον ςχετικό πίνακα: 

  

                                                 
66

 πβ. Snyders G. (
2
1981) οπ.π. ςς. 169-179 και 382-407. Επίςθσ ςτο: Gewirtz Sh., Ball S. J., Bowe R. (1995) οπ.π. 

ςς. 20-56 και 180-190. 



42 

 

Πίνακασ 1: Κατανομι φοιτθτϊν ςε Δθμόςια, ιδιωτικά και πανεπιςτιμια του εξωτερικοφ – Κόςτοσ 

φοίτθςθσ και διαμονισ – διατροφισ – Κρατικι βοικεια (ςε ποςοςτά %). 

Φοιτθτζσ Αρικμόσ 

φοιτθτϊν 

Ζξοδα φοιτθτϊν Κρατικι χορθγία Ροςοςτό 

κρατικισ 

βοικειασ 

Δθμοςίων 

Λδρυμάτων-

Κάτοικοι 

Λευκωςίασ 

4509 €3500-€4500 €1700 42% 

Δθμοςίων 

Λδρυμάτων-

Κάτοικοι εκτόσ 

Λευκωςίασ 

4041 €10500-€12000 €1700 15% 

Λδιωτικϊν 

Ρανεπιςτθμίων – 

κάτοικοι 

Λευκωςίασ 

9000 €12000-€14000 €2560 19% 

Λδιωτικϊν 

πανεπιςτθμίων – 

κάτοικοι εκτόσ 

Λευκωςίασ 

8000 €20000-€22000 €2560 12% 

Ρανεπιςτιμια 

Αγγλίασ 

7598 €14000-€16000 €2560 17% 

Δθμόςια 

Ρανεπιςτιμια 

Ελλάδασ 

11752 €11500-€12500 €1700 14% 

 

Θ ζκφραςθ τθσ κοινισ γνϊμθσ από τον τφπο, ειδικότερα ςε κζματα παιδείασ, αποτελεί 

ζνα ελκυςτικό κζμα, κυρίωσ κοντά ςτο χρονικό ςθμείο ζκδοςθσ των αποτελεςμάτων των 
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Ραγκυπρίων Εξετάςεων, που λειτουργοφν τόςο ωσ διαδικαςία πρόςβαςθσ ςτα Ελλαδικά και τα 

Κυπριακά Λδρφματα Τριτοβάκμιασ Εκπαίδευςθσ όςο και ωσ μθχανιςμόσ απόλυςθσ από το 

Ενιαίο Λφκειο.67 Ακριβϊσ επειδι κεωρείται θ διαδικαςία αυτι πολφ ςθμαντικι για τθ 

διαμόρφωςθ ανάλογθσ ατομικισ και οικογενειακισ ςτρατθγικισ68 προσ υλοποίθςθ του 

προςανατολιςμοφ τουσ, οι τελειόφοιτοι δζχονται, ενδεχομζνωσ, από τα αντίςτοιχα 

δθμοςιεφματα καταλυτικζσ «πιζςεισ» και επιδράςεισ.  

1.5 Οι αποφάςεισ των μακθτϊν - υποψθφίων 

Σχετικά, εξάλλου, με τισ αποφάςεισ των μακθτϊν, μποροφν να λεχκοφν και τα 

ακόλουκα: 

Θ λιψθ αποφάςεων είναι μια διαδικαςία εντοπιςμοφ, αναγνϊριςθσ και επιλογισ ενόσ 

ςχεδίου δράςθσ για τθ λφςθ ενόσ ςυγκεκριμζνου προβλιματοσ ι για τθν αξιοποίθςθ κάποιασ 

ευκαιρίασ. Είναι από τουσ πρωταρχικοφσ παράγοντεσ που ςτοχεφουν ςτθ βελτίωςθ τθσ κζςθσ 

(status) είτε ενόσ ατόμου, είτε μιασ ομάδασ, ενόσ ςυνόλου, ενόσ οργανιςμοφ. Συχνά θ 

κριςιμότθτα των αποφάςεων, οι οποίεσ κρίνονται εκ του αποτελζςματοσ, είναι εξαιρετικά 

μεγάλθ και καίριασ ςθμαςίασ. Γι αυτό ςτισ πλείςτεσ περιπτϊςεισ εκπονοφνται και ανάλογα 

ςχζδια με εναλλακτικζσ επιλογζσ (Plan B) για να καλυφκεί και θ πικανότθτα μιασ αποτυχίασ 

,αναφορικά με τθν υλοποίθςθ και τισ ςυνζπειεσ τθσ απόφαςθσ αυτισ. 

Μια λογικι παραδοχι εξάλλου, που κα τεκεί εδϊ προσ διερεφνθςθ, ςυνίςταται ςτο ότι 

θ παροχι, ζςτω, ίςων εκπαιδευτικϊν ευκαιριϊν ςε παιδιά από διαφορετικζσ κοινωνικζσ τάξεισ 

δεν γεφυρϊνει το πικανό χάςμα ωσ προσ τθν επίδοςι τουσ και κατ’ επζκταςθ επθρεάηει και τισ 

προτιμιςεισ/επιλογζσ τουσ. Αντίκετα ίςωσ και να το διευρφνει, αφοφ παραμζνει και μετά απ’ 

αυτι τθ ρφκμιςθ, το αρχικό «χάντικαπ».Επιπρόςκετα και κατ’ επζκταςθ, θ υπόκεςθ εργαςίασ, 

που τίκεται εδϊ, μπορεί να διατυπωκεί ωσ εξισ:  

«Ο προςανατολιςμόσ των παιδιϊν και οι ςτρατθγικζσ υλοποίθςθσ τθσ ατομικισ και 

οικογενειακισ ςτοχοκεςίασ είναι ςτοιχεία κοινωνικά οριοκετθμζνα». 

                                                 
67

 Κυριακίδου Χ. (2010), «Σε ρυκμοφσ Μεταρρφκμιςθσ θ Ραιδεία», εφθμερ. «Ο Φιλελεφκεροσ», 31.8.2010: 81 
68

 πβ. Banks, O. (1987
α
), οπ.π., ς.85-96. 
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Είναι ςθμαντικό, ςε μια ευρφτερθ κοινωνιολογικι ανάλυςθ, όςον αφορά μεταρρυκμίςεισ,  

που αποςκοποφν ςτθν υιοκζτθςθ και ενίςχυςθ παραγόντων, που επθρεάηουν κετικά τθ 

ςχολικι επίδοςθ, να προςεγγιςτεί  και θ ςυχνι διαμόρφωςθ «αντικουλτοφρασ» ςε ςχζςθ με το 

ςχολείο λόγω τθσ «γλϊςςασ», που ομιλεί, και του «κϊδικα επικοινωνίασ», που αξιοποιεί το 

ςφγχρονο και, εν προκειμζνω, το κυπριακό ςχολείο, που πικανόν να μθν εμπνζει και να μθν 

παρζχει ανάλογο όραμα ςτουσ νζουσ, με φυςικό ςυνεπακόλουκο τθν αλλοτρίωςθ και τθ 

μείωςθ του βακμοφ τθσ επίδοςισ τουσ. Οι ανιςότθτεσ69, με αυτό τον τρόπο, παραμζνουν και 

ολοζνα αυξάνονται και το κοινωνικό μειονζκτθμα διευρφνεται. Επειδι όμωσ θ επίδοςθ είναι, 

τουλάχιςτον, διαμορφωτικόσ ςυντελεςτισ, όςον αφορά τον προςανατολιςμό και τισ επιλογζσ 

των παιδιϊν, ιδιαίτερα κατά τθν κρίςιμθ ϊρα τθσ λιψθσ των αποφάςεϊν τουσ, εξερχόμενοι 

του κεςμοφ του Ε.Λ., οι κοινωνικοί επικακοριςμοί που προςθμειϊκθκαν, αποκτοφν καίρια 

ςθμαςία ςτθ διερεφνθςθ που κα επιχειριςουμε και τον ζλεγχο τθσ υπόκεςθσ εργαςίασ που 

εξαρχισ παρουςιάςαμε. 

Επιπρόςκετα, ο προςανατολιςμόσ και οι επιλογζσ των τελειοφοίτων τθσ 

δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ, κακϊσ και θ πορεία μετάβαςθσ, είτε ςτθν τριτοβάκμια μορφι 

τθσ, είτε απευκείασ ςτθν αγορά εργαςίασ, επειδι λειτουργοφν διαμορφωτικά ςτθν κοινωνικι 

τουσ κινθτικότθτα (social mobility)70, τίκεται προσ διερεφνθςθ αν και ςε ποιο βακμό είναι 

μεγζκθ κοινωνικά οριοκετθμζνα. Οφείλουμε κοντολογίσ να διερευνιςουμε  τουσ πικανοφσ 

κοινωνικοφσ επικακοριςμοφσ, που εντοπίηονται, και αν διαπιςτϊνεται ότι θ φπαρξι τουσ 

λειτουργεί κακοριςτικά και αποφαςιςτικά ςτο κοινωνικό και εκπαιδευτικό γίγνεςκαι. 

Ασ ξεκινιςουμε από μια ευνόθτθ λογικι παραδοχι· οι τελειόφοιτοι μακθτζσ του Ε.Λ. 

τθσ Κφπρου ςιμερα βρίςκονται μπροςτά ςε μια τεράςτια πρόκλθςθ· του προςανατολιςμοφ 

τουσ και των ανάλογων προτιμιςεων/επιλογϊν με τισ οποίεσ  ςτοχεφουν, είτε ςτθν πρόςβαςθ 

ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ είτε, απλά και μόνο , μετά τθν αποφοίτθςι τουσ, να ειςζλκουν 

ςτθν αγορά εργαςίασ, ζχοντασ, ωσ μόνο εφόδιο, το απολυτιριο του Ε.Λ. Σε κάκε περίπτωςθ 

ζχει ςθμαςία να δοφμε πϊσ ςκζφτονται και πϊσ προςανατολίηονται ςτισ επιλογζσ τουσ. Ροιουσ 
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 πβ. Foster P., Gomm R., Hammersley M., (1996). οπ.π., ςς. 1-22. 
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 Βλ Κεδράκα Κ., (2004),Επαγγελματικι ανάπτυξθ και ζνταξθ των νζων ςτθν αγορά εργαςίασ, Τα Εκπαιδευτικά , 
ςς.71-72 123-134, Ακινα. Επίςθσ ςτο: Σιάνου – Κφργιου Ε. (2010), οπ.π. ςς. 55-100 και 201-246. 
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κεωροφν ωσ κακοριςτικοφσ παράγοντεσ των προτιμιςεϊν τουσ. Τζλοσ, αν και ςε ποιο βακμό 

κεωροφν, οι ίδιοι οι υποψιφιοι, τισ επιλογζσ αυτζσ κοινωνικά οριοκετθμζνεσ. 

Αυτι θ κοινωνικι (λογικι) προςζγγιςθ των τελειοφοίτων του Ε.Λ. που επιχειρείται ς’ 

αυτι τθν κρίςιμθ καμπι τθσ ηωισ τουσ, όπου καλοφνται να λάβουν κακοριςτικζσ αποφάςεισ,   

είναι ςθμαντικό να γίνει ςτθ βάςθ ερευνθτικϊν ερωτθμάτων. Ανάλογα με τισ απαντιςεισ 

μποροφμε να εξαγάγουμε ςυμπεράςματα περί του αν και ςε ποιο βακμό δικαιολογείται ο 

ιςχυριςμόσ ότι οι αποφάςεισ/προτιμιςεισ/επιλογζστουσ είναι κοινωνικά επικακοριςμζνεσ. 

Ακολοφκωσ, είναι ςθμαντικό να διερευνιςουμε τισ ςτρατθγικζσ71 που αναπτφςςουν αυτοί και 

οι οικογζνειζσ τουσ, για τθν υλοποίθςθ αυτϊν των ςτόχων που υπαγορεφουν οι επιλογζσ τουσ. 

Θ ανίχνευςθ και ερμθνεία των δεδομζνων που κα προκφψουν από τθν ζρευνα, 

κεωροφνται κακοριςτικισ ςθμαςίασ: Τα υποκείμενα τθσ ζρευνασ, και εν προκειμζνω οι 

τελειόφοιτοι του Ε.Λ. , πιςτεφουν ότι θ διαδικαςία, για προτιμιςεισ/επιλογζσ μζχρι και τθν 

πραγμάτωςι τθσ, είναι μθχανιςτικι, ι κεωροφν αποφαςιςτικό τον προςωπικό τουσ αγϊνα  

υλοποίθςθσ τθσ ςτοχοκεςίασ και, ςυνεπϊσ, των προτιμιςεων/επιλογϊν τουσ;72 

Αν υποκζςουμε ότι κεωροφν πωσ, θ  διαδικαςία κατανομισ των κζςεων μζςω του  

μθχανιςμοφ των Ραγκυπρίων Εξετάςεων πρόςβαςθσ ςτθν Ανϊτατθ Εκπαίδευςθ δεν είναι 

δυνατόν να προςεγγιςτεί αποτελεςματικά από τθν προςωπικι τουσ ςτρατθγικι ι/και  

κεωροφν ότι θ εκπαίδευςθ απλά διαιωνίηει ι/και αναπαράγει τισ δομζσ ενόσ κατεςτθμζνου 

κοινωνικοφ ςυςτιματοσ73, πϊσ δικαιολογείται εντζλει θ εκπεφραςμζνθ πρόκεςι τουσ, πριν τθ 

δοκιμαςία των Ραγκυπρίων Εξετάςεων, και θ προςπάκεια που καταβάλλουν για να επιτφχουν 

το «maximum» τθσ ςτοχοκεςίασ και τθν υλοποίθςθ των επιλογϊν τουσ; Και δεν αναφερόμαςτε 

μόνο ςτον προςωπικό τουσ μόχκο αλλά και ςτο κόςτοσ που καταβάλλεται.  
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 πβ. Banks, O. (1987
α
), οπ.π., ς.85-96. 
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Βλ. Ball St. J. (2003) Class strategies and the education market. The middle classes and social advantage, London : 

Routledge Falmer, ς. 13, ο Ball αναφζρει: Ο φόβοσ για κινδφνουσ απϊλειασ των κεκτθμζνων και θ ανάλογθ 
ανθςυχία ι και θ πρόκεςθ υπζρβαςθσ του ταξικοφ προςδιοριςμοφ ενεργοποιεί αντίςτοιχεσ δυνάμεισ. Ουςιαςτικά 
δθλαδι ο Ball ϋβλζπει να προκφπτει ςχζςθ μεταξφ κοινωνικισ προζλευςθσ (ουςιαςτικά λόγω των κοινωνικϊν 
ανιςοτιτων) και προτιμιςεων/επιλογϊν. Συγκεκριμενοποιείται το ςυγκεκριμζνο ηιτθμα ςτθν ανυςυχία για 
απϊλεια του οφζλουσ ι τθν επιδίωξι του. Ρροχωρεί όμωσ αναλφοντασ αυτό το ςκεπτικό και ςτθν ερμθνεία με 
βάςθ τα πιο πάνω ςυμπεράςματά του τθσ ανάπτυξθσ αντίςτοιχθσ ςτρατθγικισ υλοποίθςθσ των πιο πάνω 
ςτοχεφςεων. Βλ. επίςθσ ςτο: Aronowits St. (2010), «Ρϊσ λειτουργεί θ κοινωνικι τάξθ ςτθν Εκπαίδευςθ. 
Απομνθμονεφματα», ςτο: Γοφναρθ Ρ. –Γρόλλιοσ Γ.(2010).Κριτικι Ραιδαγωγικι, Ακινα: Gutenberg, ςς.701-765.  

73 Βλ. ςχετικά: Κυρίδθσ Α. (1997), Θ Ανιςότθτα ςτθν Ελλθνικι Εκπαίδευςθ και θ πρόςβαςθ ςτο Ρανεπιςτιμιο 

(1955 – 1985), Ακινα: Gutenberg [Ανατφπωςθ: 2003+, ςς. 53 κ.ε. 
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Διατυπϊκθκε, ςυναφϊσ , θ κζςθ ότι θ επιλογι του επαγγζλματοσ (και θ κοινωνικι 

κινθτικότθτα γενικότερα) ςυνδζεται με παράγοντεσ κοινωνικοφσ, οικονομικοφσ, 

οικογενειακοφσ, αλλά και από τθν προςωπικότθτα του ατόμου. Ανάλογα διαμορφϊνεται και θ 

αντίςτοιχθ προςωπικι ςτρατθγικι υλοποίθςθσ αυτοφ του ςτόχου. Κα πρζπει βζβαια να 

ςυνυπολογιςτεί και το εκπαιδευτικό ςφςτθμα ωσ ζνασ επιπρόςκετοσ και  ςτενά ςυνυφαςμζνοσ 

με αυτοφσ, παράγοντασ. Διερευνάται δθλαδι αν το εκπαιδευτικό ςφςτθμα είναι ι κεωρείται 

κακοριςτικόσ παράγοντασ διαμόρφωςθσ των επιλογϊν. Εξετάηεται, επιπρόςκετα, αν παρζχει ι 

όχι τισ ανάλογεσ (και απαραίτθτεσ) ευκαιρίεσ ςτουσ μακθτζσ, ζτςι ϊςτε θ ζννοια και θ 

διαδικαςία τθσ επιλογισ, τόςο του  κλάδου ςπουδϊν όςο και του επαγγζλματοσ, να ζχει 

ουςιαςτικό αντίκρυςμα. 

 Θ απόφαςθ για τθν επιλογι του επαγγζλματοσ είναι ζνα ηιτθμα ςυνδεδεμζνο άρρθκτα 

με  τισ  εκπαιδευτικζσ αποφάςεισ και όλο το πλζγμα των ςχζςεων που αναπτφςςονται και 

κακορίηονται από το κοινωνικό πλαίςιο.74 Αςφαλϊσ, ςε μια κοινωνία , κακϊσ αυτι  

εξελίςςεται, οι επιλογζσ και αποφάςεισ,  ενδεχομζνωσ να επθρεάηονται από τισ μεταβολζσ που 

ςυντελοφνται ς’ αυτιν. Δεδομζνου αυτοφ του φαινομζνου, ςτο κρίςιμο αυτό ςτάδιο τθσ ηωισ 

(και) των τελειοφοίτων του Ε.Λ. τθσ  Κφπρου, κακϊσ τισ επιχειροφν, το ρίςκο και θ αβεβαιότθτα 

κυριαρχοφν.  

Τα ερωτιματα ςτα οποία ζμπρακτα καλοφνται να δϊςουν απαντιςεισ, αφοροφν ςτο αν 

κα ςπουδάςουν, το τι και το ποφ, αν κα εργαςτοφν χωρίσ περαιτζρω ςπουδζσ κλπ. Τζλοσ,  

αναπόφευκτα, τίκεται ενϊπιόν τουσ θ ςυςχζτιςθ επαγγελματικισ αποκατάςταςθσ  και 

ςπουδϊν. 

Κακοριςτικό επίςθσ ερϊτθμα προσ διερεφνθςθ είναι, αν το εκπαιδευτικό ςφςτθμα, 

όπωσ είναι δομθμζνο, παρζχει τισ αναγκαίεσ, ςε ποςότθτα και ποιότθτα,  πλθροφορίεσ, 

αναφορικά με  τθν αγορά εργαςίασ,  ι αν κακοδθγεί τθ διαδικαςία επιλογϊν και προτιμιςεων 

των παιδιϊν όχι μόνο με τθ γενικότερθ κουλτοφρα και το ιδεολογικό πλαίςιο που καλλιεργεί,  

αλλά και με  μια πλθροφόρθςθ ,  είτε άμεςα, είτε ζμμεςα, κατευκυνόμενθ ι μθ, ςχετικά με  
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 Βλ. Κεδράκα Κ., (2004),οπ.π. ςς.71-72 και 123-134. πβ επίςθσ, ςτο:Μαλικιϊςθ – Λοΐηου , Μ.  (2001) , Θ 
Συμβουλευτικι Ψυχολογία ςτθν Εκπαίδευςθ. Ακινα: Ελλθνικά Γράμματα. [Θ παραπεμπτικι αναφορά γίνεται ςε 
ολόκλθρο το περιεχόμενο του βιβλίου+. 
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τθν αγορά εργαςίασ. Γι αυτό ακριβϊσ και ο προςανατολιςμόσ των τελειοφοίτων του Ε.Λ. 

οδθγεί ςε ανάλογεσ προτιμιςεισ, κυρίωσ προσ επαγγελματικζσ επιλογζσ και ειδικά ςε 

επαγγζλματα εγνωςμζνου κοινωνικοφ κφρουσ. Οι ςπουδζσ, ωσ  εκ τοφτου, που οδθγοφν ςε 

τεχνικά επαγγζλματα ι χειρωνακτικά δεν αποτελοφν πρωταρχικζσ επιλογζσ. Θ ερμθνεία του 

φαινομζνου παραπζμπει ςτθν ανταλλακτικι αξία του πτυχίου αλλά και το κφροσ - γόθτρο με 

το οποίο θ κοινωνία περιβάλλει τισ επιλογζσ και  τα ςυγκεκριμζνα επαγγζλματα ςτα οποία 

αυτζσ οδθγοφν. 

Θ απόφαςθ, λοιπόν , των τελειοφοίτων του Ε.Λ. είναι αποτζλεςμα πολλϊν παραγόντων 

που επθρεάηουν και διαμορφϊνουν τισ επιλογζσ τουσ. Σε κάκε περίπτωςθ βζβαια, 

αντιλαμβάνεται κανείσ ότι μζχρι τθ λιψθ των αποφάςεων - επιλογϊν υπάρχει μια διαδικαςία 

που ςυνδιαμορφϊνεται από τθν επίδραςθ κοινωνικϊν παραγόντων αλλά και από τθν 

προςωπικότθτα των υποκειμζνων, εν προκειμζνω των τελειοφοίτων του Ε.Λ. τθσ Κφπρου75.  

Εν πάςθ περιπτϊςει πρόκειται για μια διαδικαςία ςφνκετθ και πολφπλοκθ, τθν οποία 

κα επιχειριςουμε εδϊ να καταγράψουμε και να αναλφςουμε – ερμθνεφςουμε, από 

κοινωνιολογικι ςκοπιά, αναφορικά με τον υπό διερεφνθςθ πλθκυςμό.  

Για το κζμα αυτό θ κοινωνικι ψυχολογία δίνει τθ δικι τθσ ερμθνεία. Οι αποφάςεισ, 

ςφμφωνα με αυτι λαμβάνονται επί τθ βάςει κριτθρίων, όπωσ θ επικυμία, θ αςφάλεια, θ 

αποφυγι (ανεπικφμθτων καταςτάςεων) ι - και εναλλακτικά – είναι δυνατόν να αξιοποιθκεί 

ζνασ ςυνδυαςμόσ των πιο πάνω. Ρρόκειται για μια προςζγγιςθ γνωςτικι. Βαςίηεται ςτθν 

πεποίκθςθ  ότι οι αποφάςεισ/επιλογζσ κεωροφνται ηιτθμα ατομικισ ςτρατθγικισ  

Θ ερμθνεία, όμωσ, από κοινωνιολογικι ςκοπιά είναι διαφορετικι. Στθν πραγματικότθτα 

θ κοινωνιολογία, χωρίσ να αναιρεί ι και να ακυρϊνει τθν ατομικι ςτρατθγικι, διευρφνει το 

πλαίςιο ερμθνείασ  του φαινομζνου των επιλογϊν, εκκινϊντασ από τθ κεμελιακι κζςθ ότι 

διαμορφϊνονται (τουλάχιςτον και) από κοινωνικοοικονομικοφσ παράγοντεσ και αντίςτοιχα 
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 π.β. Δθμθτρόπουλοσ Ε. Γ. (2003), Αποφάςεισ - λιψθ αποφάςεων. Διεπιςτθμονικι προςζγγιςθ ςτθ κεωρία και 

πράξθ: Ειςαγωγι ςτθν ψυχολογία των αποφάςεων, Ακινα: Γρθγόρθσ.*Θ αναφορά γίνεται ςτο περιεχόμενο 
ολόκλθρου του βιβλίου+  και ςτο: Δθμθτρόπουλοσ Ευ. – Κεοδοςίου Δ.- Ραπαδθμθτρίου Α.- Ραπακαναςίου Ρ.,  
(1985). Οι εκπαιδευτικζσ και επαγγελματικζσ αποφάςεισ των μακθτϊν τθσ Γϋ Λυκείου: Υπόκεςθ Κοινωνικισ Τάξθσ. 
Κεςςαλονίκθ., ςς. 9-16 (Ακολουκεί ζρευνα επί των εγειρομζνων ηθτθμάτων, καταγραφι των αποτελεςμάτων και 
ςυηιτθςθ των όςων προκφπτουν ωσ ςυμπεράςματα.  
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επθρεάηουν τόςο τθν κοινωνία όςο και τθν οικονομία. Αναφερόμαςτε αςφαλϊσ όχι μόνο ςτισ 

επιλογζσ επαγγζλματοσ αλλά και τισ αποφάςεισ και επιλογζσ ςχετικά με τισ ςπουδζσ76.  

Θ κεϊρθςθ αυτι ζρχεται ςε αντίκεςθ με τθν επίςθμθ ρθτορικι του κράτουσ, αφοφ 

αυτι εςτιάςκθκε ςτο ςχεδιαςμό μιασ εκπαιδευτικισ μεταρρφκμιςθσ (και μόνο), χωρίσ τθ 

ςτιριξθ μιασ αντίςτοιχθσ κοινωνικισ. 

Θ εκπαιδευτικι μεταρρφκμιςθ ςυνικωσ προβάλλεται ωσ μια δυναμικι διαδικαςία που 

ςτοχεφει ςτο  «γόνιμο και δθμιουργικό εμβολιαςμό»του εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ. Γι’ αυτό 

τον λόγο, εξάλλου , ειςάγονται και οι αντίςτοιχεσ καινοτομίεσ. Το Ενιαίο Λφκειο, κεωρικθκε εξ 

υπαρχισ ο κεςμόσ , ςτον οποίο ζγιναν οι πλείςτεσ μεταβολζσ. Δεν πρόκειται να εξετάςουμε 

εδϊ τθν ορκότθτα αυτισ τθσ επιλογισ τθσ πολιτείασ αλλά κυρίωσ το πϊσ λειτοφργθςε και πϊσ 

και αν επθρζςε τισ επιλογζσ των τελειόφοιτων μακθτϊν.  

Δεν μποροφμε βεβαίωσ να παραβλζψουμε, ςυναφϊσ, το διεκνζσ πεδίο, ιδίωσ το 

ευρωπαϊκό, αφοφ με τθν πλιρθ ζνταξθ τθσ Κφπρου ςτθν Ευρωπαϊκι Ζνωςθ, θ εκπαίδευςθ 

δζχεται καταλυτικζσ επιδράςεισ και λειτουργεί διαμορφωτικά όχι μόνο ςε επίπεδο κεςμϊν τθσ 

πολιτείασ και τθσ εκπεφραςμζνθσ πολιτικισ τθσ αλλά και ςε επίπεδο ατομικϊν και 

προςωπικϊν επιλογϊν και προςανατολιςμοφ. 

Στθν εργαςία αυτι παρουςιάηεται αρχικά μια ςυνοπτικι επιςκόπθςθ των διαδικαςιϊν, 

ςχεδιαςμοφ και εφαρμογισ των εκπαιδευτικϊν μεταρρυκμίςεων ςτθν Κφπρο. Ακολουκεί θ 

καταγραφι των εκπαιδευτικϊν πρακτικϊν άλλων χωρϊν και, τζλοσ, παρουςιάηονται οι 

δθλϊςεισ των μακθτϊν τθσ Γϋ Ενιαίου Λυκείου τθσ Κφπρου, κατά το ςχολικό ζτοσ 2009 – 2010, 

κατά τον χρόνο, δθλαδι, διεξαγωγισ αυτισ τθσ ζρευνασ, υπό το φωσ των οποίων διερευνάται 

αν και ςε πιο βακμό και από ποιουσ (κοινωνικοφσ) παράγοντεσ επθρεάηονται οι επιλογζσ τουσ. 

1.6 Θ Κφπροσ πλιρεσ μζλοσ τθσ ΕΕ. Μεταβολι των δεδομζνων  που ςυνκζτουν το κοινωνικό 

πλαίςιο μζςα ςτο οποίο γίνονται οι επιλογζσ των υποψθφίων 

Δεδομζνου ότι οι επιλογζσ των μακθτϊν γίνονται μζςα ςε ζνα κοινωνικό πλαίςιο που 

ςυντίκεται από ποικίλουσ παράγοντεσ, δεν μπορεί να παραβλεφκεί, εν προκειμζνω,  ζνα 

ουςιϊδεσ πολιτικό γεγονόσ. Ππωσ είναι γνωςτό, από το 2004, θ Κφπροσ είναι πλζον ιςότιμο και 

πλιρεσ μζλοσ τθσ Ευρωπαϊκισ Ζνωςθσ. Συνεπϊσ, το εκπαιδευτικό και κοινωνικό περιβάλλον 
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49 

 

για τον κφπριο μακθτι διευρφνεται και δεν μπορεί να αγνοθκεί θ επίδραςθ του ευρωπαϊκοφ 

ςυγκείμενου. Οι προοπτικζσ ςπουδϊν και επαγγελματικισ ςταδιοδρομίασ, δεν περιορίηονται 

πια ςτα ςτενά όρια τθσ Κφπρου και τθσ Ελλάδασ. Είναι αναγκαίο επομζνωσ να λθφκεί υπόψθ -  

πζραν τθσ δεδομζνθσ κατάςταςθσ, ςτθν οποία βρίςκεται το κυπριακό εκπαιδευτικό ςφςτθμα, 

και τθσ διαςφνδεςισ του με τισ κοινωνικζσ παραμζτρουσ που το προςδιορίηουν - και το 

ευρωπαίκό ςυγκείμενο77 ωσ ζνασ επιπρόςκετοσ παράγοντασ διαμόρφωςισ τουσ με το 

ςκεπτικό ότι  οι δράςεισ και καινοτομίεσ που προτάςςει και προωκεί είναι εναρμονιςμζνεσ με 

το ευρωπαϊκό κεκτθμζνο.  

Επομζνωσ: Μετά το χρονικό ορόςθμο του 2004, το κοινωνικό πλαίςιο μζςα ςτο οποίο ηει 

και λαμβάνει ερεκίςματα ο τελειόφοιτοσ μακθτισ του Ε.Λ. τθσ Κφπρου, ενδζχεται να ζχει 

διαφοροποιθκεί  και να διαμορφϊνει τισ  προτιμιςεισ/επιλογζσ και γενικότερα τισ αντιλιψεισ 

του. 

Άρα,για να μπορζςουμε, να παρουςιάςουμε τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ  και κυρίωσ να 

ερμθνεφςουμε τα ευριματα, κα αναφζρουμε ςυνοπτικά  τισ κφριεσ πτυχζσ του ευρωπαίκοφ 

ςυγκειμζνου αναφορικά με τισ εκπαιδευτικζσ και κοινωνικοοικονομικζσ ςτοχεφςεισ και τον 

ςχετικό προςανατολιςμό του. Υποκζτουμε, ςε κάκε περίπτωςθ, ότι  επθρεάηει τισ αντιλιψεισ 

των υποκειμζνων τθσ ζρευνασ.  

1.7 Ευρωπαικι Διάςταςθ ςτθν Εκπαίδευςθ. Εκπαίδευςθ και Κατάρτιςθ 2010 

Τα δεδομζνα αναφορικά με τθν εκπαίδευςθ ςτθν Ε.Ε και τισ πολιτικζσ που αναπτφςςονται 

ςτο πλαίςιο υλοποίθςθσ μιασ ανάλογθσ (εκπαιδευτικισ) ςτοχοκεςίασ, είναι δυνατόν να 

επιβεβαιϊνουν τθν κριςιμότθτα του προβλθματιςμοφ που μόλισ εκκζςαμε. Αυτό προκφπτει 

                                                 
77 Βλ. και Σταμζλοσ Γ. – Βαςιλόπουλοσ Α. Ευρωπαϊκι Εκπαιδευτικι Ρολιτικι.Ακινα: Μεταίχμιο. Στθν ευςφνοπτθ 

παρουςίαςθ του περιεχομζνου του βιβλίου οι ςυγγραφείσ αναφζρουν χαρακτθριςτικά: « Είναι προφανζσ ότι και 
μόνο θ αναφορά ςτθν φπαρξθ μιασ υπερ – εκνικισ (ι υπερ-κρατικισ ι υπερ – κυβερνθτικισ) πολιτικισ που αφορά 
το εκπαιδευτικό ςφςτθμα ενόσ κράτουσ – ζκνουσ αποτελεί μείηονα εξζλιξθ, ςτο βακμό που θ εκπαίδευςθ, γενικά, 
αποτελοφςε (και αποτελεί;) βαςικό πυλϊνα, αφενόσ, τθσ κοινωνικοποίθςθσ ςε μια εκνικι, τελικά, κοινωνία, και 
αφετζρου, τθσ προετοιμαςίασ για τθν ζνταξθ ςε μια (εκνικι) αγορά εργαςίασ. Το γεγονόσ λοιπόν ότι τϊρα όχι 
μόνο υπάρχει μια Ευρωπαίκι Εκπαιδευτικι Ρολιτικι (ΕΕΡ) αλλά αποτελεί και αντικείμενο διερεφνθςθσ 
ςθματοδοτεί δίχωσ αμφιβολία τθν παγίωςθ ςθμαντικϊν αλλαγϊν ςτουσ τρόπουσ οργάνωςθσ των κοινωνιϊν μασ 
και ίςωσ τθ μετεξζλιξι τουσ ςε κάτι το εντελϊσ νζο που απαιτεί παρακολοφκθςθ και ανάλυςθ». Γι’ αυτόν ακριβϊσ 
το λόγο προχωριςαμε και ςτθν πορεία αυτισ τθσ ζρευνασ να υιοκετιςουμε τθν παραδοχι ότι οι επιλογζσ των 
τελειόφοιτων μακθτϊν του Ε.Λ./υποψθφίων για πρόςβαςθ επικακορίηονται, εκτόσ των άλλων παραγόντων, και 
από το ευρωπαίκό ςυγκείμενο. Θ ζρευνα επιχειρεί να ελζγξει κατά πόςο και ςε ποιο βακμό επιβεβαιϊνετα αυτι 
θ κζςθ και αν προκφπτει από τα δεδομζνα τθσ ζρευνασ. Βλ. ςυναφϊσ και: Γράβαρθσ Δ. – Ραπαδάκθσ Ν. (2005), 
οπ.π., ςς. 367-397. 
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από το γεγονόσ ότι θ κυπριακι εκπαίδευςθ οφείλει να προςεγγίςει τισ προκλιςεισ ςτον τομζα 

τθσ εκπαίδευςθσ, ςτο πλαίςιο τθσ ευρφτερθσ πολιτικισ τθσ Ε.Ε. Επίςθσ, οι προςωπικζσ και 

οικογενειακζσ ςτρατθγικζσ υλοποίθςθσ των εκπαιδευτικϊν ςτόχων των μακθτϊν ςτθν Κφπρο, 

δεν μποροφν παρά να ςυνεξαρτϊνται και να (ςυν)κακορίηονται (και) απ’ αυτό τον παράγοντα. 

Επομζνωσ, ςτθν ζρευνά  - και κυρίωσ ςτθ διαδικαςία ερμθνείασ των αποτελεςμάτων τθσ 

οφείλουμε να ςυνυπολογίςουμε το ενδεχόμενο επθρεαςμοφ τουσ (και) απο τον παράγοντα 

«ευρωπαϊκι εκπαίδευςθ και αντίςτοιχεσ εκπεφραςμζνεσ πολιτικζσ και ςτοχοκεςία». 

Το πλαίςιο του προβλθματιςμοφ εν προκειμζνω μπορεί να διαμορφωκεί ωσ εξισ: 

Ο μακθτισ/υποψιφιοσ για τθν πρόςβαςθ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ επιλζγει ςπουδζσ 

και διαμορφϊνει τισ επαγγελματικζσ του προτιμιςεισ μζςα ςτο ςυγκεκριμζνο κοινωνικό 

πλαίςιο, ςτο οποίο ηει αυτόσ και θ οικογζνειά του. Αυτό το πλαίςιο, μετά το 2004 που θ 

Κφπροσ εντάχκθκε και είναι πλζον πλιρεσ μζλοσ τθσ Ευρωπαϊκισ Ζνωςθσ, δζχεται 

αναπόδραςτα τθν επιρροι (και) τθσ ευρωπαίκισ εκπαιδευτικισ πολιτικισ.  

Τα κφρια ςυςτατικά τθσ ευρωπαϊκισ εκπαιδευτικισ πολιτικισ, όπωσ προκφπτει από τθν 

ανάλυςθ των  επίςθμων κειμζνων τθσ Ε.Ε. είναι ότι θ Ευρωπαϊκι Ζνωςθ δίνει ζμφαςθ ςτθν 

Εκπαίδευςθ με το ςκεπτικό ότι βρίςκεται αντιμζτωπθ με «μια μεγάλθ ποιοτικι μεταλλαγι, θ 

οποία προκφπτει από τθν παγκοςμιοποίθςθ και τισ προκλιςεισ μιασ νζασ οικονομίασ 

κακοδθγοφμενθσ από τθ γνϊςθ» 

Στο πλαίςιο αυτό εντάςςεται το ςφνολο των αποφάςεων που λιφκθκαν ςτθ Λιςςαβϊνα 

τον Μάρτιο του 2000: 

 Θ Ζνωςθ κα πρζπει ζωσ το 2010 «να γίνει θ ανταγωνιςτικότερθ και δυναμικότερθ 

οικονομία τθσ γνϊςθσ ανά τθν υφιλιο, ικανι για βιϊςιμθ οικονομικι ανάπτυξθ με 

περιςςότερεσ και καλφτερεσ κζςεισ εργαςίασ και μεγαλφτερθ κοινωνικι ςυνοχι» 

 Οι αλλαγζσ αυτζσ όχι μόνο απαιτοφν το «ριηικό μεταςχθματιςμό τθσ Ευρωπαϊκισ 

οικονομίασ» αλλά και «ζνα τολμθρό πρόγραμμα για τον εκςυγχρονιςμό των 

ςυςτθμάτων κοινωνικισ πρόνοιασ και εκπαίδευςθσ»  

Τον Μάρτιο του 2001, το Ευρωπαϊκό Συμβοφλιο ςτθ Στοκχόλμθ επικφρωςε τρεισ 

ςτρατθγικοφσ ςτόχουσ: 

α. Ροιότθτα 
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β. Ρρόςβαςθ 

γ. Άνοιγμα ςτον κόςμο  

Στο ερϊτθμα. «Ροιοι είναι οι επί μζρουσ ςτόχοι που χάραξε το Ευρωπαϊκό Συμβοφλιο 

για επίτευξθ των ςτρατθγικϊν ςτόχων» τον Μάρτιο του 2002, το Ευρωπαϊκό Συμβοφλιο ςτθ 

Βαρκελϊνθ ενζκρινε ζνα πρόγραμμα εργαςιϊν για τθν εφαρμογι των ςτόχων αυτϊν. Το 

πρόγραμμα αυτό προζβλεπε ζναν ςχεδιαςμό βάςει του οποίου υιοκετοφνταν ςτρατθγικζσ 

ϊςτε να γίνουν «τα ςυςτιματα εκπαίδευςθσ και κατάρτιςθσ ςτθ Ευρϊπθ ζνα ποιοτικό ςθμείο 

αναφοράσ, ςε παγκόςμιο επίπεδο,  μζχρι το 2010»  

Το Νοζμβριο του 2002 ζγινε θ διλωςθ τθσ Κοπεγχάγθσ για διευρυμζνθ ςυνεργαςία 

μεταξφ των χωρϊν τθσ Ευρωπαϊκισ Ζνωςθσ ςε ςχζςθ με τθν Τεχνικι και Επαγγελματικι 

Εκπαίδευςθ. Θ διλωςθ χαράηει ςτρατθγικζσ για βελτίωςθ τθσ αποδοτικότθτασ, τθσ ποιότθτασ 

και τθσ ελκυςτικότθτασ τθσ Τεχνικισ Εκπαίδευςθσ ςτθν Ευρϊπθ78 

1.8 Οι πολιτικζσ για τθν Ανϊτατθ Εκπαίδευςθ τθσ Ε.Ε. 

Από τα επίςθμα κείμενα φαίνεται ότι μια άλλθ ςθμαντικι πτυχι τθσ ευρωπαίκισ 

εκπαιδευτικισ πολιτικισ αλλά και των πολιτικϊν των κρατϊν μελϊν είναι αυτθ που ςτοχεφει 

ςτθ δθμιουργία ενιαίου ευρωπαϊκοφ χϊρου Α.Ε. και ςυνεπϊσ ςτθν επζκταςθ και διεφρυνςθ 

ςυμμετοχισ ς’ αυτι79. Ωσ εκ τοφτου, τίκεται αναπόφευκτα ςτο επίκεντρο του ενδιαφζροντοσ 

το ηιτθμα τθσ πρόςβαςθσ και ειδικά τθσ επιλογισ ςπουδϊν. Το κοινωνικό πλαίςο, ςυνεπϊσ, 

μζςα ςτο οποίο ο τελειόφοιτοσ μακθτισ ςτθν Κφπρο κάνει τισ επιλογζσ του ζχει 

διαφοροποιθκεί από το χρονικό ςθμείο και λόγω τθσ ζνταξθσ τθσ Κφπρου ςτθν Ε.Ε. ωσ κράτοσ 

– (πλιρεσ) μζλοσ τθσ. Είναι ςαφζσ ότι αυτό είναι ςυνζπεια και τθσ ευρωπαικισ πολιτικισ για 

τθν Ανϊτατθ εκπαίδευςθ θ οποία και ενδεχομζνωσ να τον επθρεάηει ωσ προσ τισ επιλογζσ του. 

Εξάλλου και θ εκπαιδευτικι πολιτικι τθσ Κφπρου ςε εκνικό επίπεδο επίςθσ ζχει 

επθρεαςτεί από τθν εξζλιξθ αυτι γι’ αυτό και θ ςχετικι ρθτορικι που αναπτφςςετια και 

                                                 
78

Βλ.www.toad.cor.europa.eu/ViewDoc.aspx?doc... Ανακτικθκε ςτισ 10.2.2012. Επίςθσ ςτο: 

http://europa.eu/legislation_summaries/education_training_youth/vocational_training/ef0018_el.htm. 
Ανακτικθκε ςτισ 10.12.2013. 
79

 Βλ.,για μια εμπεριςτατωμζνθ ανάλυςθ τόςο ωσ προσ το γενικότερο πλαίςιό τθσ, όςο και αναφορικά με 
ειδικότερα κζματα το μελζτθμα των Σταμζλου Γ. – Βαςιλόπουλου Α. (2004), Ευρωπαίκι Εκπαιδευτικι Ρολιτικι, 
Ακινα: Μεταίχμιο. *Λδιαίτερα βλ. ςς. 45-148]. 

http://europa.eu/legislation_summaries/education_training_youth/vocational_training/ef0018_el.htm
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εκφράηεται ςυνεχϊσ από επίςθμα χείλθ ςυνίςταται ςτθν εναρμόνιςθ τθσ κυπριακισ 

εκπαίδευςθσ με τθν αντίςτοιχθ ευρωπαϊκι.Γι’ αυτό και οι μεταρρυκμίςεισ ςτθν Κφπρο ζχουν 

ωσ μόνιμθ επωδό τον ευρωπαϊκό προςανατολιςμό του εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ και 

βεβαίωσ ειςθγοφνται διάφορα «μοντζλα». Δεν είναι κακόλου  βζβαιο πάντωσ ότι οι 

εκπαιδευτικοί και οι τελειόφοιτοι μακθτζσ του Ε.Λ. ζχουν ςυνειδθτοποιιςει, πζραν μιασ 

γνϊςθσ αποςπαςματικισ, το πλαίςιο του ευρωπαϊκοφ κεκτθμζνου, όςον αφορά ςτισ 

προςδιοριςτικζσ του αναφορζσ ςτο κυπριακό εκπαιδευτικό ςφςτθμα. Το γεγονόσ αυτό γεννά 

ερωτιματα ςχετικά με το αν γίνονται αντιλθπτζσ οι εξαγγελίεσ περί καινοτομιϊν , 

μεταρρυκμίςεων και (ευρωπαϊκϊν) μοντζλων εκπαιδευτικισ πολιτικισ. Επίςθσ, αν και ςε ποιο 

βακμό κακορίηουν τισ προτιμιςεισ του μακθτι/υποψθφίου. Επθρεάηονται οι αποφάςεισ και οι 

προςανατολιςμοί του , και τελικά οι επιλογζσ του από  τθν  αντίςτοιχθ ρθτορικι περί 

αποκζντρωςθσ του εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ, ςφνδεςθσ με τθν παραγωγι και τθν αγορά 

εργαςίασ,  τθν ελεφκερθ επιλογισ ςχολείου κλπ80; Επιπρόςκετα, αν και ςε ποιο βακμό θ 

ευρωπαϊκι πολιτικι για τθν εκπαίδευςθ, όπωσ αναλφκθκε πιο πάνω, αμβλφνει τισ κοινωνικζσ 

ανιςότθτεσ81 , παρζχοντασ ζτςι προοπτικι  ςτον προςανατολιςμό και τισ επιλογζσ του. 

Υπάρχουν ενδείξεισ ότι τα ευρωπαϊκά δεδομζνα και οι αντίςτοιχεσ προκλιςεισ λειτουργοφν 

προςδιοριςτικά ωσ προσ τθν  κοινωνικι οριοκζτθςθ και, ςυνεπϊσ, επθρεάηουν τισ  επιλογζσ 

και  τουσ προςανατολιςμοφσ των τελειοφοίτων του Ε.Λ. ςιμερα ςε ςυνδυαςμό με τισ 

μεταρρυκμίςεισ ςτθν εκπαίδευςθ τθσ Κφπρου82 – παροχι ευκαιριϊν, υλοποίθςθ πολιτειακϊν 

ςχεδιαςμϊν)83 που διαδραματίηουν κακοριςτικό  ρόλο ςτθν αναπαραγωγικι λειτουργία του 

ςυςτιματοσ;  

  

                                                 
80

 Με αφορμι τθ ρθτορικι περί του φιλλανδικοφ μοντζλου» γίνεται το ςυγκεκριμζνο ςχόλιο. Βλ. Κεριανόσ Κ. 
(2005) ςτο: ΑΝΤΙΤΕΤΑΔΙΑ ΤΘΣ ΕΚΡΑΙΔΕΥΣΘΣ, Τ. 73/74, Μάιοσ 2005, Ακινα. Επίςθσ βλ. Green, A., Wolf, A. and 
Leney T. (1999) Convergence and Divergence in European Education and Training Systems. Institute of Education, 
University of London, London. 
81

 πβ. Foster P., Gomm R., Hammersley M., (1996). οπ.π., ςς. 1-22. 
82

 Λάκωβοσ Ψάλτθσ ( 2006), Εκπαιδευτικι Μεταρρφκμιςθ. Κεωρία και Ρράξισ, Λευκωςία: Ράργα. (Θ αναφορά 
γίνεται ς’ ολόκλθρο το περιεχόμενο του βιβλίου) 
83

Οι μθχανιςμοί διαλόγου, το κεςμικό και νομοκετικό πλαίςιο και γενικότερα το μεγαλφτερο μζροσ του υλικοφ 
προβλθματιςμοφ που αναπτφχκθκε για το Ενιαίο Λφκειο και ευρφτερα το εκπαιδευτικό ςφςτθμα τθσ Κφπρου είναι 
καταχωρθμζνο επίςθμα ςτθν κρατικι ιςτοςελίδα http://www.paideia.org.cy/index.php Ανάκτθςθ 20 Λουνίου 2010   

http://www.paideia.org.cy/index.php
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1.9 Διεφρυνςθ προβλθματιςμοφ. Εςτίαςθ ςτο κζμα. υμπεραςματικά ςχόλια. 

Οφείλουμε όμωσ να ςυνυπολογίςουμε και οριςμζνα άλλα ςτοιχεία που αφοροφν ςτθν 

εφαρμογι τθσ εκπαιδευτικισ μεταρρφκμιςθσ ςτθν Κφπρο, που ζδινε προτεραιότθτα ςτθν 

αναδιάρκρωςθ του ΛΕΜ και τθ μετεξζλιξι του ςε ΕΛ. Στισ βαςικζσ εξαγγελίεσ τθσ 

εκπαιδευτικισ μεταρρφκμιςθσ84 τονίηονται ιδιαίτερα δυο ςτόχοι:: α) θ πάταξθ τθσ 

παραπαιδείασ (φροντιςτιρια/εξωςχολικι βοικεια) και β) θ πρόςβαςθ ςτθν τριτοβάκμια 

εκπαίδευςθ κα γίνεται με τθ γνϊςθ που παρζχεται από τον αρτιςφςτατο κεςμό του Ενιαίου 

Λυκείου. Ουςιαςτικά θ εξαγγελία υπαινίςςεται τθν άμβλυνςθ των κοινωνικϊν ανιςοτιτων85.  

Ενδιαφζρουςεσ επί του προκειμζνου κζςεισ διατυπϊνει ο Μαυρογιϊργοσ ςε ςχετικό 

άρκρο του: 

«Βριςκόµαςτε µπροςτά ςε ζναν ςχεδιαςµζνο και προγραµµατιςµζνο ευρωπαϊκό 

πειραµατιςµό µε αντικείµενο τθ κεςµικι διεκνοποίθςθ τθσ εκπαίδευςθσ. οι αλλαγζσ των 

εργαςιακϊν ςχζςεων, θ αποςφνδεςθ του τίτλου ςπουδϊν από τθν απαςχόλθςθ, θ ανεργία 

κ.τ.λ. ζχουν ςυνδεκεί µε διάφορεσ ςτρατθγικζσ επαγγελµατικοφ επαναπροςανατολιςµοφ και 

επαγγελµατικισ τελειοποίθςθσ ςτο πλαίςιο ενόσ ευζλικτου, αρκρωτοφ και ανοιχτοφ 

ςυςτιµατοσ βαςικισ τυπικισ εκπαίδευςθσ και διάφορων δοµϊν άτυπθσ και διαβίου 

εκπαίδευςθσ. Συςτθµατικά αναηθτοφνται προχποκζςεισ αναγνϊριςθσ και πιςτοποίθςθσ 

ακαδθμαϊκϊν, µμορφωτικϊν και επαγγελματικϊν εμπειριϊν. Θ τυπικι εκπαίδευςθ δεν 

εξαςφαλίηει τθν ζνταξθ ςτθν απαςχόλθςθ όςο προςφζρει τθν κατ’ αρχιν προχπόκεςθ. Οι 

εργαηόμενοι πλζον καλοφνται να εξαςφαλίηουν προχποκζςεισ επαγγελµατικισ κινθτικότθτασ, 

ευελιξίασ και προςαρμογισ ςτισ ςυνεχείσ αλλαγζσ»86 

Το καίριο ηιτθμα που κα επιχειριςουμε να διερευνιςουμε, ςυνυπολογίηοντασ 

αςφαλϊσ τουσ ποικίλουσ παράγοντεσ και ςυντελεςτζσ που επθρεάηουν τα  υπό ςυηιτθςθ 

κζματά μασ, αφορά τισ κοινωνικζσ ανιςότθτεσ87 και ςε ποιο βακμό αυτζσ αίρονται ι ,ζςτω, 
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 Ρολλά τα κείμενα για τθν Εκπαιδευτικι Μεταρρφκμιςθ ςτθν Κφπρο αυτι τθ δεκαετία. Αρκετά από αυτά ςτο 
κόμβο www.paideia.org.cy . Ανακτικθκε ςτισ 3.06.2010 
85

 πβ. Foster P., Gomm R., Hammersley M., (1996). οπ.π., ςς. 1-22. 
86

 http://schoolnet.protovoulia.org/files/protovoulia%20reasoning_done3a.pdf Ανακτικθκε ςτισ 8.09.2010 

87
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περιορίηονται από τθ διαδικαςία τθσ Μεταρρφκμιςθσ. Μια ςθμαντικι ςχζςθ που τίκεται προσ 

διερεφνθςθ είναι αυτι ανάμεςα ςτθν κοινωνικι προζλευςθ88 και τθν επιλογι ςπουδϊν και 

επαγγζλματοσ ςτθ Γ’ Ενιαίου Λυκείου. 

Λδιαίτερα αποκαλυπτικι των προκζςεων τθσ πολιτείασ είναι θ οριοκζτθςθ των ςτόχων 

κάκε ςχολικισ χρονιάσ. Για το ζτοσ 2010 -2011 το πλαίςιο τθσ ςτοχοκεςίασ είναι το εξισ: 

«Θ αποτροπι του κοινωνικοφ αποκλειςμοφ μζςω τθσ εκπαίδευςθσ, ςτο πλαίςιο του 

δθμοκρατικοφ και ανκρϊπινου ςχολείου»89. 

Ενδιαφζρον παρουςιάηει το ςκεπτικό αυτισ τθσ κεςμοκζτθςθσ: 

«Η εκπαίδευςθ αποτελεί ζναν από τουσ τομείσ που ςυνδζονται άμεςα με τον κοινωνικό 

qαποκλειςμό, αφοφ μπορεί να ςυμβάλει είτε ςτθν αναπαραγωγι του είτε ςτθν εξάλειψι του. 

Μζςα ςε αυτά τα πλαίςια και με ςτακερό προςανατολιςμό τθσ λειτουργία τθσ εκπαίδευςθσ ωσ 

μζςου αποτροπισ του κοινωνικοφ αποκλειςμοφ, το κζμα του ευρωπαϊκοφ ζτουσ ςυνάδει 

πλιρωσ με τουσ ςτόχουσ τθσ εκπαιδευτικισ μεταρρφκμιςθσ. Ππωσ αναφζρεται ςχετικά ςτθν 

Ζκκεςθ τθσ Επιτροπισ για τθν Εκπαιδευτικι Μεταρρφκμιςθ, ζνασ από τουσ βαςικοφσ ςτόχουσ 

είναι θ διαμόρφωςθ του "δθμοκρατικοφ ςχολείου που λειτουργεί για τθν κοινωνικι 

ενςωμάτωςθ (inclusion) όλων των παιδιϊν και για τθν καταπολζμθςθ των διαρροϊν από το 

ςφςτθμα, και του κοινωνικοφ αποκλειςμοφ»90 

Από το   παραπάνω κείμενο μπορεί κανείσ να προχωριςει ςε μερικζσ διευρυμζνεσ 

διαπιςτϊςεισ:  

Το ηιτθμα των ανιςοτιτων91, που διακρίνονται, μόνο για ςκοποφσ μεκοδολογικοφσ, ςε 

εκπαιδευτικζσ και κοινωνικζσ, δεν μπορεί να παραβλεφκεί ςε καμία περίπτωςθ ςε μια ςχετικι 

διαπραγμάτευςθ για τον εκδθμοκρατιςμό του ςχολείου92 και ευρφτερα του εκπαιδευτικοφ 

ςυςτιματοσ, όπωσ προνοεί θ πολιτεία ςφμφωνα με τισ εξαγγελίεσ του κειμζνου που 

παρακζςαμε. Θ υπζρβαςθ των ανιςοτιτων και θ ςυνακόλουκθ παροχι ίςων ευκαιριϊν 
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 πβ. Ραπακωνςταντίνου, Ρ. (2000), οπ.π.ςς. 197-205. 
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 http://www.moec.gov.cy/stoxoi/index.html Ανάκτθςθ, 28.9.2010 
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Εκπαιδευτικι Μεταρρφκμιςθ ( 2004:19-20). 
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 πβ. Foster P., Gomm R., Hammersley M., (1996). οπ.π., ςς. 1-22. 
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 Βλ. και ςτο: Apple M. (2010),  οπ.π. ςς. 221-251. 
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λειτουργεί αποφαςιςτικά και κακορίηει, κετικά ι αρνθτικά  τθ δθμοκρατικότθτά του. Τοφτο 

είναι εκ των ων ουκ άνευ και , κα ζλεγε κανείσ, αδιαπραγμάτευτθ προχπόκεςθ. 

Ροιοσ είναι ο βακμόσ δθμοκρατικότθτασ ενόσ ςχολείου με δεδομζνεσ τισ κοινωνικζσ 

ανιςότθτεσ οι οποίεσ το κατατρζχουν και το κατατρφχουν; Κα μασ βοθκοφςε ενδεχομζνωσ ςτθ 

διερεφνθςθ του κυπριαοφ φαινομζνου, όπωσ το εκκζςαμε εδϊ, ο προβλθματιςμόσ του 

Queiroz. 

Ο Queiroz ςυηθτά  επ’ αυτοφ και κζτει το πλαίςιο προβλθματιςμοφ ςτθ βάςθ ερωτθμάτων 

ωσ ακολοφκωσ. Δεν είναι απαραίτθτθ προχπόκεςθ  εκδθμοκρατιςμοφ του ςφγχρονου 

ςχολείου, λοιπόν, θ πρόςβαςθ ςτθ γνϊςθ με παράλλθλθ υπζρβαςθ των  ανιςοτιτων; Με 

δεδομζνο το κοινωνικό πλεονζκτθμα ι μειονζκτθμα, από το οποίο και εκκινά ο υποψιφιοσ τθ 

διαδικαςία λιψθσ αποφάςεων, που κακορίηουν τισ εκπαιδευτικζσ και επαγγελματικζσ 

διαδρομζσ, πϊσ είναι δυνατόν να προςδιορίηουμε τουσ εκπαιδευτικοφσ κεςμοφσ και 

μθχανιςμοφσ αναφερόμενοι ς’ αυτοφσ με όρουσ και χαρακτθριςτικά εκδθμοκρατιςμοφ; 

Συνεπϊσ, οι διαδικαςίεσ και οι μθχανιςμοί  επιλογισ κακϊσ και οι ςτρατθγικζσ93 που 

αναπτφςςονται από τισ οικογζνειεσ και τουσ ίδιουσ τουσ μακθτζσ τίκενται υπό διερεφνθςθ για 

να καταλιξουμε περί του βακμοφ εκδθμοκρατιςμοφ του. Μιπωσ οι δυςλειτουργίεσ και οι 

προβλθματικζσ ςχζςεισ μεταξφ μακθτϊν – ςχολείου είναι αποτζλεςμα μιασ διάκεςθσ 

αντικουλτοφρασ ςε ςχζςθ με τα προγράμματα και τουσ μθχανιςμοφσ του ςχολείου; Κι επειδι 

αυτά είναι ηθτιματα που άπτονται εκπαιδευτικισ πολιτικισ και πϊσ αυτι αξιολογείται πρζπει 

να τεκοφν υπό τθ βάςανο τθσ επιςτθμονικισ διερεφνθςθσ με τθ μορφι ερωτθμάτων για 

ζλεγχο τθσ υπόκεςθσ αυτισ.94  

Επιπρόςκετα ο Queiroz ρίχνει φωσ ςτο γενικότερο ηιτθμα τθσ ςχολικισ επιλογισ και των 

αντίςτοιχων μθχανιςμϊν που λειτουργοφν και αναπτφςςονται, ςχετικά,  ςτο ςφγχρονο 

ςχολείο.  

Θ δθμοκρατικότθτα ενόσ εκπαιδευτικοφ μθχανιςμοφ και των κεςμϊν του, εν προκειμζνω 

του ςχολείου, ειδικότερα δε του Ενιαίου Λυκείου, είναι δυνατόν να ελζγχεται επί τθ βάςει των 
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 πβ. Banks, O. (1987
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), οπ.π., ς.85-96. 
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 J.-M. De Queiroz (2000) Το Σχολείο και οι Κοινωνιολογίεσ του, (Μτφρ. Σταμζλοσ Γ. – Χριςτοδοφλου Λ.), 

Ακινα: Gutenberg. (Θ παραπεμπτικι αναφορά γίονεται ςε ολόκλθρο το περιεχόμενο του βιβλίου το οποίο 
διζπεται από μια ενιαία λογικι ακολουκία ςτθ διατφπωςθ των κζςεων του ςυγγραφζα του). 
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πικανϊν ανιςοτιτων95 που ανιχνεφονται και επθρεάηουν, τόςο τθ δομι και τθ λειτουργία του 

όςο και τθν αποτελεςματικότθτά του. Οι ανιςότθτεσ προςδιορίηουν ενδεχόμενα τον βακμό 

ελερυκερίασ των μακθτϊν και με αυτό το νόθμα θ δθμοκρατικότθτα  δοκιμάηεται από τθν 

επίδοςθ των μακθτϊν/μελϊν του και τθν πικανι κακοριςτικι ςυμβολι τθσ ςτον 

προςανατολιςμό/προτιμιςεισ ςπουδϊν και επαγγζλμτοσ. Εκκινάμε από τθ λογικι παραδοχι 

ότι θ δθμοκρατικότθτα του εκπαιδευτικοφ μθχανιςμοφ και των αντίςτοιχων κεςμϊν, ελζγχεται 

από τθν ιςότθτα των ευκαιριϊν που παρζχει και τθν ενδεχόμενθ ανιςότθτα96 του κοινωνικοφ 

υποβάκρου των υποκειμζνων επιτυχίασ και αποτελεςματικότθτάσ του, των μακθτϊν δθλαδι 

που είναι ταυτόχρονα και υποψιφιοι για πρόςβαςθ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ και κατ’ 

επζκταςθ ςτθν αγορά εργαςίασ. 

Ασ επανζλκουμε λοιπόν τϊρα ςτθν κυπριακι πραγματικότθτα επί των ηθτθμάτων που κζτει 

ο Queiroz επιχειρϊντασ ταυτόχρονα τθν απαραίτθτθ αντιςτοίχθςθ με τθν ανάλογθ κυπριακι 

περίπτωςθ. Πταν λοιπόν θ κυπριακι πολιτεία κζτει ωσ προτεραιότθτα τθν καταπολζμθςθ 

φαινομζνων κοινωνικοφ αποκλειςμοφ και τθσ φτϊχιασ ςτο ςχολείο,  είναι αυτονόθτο ότι κα 

πρζπει να διερευνθκεί ο βακμόσ και θ ζκταςι τουσ, οι πτυχζσ και οι εκφάνςεισ τουσ. 

Τίκενται ωσ εκ τοφτου ςθμαντικά ερωτιματα: 

Θ φτϊχια, θ ζλλειψθ οικονομικϊν πόρων, ι και το αντίςτροφο, ο πλοφτοσ, ςε 

ποιο βακμό επθρεάηουν τθν επίδοςθ και ςυνακόλουκα τισ επιλογζσ, τον εκπαιδευτικό 

και επαγγελματικό προςανατολιςμό των μακθτϊν ςτο ςχολείο τθσ Κφπρου; Ιδιαίτερα 

μάλιςτα ςτον κακοριςτικό χρόνο τθσ μετάβαςθσ από το Λφκειο ςτθν Ανϊτατθ 

Εκπαίδευςθ ι/ και   τθν αγορά εργαςίασ. 

Το αν είναι κοινωνικά οριοκετθμζνεσ, θ επίδοςθ και οι επιλογζσ του μακθτι, είναι προσ 

διερεφνθςθ. Ραρόμοιεσ ζρευνεσ ςτο εξωτερικό ζχουν γίνει πάρα πολλζσ. Στθν Κφπρο όμωσ 

απουςιάηουν, εκτόσ από αποςπαςματικζσ αναφορζσ που δθμοςιεφονται ςτον τφπο, ςτισ 

εκδόςεισ τθσ Στατιςτικισ Υπθρεςίασ κλπ. Γι αυτόν ακριβϊσ το λόγο επιχειρείται να καλυφκεί 

αυτό το κενό  με μια ςυςτθματικι, οργανωμζνθ ζρευνα που να ζχει  αυτά τα χαρακτθριςτικά. 

 Ειδικότερα, διερευνάται θ ςχζςθ μεταξφ, αφενόσ α) του προςανατολιςμοφ των 

τελειοφοίτων μακθτϊν και των επιλογϊν ςπουδϊν και επαγγζλματοσ που ςτοχεφουν και 
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αφετζρου β) των μθχανιςμϊν και ςτρατθγικϊν υλοποίθςθσ των ςτόχων, όπωσ εκφράηονται 

από τουσ ίδιουσ και τθν οικογζνειά τουσ. Γενικά το ενδιαφζρον μασ επικεντρϊνεται (και) ςτισ 

ατομικζσ και ευρφτερα τισ οικογενειακζσ πρακτικζσ, τάςεισ και ςτάςεισ, και ςτθ διερεφνθςθ 

των ( πικανϊν ) κοινωνικϊν επικακοριςμϊν που ενδεχομζνωσ προκφπτουν από τα ερευνθτικά 

δεδομζνα.  

Διόλου τυχαία, τίκεται εδϊ ωσ αφορμθτικόσ προβλθματιςμόσ μια παραδοχι που 

γράφτθκε για τθν ελλαδικι εκπαίδευςθ και κοινωνία, θ οποία μάλιςτα ιλκε ωσ αποτζλεςμα 

ζρευνασ και δεν ιταν μια απλι δοκιμιακι καταγραφι. Σθμειϊνεται εδϊ ακριβϊσ γιατί 

κεωρείται ςτοιχείο προωκθτικό και για τθ δικι μασ διερεφνθςθ: 

Ι. « …Ζτςι κεμελιϊνεται θ άποψθ ότι το ελλθνικό ςχολείο δεν είναι παρά ζνα ιδεολογικό και 

πραγματικό όργανο τθσ κοινωνίασ επιφορτιςμζνο με τθν αναπαραγωγι των κοινωνικϊν 

τάξεων, τθ διαιϊνιςθ των κοινωνικϊν – ταξικϊν προνομίων και τθ δικαίωςθ του κοινωνικοφ 

καταμεριςμοφ εργαςίασ»97. 

ΙΙ. «…Συμπεραςματικά, είναι δυνατόν να υποςτθριχκεί, ότι το ελλθνικό ςχολείο είναι ςιμερα 

ζνα καπιταλιςτικό ςχολείο που διανφει μια φάςθ άτολμου εκςυγχρονιςμοφ. Χαρακτθριςτικό 

του ςτοιχείο είναι ότι επιχειρεί μια βαςικι ιεράρχθςθ και διάκριςθ των μακθτϊν με βάςθ τθν 

κοινωνικι τουσ προζλευςθ. Στθρίηεται επομζνωσ ςε κοινωνικοοικονομικζσ επιταγζσ με 

πρόκεςθ τθν αναπαραγωγι και ανανζωςθ του υπάρχοντοσ κοινωνικοφ ςχθματιςμοφ. Μ’ αυτό 

τον τρόπο λειτουργεί ωσ ζνα κρατικό όργανο, που οι ελζγχοντεσ τον κοινωνικό καταμεριςμό τθσ 

εργαςίασ το επιςτράτευςαν για τθν εφαρμογι μιασ ςυνειδθτισ και ςυγκεκριμζνθσ πολιτικισ, 

που εξυπθρετεί τα ςυμφζροντα τθσ άρχουςασ τάξθσ». 

 Ασ κάνουμε λοιπόν και για τθν κυπριακι εκπαίδευςθ μια λογικι παραδοχι που κα μασ 

βοθκιςει να προχωριςουμε με εμβρίκεια ςε μια αντίςτοιχθ ζρευνα τθσ ςχζςθσ αιτίου και 

αιτιατοφ με ανάλογθ επικζντρωςθ ςτα κακ’ θμάσ.  

Θ μεταρρφκμιςθ ςτοχεφει, κεωρθτικά, ςτθν άμβλυνςθ των κοινωνικϊν ανιςοτιτων98 

και ςτον περιοριςμό τθσ επίδραςθσ που ζχουν όςον αφορά ςτθ ςχολικι αποτυχία99. Από κει 
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και φςτερα θ επιτυχία ι θ αποτυχία ςτο Ενιαίο Λφκειο που κα διοχετευκεί ςτον οικογενειακό 

περίγυρο του μακθτι – αν επιχειριςουμε εδϊ μια μικροκοινωνιολογικι διερεφνθςθ – κα 

αναμορφϊςει και κα λειτουργιςει ενδεχομζνωσ μεταςχθματιςτικά ςτθ διαδικαςία των 

επιλογϊν και του προςανατολιςμοφ του. Πμωσ, όπωσ ιδθ ζχουμε προςθμειϊςει θ όλθ 

διαδικαςία φαίνεται να είναι κοινωνικά οριοκετθμζνθ. Οι κοινωνικζσ ανιςότθτεσ δεν αίρονται, 

οφτε αμβλφνονται και περιορίηονται, με ευχολόγια. Οι κοινωνικοί επικακοριςμοί φαίνεται να 

υπάρχουν και οι αντίςτοιχοι παράγοντεσ δρουν καταλυτικά ς’ όλο το εκπαιδευτικό ςφςτθμα. 

Συνεπϊσ, επθρεάηουν ιδιαίτερα, κατά τθν κρίςιμθ ϊρα λιψθσ των ανάλογων αποφάςεων – 

και, κατ’ επζκτςθ, τισ επιλογζσ - μζςα ςτθ δφςκολθ διαδικαςία των Ραγκφπριων Εξετάςεων. 

Το ότι απουςιάηει μια εκ βάκρων αντιμετϊπιςθ του ηθτιματοσ των κοινωνικϊν 

ανιςοτιτων ωσ προωκθτικοφ ςυντελεςτι ςτθ διαδικαςία ςχθματιςμοφ και διαμόρφωςθσ των 

προτιμιςεων επιλογϊν των τελειόφοιτων μακθτϊν του Ε.Λ. , είναι ζνα ςυμπζραςμα που  

μπορεί κανείσ να εξαγάγει, αν αναγνϊςει κριτικά και προβλθματιςτεί από τισ δθλϊςεισ του 

Υπουργοφ Ραιδείασ και Ρολιτιςμοφ. Στθ ρθτορικι που αναπτφςςει ςε άρκρο του για τισ 

Ραγκφπριεσ Εξετάςεισ100 του 2010 ςθμειϊνει με ζμφαςθ και μ’ ζνα λόγο όμωσ που 

παρουςιάηεται κοινωνικά ελλειμματικόσ. 

«Θ όλθ ςυηιτθςθ είναι άςχετθ προσ τθν εκπαιδευτικι πραγματικότθτα αλλά και τθν 

επιςτιμθ τθσ αξιολόγθςθσ. Σε κάκε καλι εξζταςθ ςχολικϊν επιδόςεων, δθλαδι ςε κάκε 

εξζταςθ που απαιτεί τθ χριςθ περίπλοκων γνϊςεων και νοθτικϊν λειτουργιϊν, οι επιδόςεισ 

αναμζνεται να ζχουν τθ μορφι κανονικισ κατανομισ και να διακυμαίνονται ομαλά γφρω από το 

μζςο όρο. Αυτό οφείλεται ςτο γεγονόσ ότι οι εξετάςεισ αυτζσ γίνονται και για να ζχουν ψθλό 

βακμό διάκριςθσ μεταξφ μακθτϊν. Ράντα, όταν μετζχει όλοσ ο πλθκυςμόσ, υπάρχουν άριςτοι, 

μζτριοι και αδφνατοι μακθτζσ και οι βακμολογίεσ όλων κακορίηουν το μζςο όρο, ο οποίοσ όμωσ, 

από μόνοσ του δεν είναι πάντοτε αντιπροςωπευτικόσ δείκτθσ των επιδόςεων. Οι επιδόςεισ ςτισ 

εξετάςεισ αντανακλϊνται από τθν κατανομι τουσ. Είναι ςθμαντικό να αναφερκεί ότι οι 
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εξετάςεισ ςτα κφρια μακιματα, δθλαδι τα μακθματικά, τθ φυςικι, και τα ελλθνικά, αλλά και ςε 

πολλά άλλα απαιτθτικά μακιματα, όπωσ είναι θ ιςτορία και θ βιολογία, ζχουν ακριβϊσ αυτι τθν 

κατανομι τα τελευταία χρόνια. Αυτό ςθμαίνει ότι οι εξετάςεισ γίνονται καλά και εξυπθρετοφν το 

ςκοπό τουσ.Θ διακφμανςθ αυτι δεν αντανακλά τθν ποιότθτα τθσ παιδείασ. Ακόμθ κι αν ςε 

ςυγκριτικοφσ όρουσ, από χρόνο ςε χρόνο, οι γνϊςεισ και οι δεξιότθτεσ των μακθτϊν μασ 

αναβακμίηονται ςε κάκε μάκθμα, θ κατανομι των βακμϊν ςτισ παγκφπριεσ εξετάςεισ δε κα 

αλλάξει. Αυτό οφείλεται ςτο γεγονόσ ότι τα κζματα των εξετάςεων πρζπει τθν κάκε χρονιά να 

διαμορφϊνονται ϊςτε να αντανακλοφν τα νζα επίπεδα και να διαφοροποιοφν μεταξφ των 

αρίςτων, των μζτριων και των αδυνάτων. Θ εκπαιδευτικι μεταρρφκμιςθ που επιχειρείται κα 

βελτιϊςει τθν ποιότθτα τθσ εκπαίδευςθσ ςε όλα τα μακιματα. Οι μζκοδοι αξιολόγθςθσ επίςθσ 

κα βελτιωκοφν. Αυτό, όμωσ, δεν ςθμαίνει ότι κα αλλάξει θ κατανομι των βακμϊν, γιατί αυτι 

πρζπει να διαφοροποιεί τουσ μακθτζσ ςφμφωνα με τα νζα επίπεδα. Αυτό, όμωσ, που πρζπει και 

ελπίηουμε να ςυμβεί είναι θ βελτίωςθ τθσ κζςθσ μασ ςτισ διεκνείσ ςυγκρίςεισ. Αυτό κα 

αντανακλά τθ μετακίνθςι μασ ςτθ διεκνι κατανομι, εξαιτίασ των αλλαγϊν που ζχουμε επιφζρει 

ςτο εκπαιδευτικό ςφςτθμα.» 

Μιπωσ όμωσ ζχει δίκιο ο Μαυρογιϊργοσ που αναλφοντασ τθν ελλθνικι περίπτωςθ και 

εςτιάηοντασ ςτα μζτρα ενιςχυτικισ διδαςκαλίασ ςτθν Ελλάδα κάνει λόγο για «αντιςτάκμιςθ» 

και όχι για επίλυςθ ενόσ προβλιματοσ, που, ενϊ ζχει ρίηεσ κοινωνικζσ, αγνοείται αυτόσ ο 

παράγοντασ και απλά θ πολιτεία παρζχει μια «ευςπλαχνικι» εκπαιδευτικι πολιτικι 

προωκθτικι τθσ κυριαρχίασ τθσ άρχουςασ τάξθσ και τθσ ιδεολογίασ τθσ; Αναφζρομαι ςτο 

λεκτικό περί «επιείκειασ» του Ζλλθνα νομοκζτθ που αςφαλϊσ δεν είναι ςε καμία περίπτωςθ θ 

επίλυςθ του προβλιματοσ αλλά θ διαιϊνιςι του μζςα από τουσ μθχανιςμοφσ εξουςίασ που 

εφαρμόηει το κράτοσ και θ κυρίαρχθ τάξθ ςτοχεφοντασ ςτθν αναπαραγωγι του ςακροφ 

κοινωνικοφ ςχθματιςμοφ, μια διαδικαςία που απλά νομιμοποιείται, προςφζροντασ, 

ενδεχομζνωσ, «ψίχουλα αγάπθσ» και «ευςπλαχνικότθτασ».  

 Γράφει ο Μαυρογιϊργοσ: 

«…ζνασ από τουσ βαςικοφσ άξονεσ φαίνεται να είναι θ κατάργθςθ μζτρων αντιςτακμιςτικοφ 

χαρακτιρα και θ απομάκρυνςθ από επιλογζσ εξιςωτικοφ προςανατολιςμοφ. Θ ενιςχυτικι 

διδαςκαλία, που ςυνικωσ προβάλλεται ωσ κατ’ εξοχιν μζτρο αντιςτακμιςτικοφ χαρακτιρα, ςε 
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ςυνδυαςμό με τθν αξιολόγθςθ φαίνεται ότι ζρχονται να διαδραματίςουν μια πολφ 

ςυγκεκριμζνθ λειτουργία»101  

  Στθν Κφπρο  αντίςτοιχα διαπιςτϊκθκε, ιδιαίτερα μετά τθν κακιζρωςθ Ραγκφπριων 

Εξετάςεων (1975) για ςκοποφσ πρόςβαςθσ ςτθν Τριτοβάκμια Εκπαίδευςθ, τθσ Ελλάδασ αρχικά 

και τθσ Κφπρου αργότερα, θ ανάγκθ εξωςχολικισ βοικειασ λόγω του εντεινόμενου 

ανταγωνιςμοφ.  

 Τα Κρατικά Ινςτιτοφτα Επιμόρφωςθσ *http://www.moec.gov.cy/kie/] κεςπίςτθκαν και 

κακιερϊκθκαν ςυν τω χρόνω με αρχικι ςτόχευςθ τθν εκμάκθςθ ξζνων γλωςςϊν με 

επιχορθγθμζνα δίδακτρα από το κράτοσ. Λειτοφργθςαν ανταγωνιςτικά προσ τα ιδιωτικά 

Λνςτιτοφτα και φροντιςτιρια αφοφ οι τιμζσ τουσ ιταν εκ προοιμίου χαμθλότερεσ. Ο κεςμόσ 

επεκτάκθκε μετά τθ δεκαετία του ‘ 80 και ςε όλα τα εξεταηόμενα μακιματα ςτα πλαίςια των 

Ρροειςαγωγικϊν εξετάςεων πρόςβαςθσ ςτα ΑΕΛ. Μπορεί κανείσ να μιλιςει εν προκειμζνω για 

ζνα κρατικό εγχείρθμα αντιςτάκμιςθσ των κοινωνικϊν ανιςοτιτων που όμωσ δεν επιλφει το 

πρόβλθμα τθσ παραπαιδείασ αντίκετα νομιμοποιεί τθν ανάγκθ που τθν προκάλεςε αντί να 

καλφψει το κοινωνικό μειονζκτθμα που αναπαράγεται μαηί με τον κοινωνικό ςχθματιςμό ςτο 

ςφνολό του. 

Ασ δοφμε τι ςθμειϊνει ο Apple: 

«Ο φαινομενικά αντιφατικόσ λόγοσ περί ανταγωνιςμοφ, αγορϊν και επιλογισ από τθν  

μια και υπευκυνότθτασ, ςτόχων απόδοςθσ, προτφπων, πανεκνικϊν δοκιμαςιϊν, δεξιοτιτων 

και εκνικοφ αναλυτικοφ προγράμματοσ, ζχουν δθμιουργιςει τόςο κόρυβο, ϊςτε να είναι 

δφςκολο να ακοφςει κανείσ κάτι άλλο…Αυτζσ οι τάςεισ ςτθν πραγματικότθτα, όςο κι αν 

φαίνεται παράδοξο, ενιςχφουν θ μια τθν άλλθ και βοθκοφν να παγιϊνονται ςυντθρθτικζσ 

εκπαιδευτικζσ κζςεισ ςε πολλά ζκνθ102» 

Επιςτρζφοντασ ςτο κυπριακό εκπαιδευτικό ςφςτθμα δεν μποροφμε παρά να 

αφουγκραςτοφμε τθν κοινωνία από τθν οποία και εκπορεφονται όροι και πρακτικζσ τουσ 

οποίουσ και τισ οποίεσ θ πολιτικι υπαγορεφει παγιϊνοντασ τον ςυντθρθτιςμό και 

αναπαράγοντασ ζτςι, μ’ ζναν διευρυμζνο μάλιςτα τρόπο, ζνα παρωχθμζνο και οφτωσ ι άλλωσ 

άδικο κοινωνικό ςχθματιςμό. «Εναρμόνιςθ», «προςαρμογζσ ςτο ευρωπαϊκό κεκτθμζνο» κ.τ.ς. 
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Στθν πραγματικότθτα δεν είναι παρά μια μορφι άςκθςθσ κοινωνικοφ ελζγχου, αςφυκτικοφ 

μάλιςτα, που θ άρχουςα τάξθ με τθ νομιμοποίθςθ τθσ κρατικισ πολιτικισ επιχειρεί 

ευςχθμόνωσ. Ο Μαυρογιϊργοσ κάνοντασ ζνα παράλλθλο ςχόλιο για τθν αντίςτοιχθ ελλαδικι 

περίπτωςθ μιλά για «πτυχζσ ιςομορφιςμοφ ςτθν ελλθνικι εκπαίδευςθ», για «πανοπτιςμό» και 

«κοινωνικό ζλεγχο» και μάλιςτα μζςα από τισ διαδικαςίεσ αξιολόγθςθσ του εκπαιδευτικοφ103. 

Θ αναπαραγωγι των υφιςτάμενων κοινωνικϊν δομϊν μζςα από τθ διαδικαςία πρόςβαςθσ 

ςτθν τριτοβάκμια Εκπαίδευςθ είναι ζνα κζμα που κατζγραψε επίςθσ με ζμφαςθ αςκϊντασ τθν 

ανάλογθ κριτικι. Θ γλϊςςα που χρθςιμοποιεί είναι χαρακτθριςτικι μιλϊντασ για «εξαγορά τθσ 

εφκολθσ νομιμοποίθςθσ» μζςω των Γενικϊν Εξετάςεων104  

Συνικωσ βζβαια το κεωρθτικό πλαίςιο αλλά και θ νομοκεςία ειδικότερα που διζπει 

τθν εκπαίδευςθ εν είδει ευχολογίου και ςτθ γραμμι τθσ νομιμοποίθςθσ των ςτοιχείων τθσ 

κοινωνικισ αναπαραγωγισ , το ςχεδιαςμό τθσ οποίασ διαγράψαμε πιο πάνω, δεν κα 

διαφωνοφςε διόλου με το λόγο του Snyders, θ πράξθ όμωσ ςτθν εκπαιδευτικι  ςκθνι 

διαδραματίηεται αλλιϊσ και παρουςιάηεται πολφ διαφορετικι. 

Ο Snyders105 λοιπόν ουςιαςτικά ειςθγείται μια προοδευτικι παιδαγωγικι που κα 

γνοιάηεται τα μθ προνομιοφχα και μθ ευνοθμζνα παιδιά ζτςι που να ενδυναμωκεί 

κακοριςτικά και αποφαςιςτικά ο αγϊνασ για μια δίκαιθ και ορκολογικά δομθμζνθ Εκπαίδευςθ 

που δεν κα αναπαράγει τθ ςακρότθτα του κοινωνικοφ ςυςτιματοσ προκαλϊντασ τάςεισ 

αντικουλτοφρασ απζναντι ςτο ςχολείο από τα παιδιά που νοιϊκουν αποκλειςμζνα, κακϊσ κα’ 

λεγε ο Giddens Κα ζλεγε κανείσ, ςφμφωνα με αυτι τθ κζςθ, ότι θ οφτω καλοφμενθ παροχι 

«ίςων ευκαιριϊν» και θ «αξιοκρατία» είναι οι ψευδεπίγραφοι όροι μζςω των οποίων γίνεται θ 

νομιμοποίθςθ.  

Ο ίδιοσ o Bourdieu εξάλλου διαφϊνθςε ζντονα και υπζδειξε το δρόμο μιασ κακισ 

ανάγνωςθσ τθσ ςκζψθσ του ωσ υπεφκυνο για τισ παρελκόμενεσ παρερμθνείεσ. Επιχειρϊντασ 
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μια επικετικι άμυνα κατακεραυνϊνει αυτι τθν παρερμθνεία των κζςεων του, κεωρεί 

παραμόρφωςθ τθσ «Αναπαραγωγισ» που ειςθγείται ο ίδιοσ ωσ πραγματικότθτα και 

απορρίπτει ζντονα διατυπϊςεισ του τφπου ότι το ςχολείο είναι ςτα χζρια τθσ αςτικισ τάξθσ και 

επομζνωσ δεν είναι δυνατι θ αντίςταςθ από εκπαιδευτικοφσ και μακθτζσ.106   

Συνεπϊσ, οι προτιμιςεισ/επιλογζσ των μακθτϊν ζχουν ςχζςθ με τισ κοινωνικζσ 

ανιςότθτεσ107. Θ πολιτεία νομοκετεί, κζτει πλαίςια, διενεργεί διαδικαςίεσ οι οποίεσ κεωρθτικά 

ςτοχεφουν ςτθ γεφφρωςθ του χάςματοσ και ςτθν κάλυψθ του κοινωνικοφ χάντικαπ με τθν 

παροχι ίςων εκπαιδευτικϊν ευκαιριϊν. Μόνο που οι αντιφάςεισ δεν αίρονται, αφοφ οι 

ανιςότθτεσ δεν αμβλφνονται και, επομζνωσ,  το δεδομζνο τθσ διευρυμζνθσ κοινωνικισ 

αναπαραγωγισ παραμζνει. Το κοινωνικό ςφςτθμα φαίνεται να αναγεννάται και μάλιςτα μζςα 

από διαδικαςίεσ, όπωσ είναι οι ανακεφαλαιωτικζσ αλλά και οι Ραγκφπριεσ εξετάςεισ108 απλά 

διατρανϊνουν τθν πρόκεςθ τθσ πολιτείασ να αςκεί τον «νενομιςμζνο» ζλεγχο. Άρα το 

ςφςτθμα κοινωνικισ αναπαραγωγισ υπό αυτό το πλαίςιο νομιμοποιείται, όπωσ και οι 

μθχανιςμοί εξουςίασ που επιβάλλονται από τθν άρχουςα κοινωνικι τάξθ. Θ ιδεολογία τθσ με 

αυτό τον τρόπο και απολφτωσ νόμιμα διαχζεται ςε όλο το κοινωνικό φάςμα – ςφςτθμα. 

Δεν μπορεί κανείσ βζβαια να αρνθκεί τισ μεταρρυκμιςτικζσ προςπάκειεσ που 

αναλαμβάνονται ςε κρατικό- πολιτειακό επίπεδο ςτθ γραφι τθσ κάλυψθσ του μειονεκτιματοσ 

που οδθγεί (ίςωσ) ςτθν αποτυχία. Για παράδειγμα θ παραχϊρθςθ κρατικισ χορθγίασ ςτουσ 

μακθτζσ τθσ Β’ Γυμναςίου για αγορά Θλεκτρονικοφ Υπολογιςτι, θ λειτουργία των Κρατικϊν 

Λνςτιτοφτων Επιμόρφωςθσ, τα ολοιμερα δθμοτικά ςχολεία, θ λειτουργία των κρατικϊν 

επιμορφωτικϊν κζντρων (ςτόχοσ τουσ « θ καταπολζμθςθ των μορφωτικϊν ανιςοτιτων και θ 

παροχι ευκαιριϊν δια βίου μάκθςθσ ςε όλουσ τουσ πολίτεσ τθσ Κυπριακισ Δθμοκρατίασ»109) 

και θ κακιζρωςθ των Ηωνϊν εκπαιδευτικισ Ρροτεραιότθτασ110 

 Το καίριο ηιτθμα, όπωσ τίκεται εδϊ, είναι, κατά πόςο και ςε ποιο βακμό οι επιλογζσ 

των μακθτϊν ςτο Ενιαίο Λφκειο τθσ Κφπρου εξαρτϊνται ι όχι από παράγοντεσ, ςαν αυτόν τθσ 

παραπαιδείασ, τθσ παροχισ εξωςχολικισ, γενικότερα, βοικειασ και από 
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οικονομικοκοινωνικοφσ, που ίςχυαν και πριν από τθν εφαρμογι του κεςμοφ. Αν,δθλαδι,ςε 

ςφγκριςθ με τον παλαιότερο κεςμό του ΛΕΜ,.εξακολουκοφν ι όχι να είναι κοινωνικά 

προςδιοριςμζνεσ111. Ελζγχεται, κατά πόςο ιςχφει θ υπόκεςθ ότι θ προςφορά τθσ 

Εκπαιδευτικισ μεταρρφκμιςθσ ςυνετζλεςε ςτθν αλλαγι των δεδομζνων τθσ κοινωνικισ 

αναπαραγωγισ, αφοφ οι μεταβολζσ είναι, ανάλογα, αξιοςθμείωτεσ, περιοριςμζνθσ κλίμακασ ι 

ανφπαρκτεσ. Συνοπτικά, εξετάηεται αν θ εκπαιδευτικι μεταρρφκμιςθ είχε ι όχι εξαιρετικι 

ςυμβολι ςτα εκπαιδευτικά δρϊμενα. Κρίνεται επίςθσ ςθμαντικό να αναλυκοφν τα ερευνθτικά 

δεδομζνα επί τθ βάςει τθσ υπόκεςθσ ότι προκφπτει θ ανάγκθ νζων παρεμβάςεων τθσ 

πολιτείασ για περιοριςμό ι άμβλυνςθ των κοινωνικϊν ανιςοτιτων επειδι, ενδεχομζνωσ, ο 

κεςμόσ του Ε.Λ. δεν επζφερε, ςχετικά, τα αναμενόμενα αποτελζςματα.  

Ασ δοφμε τθ ρθτορικι που αναπτφχκθκε περί του ‘Ενιαίου Λυκείου’. Αξίηει να προςζξει 

κανείσ τον Ρρόλογο των κυβερνθτικϊν εξαγγελιϊν για τθ ςτοχοκεςία του αρτιςφςτατου 

κεςμοφ του Ενιαίου Λυκείου κατά τθν πρϊτθ γενικευμζνθ εφαρμογι του: 

« …ποιοτικζσ αλλαγζσ που κα εξαςφαλίςουν: 

 Ρραγματικι ιςότθτα ευκαιριϊν112 μζςα και ζξω από το ςχολείο 

 Συνδυαςμό κεωρίασ και πράξθσ. 

 Γενικι Ραιδεία και ολόπλευρθ ανάπτυξθ κεμελιωμζνθ ςτθν καλλιζργεια τθσ 

κριτικισ ςκζψθσ, των δεξιοτιτων και ςτάςεων διά βίου εκπαίδευςθσ και 

αυτομόρφωςθσ κακϊσ και τθσ δθμιουργικότθτασ. 

 Ανκρωπιςτικι Ραιδεία ικανι να μορφϊςει άτομα με ιδιοπροςωπία, που 

ςζβονται τθ διαφορετικότθτα και ζχουν τθν ικανότθτα επικοινωνίασ και 

ςυνεργαςίασ ςτο ςφγχρονο κόςμο»113 

Εξαρχισ διατυπϊςαμε τθ κζςθ ότι πζραν τθσ ρθτορικισ που θ πολιτεία ανζπτυξε μζςα 

από νομοκετικζσ ρυκμίςεισ και ερμθνευτικά/προπαραςκευαςτικά κείμενα κακϊσ και τισ 
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του ςχετικοφ ςυγγράμματοσ. 
112
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πρακτικζσ παρεμβάςεισ τθσ υπάρχει και θ προςωπικι – οικογενειακι ςτρατθγικι που 

λειτουργεί παράλλθλα για τον κάκε μακθτι. Συνεπϊσ θ κοινωνικι αναπαραγωγι και φυςικά θ 

ςυνακόλουκθ κοινωνικι κινθτικότθτα δεν είναι μθχανιςτικι. Αντίκετα λειτουργοφν πολλοί 

παράγοντεσ ςτθ διαδικαςία τθσ επιλογισ που ζχει μια αποφαςιςτικι ςχζςθ με τθν πορεία του 

μακθτι προσ το μζλλον (του) όπωσ το προδιαγράψαμε.114. 

Τα κείμενα και το μανιφζςτο τθσ  επιτροπισ ςοφϊν115 (ςτόχευςθ για Δθμοκρατικό και 

ανκρϊπινο ςχολείο) δεν μπορεί παρά να ςυνδεκεί με μια πολιτικι περιοριςμοφ/άρςθσ των 

ανιςοτιτων. Αλλιϊσ ο ςτόχοσ εκδθμοκρατιςμοφ του ςχολείου είναι ουτοπικόσ κι ανζφικτοσ και 

μόνο γι’ αυτό το λόγο.Αντίςτοιχεσ τοποκετιςεισ μποροφν να γίνουν και μετά τθ ρθτορικι που 

αναπτφχκθκε ςτον «Στρατθγικό  Σχεδιαςμό» που αναπτφχκθκε από τθν επόμενθ κυβζρνθςθ116. 

Δεν μποροφμε να παραβλζψουμε βζβαια τθν αναγκαιότθτα εφαρμογισ αντίςτοιχων 

κοινωνικϊν παρεμβάςεων πζραν τθσ υιοκζτθςθσ τθσ γραμμισ παροχισ ίςων (ςτθν καλφτερθ 

περίπτωςθ) εκπαιδευτικϊν ευκαιριϊν αλλιϊσ αςκείται ζνα πρόγραμμα και ζνασ ςχεδιαςμόσ 

νομιμοποίθςθσ μιασ διευρυμζνθσ κοινωνικισ αναπαραγωγισ ςε ςχζςθ με τθν επίδοςθ και τισ 

επιλογζσ των παιδιϊν που πόρρω απζχει από τθν αναίρεςθ τθσ ανιςότθτασ ι ζςτω τθν 

αναςκευι τθσ. Τθν υςτζρθςθ ςε κίνθτρα τθσ εργατικισ τάξθσ ςτο πλαίςιο τθσ ςχζςθσ 

Εκπαίδευςθσ – κοινωνικϊν τάξεων και ιςότθτασ ευκαιριϊν εξετάηει και ο Κουτςάκοσ ςτα 

πλαίςια όμωσ μιασ ευρφτερθσ και όχι επί του ςυγκεκριμζνου εννοιολογικισ αποςαφινιςθσ των 

κφριων ηθτθμάτων που εγείρει θ επιςτιμθ τθσ Κοινωνιολογίασ. 117 

Θ παροχι ίςων εκπαιδευτικϊν ευκαιριϊν ςε μακθτζσ που είναι ‘ιδθ κοινωνικά άνιςοι, 

αν δεν διευρφνει, εν πάςθ περιπτϊςει δεν μειϊνει, το κοινωνικό μειονζκτθμα και τθν προβολι 

του ςε ανάλογο εκπαιδευτικό αποτζλεςμα. Απαιτοφνται, ςυνεπϊσ μζτρα εκπαιδευτικά των 

οποίων θ λιψθ  οφείλει να περιλθφκεί ςε μια δζςμθ προβλζψεων ολιςτικϊν ςτον 
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 Βλ. και Μιχ. Κελπανίδθσ (2002), Κοινωνιολογία τθσ εκπαίδευςθσ. Θεωρίεσ και πραγματικότθτα. Ακινα: 
Ελλθνικά Γράμματα. ςς. 256 – 320.  
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 πβ. http://www.paideia.org.cy/upload/manifesto.pdf  Ανακτικθκε ςτισ 10.11.2011. 
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 Βλ. «Διάλογοσ για τθν Ραιδεία» ςτον επίςθμο κόμβο του Υπουργείου παιδείασ και Ρολιτιςμοφ:  http:// www. 
moec.gov.cy   
117

 Λ. Κουτςάκου (1984), Βαςικζσ Ζννοιεσ και κφρια κζματα τθσ Κοινωνιολογίασ. Κατθγοριακό ςχεδιάγραμμα για 
τθν Κοινωνιολογία, Λευκωςία: Ραιδαγωγικό Λνςτιτοφτο. *όλο το βιβλίο+ 
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ςυνολικότερο προγραμματιςμό ενόσ κράτουσ (κοινωνικισ, οικονομικισ, πολιτιςμικισ και κατ’ 

επζκταςθ εκπαιδευτικισ) πρόνοιασ.118 

Ωσ επιμζρουσ ηθτιματα ς’ αυτι τθ γραμμι κεωρθτικισ πλεφςθσ κα εξεταςτοφν και κα 

ςυηθτθκοφν θ ςυςχζτιςθ των προςανατολιςμϊν (επιλογϊν) με τθν κοινωνικι τάξθ και τθσ 

επίδοςθσ με τισ εκπαιδευτικζσ και επαγγελματικζσ επιλογζσ των τελειοφοίτων που 

προζρχονται από το Ενιαίο Λφκειο  τθσ Κφπρου119, ζναν κεςμό που ζχει τθν αφετθρία του το 

ζτοσ 2000 και που ζκτοτε υφίςταται μεταβολζσ απ’ όλεσ τισ δυνάμεισ εξουςίασ (κυβερνιςεισ – 

νομοκετικά ςϊματα) που ζχουν προβεί ςε ανάλογα εγχειριματα. Είναι αυτά τα εγχειριματα 

ολοκλθρωμζνα ι αποςπαςματικά και ποια είναι θ προοπτικι που καταγράφεται από τθν 

εφαρμογι τουσ; 

Κατά γενικι ομολογία, θ ζννοια τθσ Εκπαιδευτικισ Μεταρρφκμιςθσ120 είναι άρρθκτα 

ςυνδεδεμζνθ και ςυνυφαςμζνθ  με τθν εκπεφραςμζνθ βοφλθςθ τθσ κοινωνίασ για αλλαγζσ και 

καινοτομίεσ από τθ ςτιγμι που διαγιγνϊςκονται δυςλειτουργίεσ ςτο εκπαιδευτικό ςφςτθμα, 

τζτοιεσ που μια ρθξικζλευκθ πολιτικι αντίδραςθ κεωρείται ωσ θ μόνθ οδόσ κεραπείασ τουσ. 

Ριο ςυγκεκριμζνα θ εκπαιδευτικι μεταρρφκμιςθ είναι θ κετικι ανταπόκριςθ τθσ πολιτείασ ςτο 

ηθτοφμενο τθσ ανανζωςθσ με ςκοπό να επιλυκοφν χρονίηοντα προβλιματα που κακιςτοφν 

τουσ ρυκμοφσ ςτθν εκπαίδευςθ βραδείσ και τθν όλθ διαδικαςία δυςκίνθτθ. 
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Βλ. Κελπανίδθσ Μ. (2000), Κράτοσ Ρρόνοιασ και Εκπαίδευςθ. Λςότθτα ευκαιριϊν και ιςότθτα αποτελεςμάτων: 
Εκπαίδευςθ ωσ ατομικό επίτευγμα ι κοινωνικι παροχι, Κεςςαλονίκθ: Αδελφοί Κυριακίδθ, όπου γίνεται 
ενδελεχισ παρουςίαςθ του κζματοσ με ανάλυςθ όλων των παραμζτρων του και με ειςθγθτικζσ κεραπευτικζσ 
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διαδικαςίεσ τθσ.Επίςθσ, πβ.Farish M. et al.( 1995), οπ.π., ςς. 1-12. Επιπρόςκετα πβ., Elliot G. Et al. (2010), οπ.π., 
ςς. 123-126. 
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 Βλ. και Σιάνου – Κφργιου Ε.(2006), οπ.π. ςς. 109 – 174. 
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 Πςον αφορά ςτθν Κφπρο θ Εκπαιδευτικι Μεταρρφκμιςθ άρχιςε επί Υπουργίασ του Ουράνιου Λωαννίδθ τθσ 
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προθγοφμενουσ Κανονιςμοφσ Λειτουργίασ των Δθμόςιων Σχολείων Μζςθσ Εκπαίδευςθσ. 
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Ζνα τεράςτιο ηιτθμα το οποίο θ κυπριακι κοινωνία πρόβαλε για πολλζσ δεκαετίεσ ωσ 

επιτακτικό αίτθμα ιταν θ ιςομερισ κατανομι των εκπαιδευτικϊν ευκαιριϊν  εισ τρόπον ϊςτε 

θ επαγγελματικι και κοινωνικι καταξίωςθ να είναι αποτζλεςμα ενόσ αξιοκρατικοφ 

επιμεριςμοφ των κζςεων ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ. Μ’ άλλα λόγια τζκθκε επί τάπθτοσ το 

μζγα πρόβλθμα των κοινωνικϊν ανιςοτιτων121 οι οποίεσ αποςτεροφςαν από μεγάλθ μερίδα 

νζων ανκρϊπων τθν πρόςκτθςθ επαγγελματικοφ και κοινωνικοφ κφρουσ όχι γιατί δεν το άξιηαν 

αλλά γιατί τα κοινωνικά και οικονομικά τουσ χαρακτθριςτικά δεν τουσ το επζτρεπαν. Ζβλεπαν 

δθλαδι να αναπαράγεται ζνα κοινωνικό ςφςτθμα που καταξίωνε τα παιδιά των ανϊτερων 

κοινωνικϊν τάξεων (και) μζςα από τθν εκπαιδευτικι διαδικαςία. Οι κοινωνικζσ ανιςότθτεσ, 

κοντολογίσ, κεωρικθκε ότι προκαλοφν και εκπαιδευτικζσ ανιςότθτεσ122 και ο κοινωνικόσ 

ςχθματιςμόσ να εμφανίηει αντίςτοιχθ μορφι και θ κοινωνία και το ςφςτθμά τθσ να διαγράφει 

ανάλογθ τροχιά. Θ κοινωνικι κινθτικότθτα (social mobility) δεν μποροφςε να είναι αποτζλεςμα 

υγιοφσ και ευγενικοφ ςυναγωνιςμοφ βάςει τθσ εκπαιδευτικισ προςπάκειασ και ποιοτικισ 

παραγωγικότθτασ ςτο δθμόςιο ςχολείο όλων των βακμίδων. 

Θ πρόςβαςθ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ που ιταν το εφαλτιριο για τισ «καλζσ» 

επαγγελματικζσ και κοινωνικζσ , ευρφτερα , κζςεισ ιταν προνόμιο των λίγων, των οποίων τθν 

ικανότθτα ζκρινε κακοριςτικά όχι θ αξία  αλλά θ κοινωνικι τουσ προζλευςθ.  

Αυτό ςυνζβαινε κατά τθ γενικι εκτίμθςθ επειδι θ επίδοςι τουσ ςτισ νενομιςμζνεσ 

εξετάςεισ ιταν ςυνζπεια τθσ «αγοράσ υπθρεςιϊν» από τθ διαδικαςία τθσ παραπαιδείασ. ( Θ 

επίδοςθ κα εξεταςτεί εδϊ ωσ προσ τθ ςχζςθ τθσ με τον προςανατολιςμό των μακθτϊν του 

Ενιαίου Λυκείου και των επιλογϊν τουσ. Ρρόκειται για ζνα υπό – μζροσ τθσ διαδικαςίασ που 

ακολουκοφν ςτισ ςτρατθγικζσ τουσ123). Εκεί όμωσ δεν μποροφςαν να ανταποκρικοφν 

οικονομικά όλεσ οι οικογζνειεσ και αρκετά παιδιά ζνιωκαν ιδθ αποκλειςμζνα από το 

«ςφςτθμα» προτοφ καν δοκιμάςουν τισ δυνάμεισ τουσ. Ιταν διάχυτθ θ αντίλθψθ ότι ο 

κοινωνικόσ ιςτόσ ιταν και ςυνζχιηε να είναι κατεςτραμμζνοσ από τισ ανιςότθτεσ που τον 

προςδιορίηουν πράγμα που κακιςτοφςε επιτακτικι τθν ανάγκθ τθσ Εκπαιδευτικισ 
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Μεταρρφκμιςθσ,  μια πραγματικότθτα εκ των ων ουκ άνευ που επζβαλλε θ κοινωνία από τθ 

βάςθ τθσ ωσ αίτθμα και πρόκλθςθ των καιρϊν. 

Το μεγάλο διακφβευμα, κοντολογίσ, ςυνίςταται, ςτο αν θ Εκπαιδευτικι Μεταρρφκμιςθ 

μειϊνει το κοινωνικό μειονζκτθμα και αμβλφνει τισ επιτϊςεισ των κοινωνικϊν ανιςοτιτων ςτισ 

προτιμιςεισ/επιλογζσ των υποψθγίων, αφοφ το ςφςτθμα ςυνδζεται άρρθκτα με τθν ειςαγωγι 

ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ, βάςει τθσ επίδοςθσ ςτισ Ραγκφπριεσ εξετάςεισ124. Κεωρθτικά 

βζβαια εκεί κατατείνει και θ επίδοςθ των υποψθφίων και ςτισ άλλεσ τάξεισ του Λυκείου, υπό 

τθν ζννοια ότι κουβαλοφν τθν αντίςτοιχθ και απαραίτθτθ εκπαιδευτικι πείρα, τισ ανάλογεσ 

προαπαιτοφμενεσ γνϊςεισ. 

Μιπωσ όμωσ, τελικά, οι καινοτομίεσ ςτθν εκπαίδευςθ, που προωκοφνται με τισ 

Μεταρρυκμίςεισ, αναπαράγουν απλά το προχπάρχον κοινωνικό ςφςτθμα, όπωσ και πριν, με 

διαφοροποίθςθ μόνο τθσ μεκοδολογίασ και των τεχνικϊν που χρθςιμοποιοφνται;  

Δεν υπάρχει βζβαια αμφιβολία ότι παρατθρείται μια μαηικότθτα ςυμμετοχισ ςτθν όλθ 

διαδικαςία τθσ κατανομισ των κζςεων ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ. Εγγυάται αυτι όμωσ , 

από μόνθ τθσ, και τθ μαηικότθτα, ςυνάμα, όςον αφορά ςτθν πρόςκτθςθ του αναγκαίου 

παιδευτικοφ αγακοφ, το οποίο να οδθγεί ςε μια επίδοςθ, ανεξάρτθτθ από τισ κοινωνικζσ 

ανιςότθτεσ125; Μπορεί, με αυτό τον τρόπο να αμβλυνκοφν οι ςυνζπειζσ τουσ και, κυρίωσ, είναι 

δυνατόν να περιοριςτεί, ζτςι, το κοινωνικό μειονζκτθμα τθσ κατθγορίασ εκείνθσ των 

υποψθφίων οι οποίοι εξ αυτοφ του λόγου είναι δυνατόν να ζλκονται ςε μια αδιζξοδθ ατραπό 

αναπαραγωγισ τουσ (και) μζςα από το (νζο) εκπαιδευτικό ςφςτθμα; Είναι δεδομζνοσ, 

εξάλλου, ο επθρεαςμόσ, εξαιτίασ αυτοφ του (κοινωνικοφ) δεδομζνου, τόςο τθσ επίδοςθσ όςο 

και,  κατ’ επζκταςθ, των επιλογϊν τουσ. Οι ζρευνεσ, διεκνϊσ, ζχουν ιδθ καταλιξει ςε 

τεκμθρίωςθ αυτισ τθσ υπόκεςθσ. Στθν παροφςα ζρευνα κα επιχειριςουμε να τθ 

διερευνιςουμε με εςτίαςθ ςτο κυπριακό εκπαιδευτικό ςφςτθμα, ειδικότερα δε ςτο κεςμό του 

Ε.Λ. 

 Είναι ενδιαφζρον, νομίηω, για τον ερευνθτι να προςζξει τθ ρθτορικι που 

αναπτφςςεται ςτα επίςθμα κείμενα τθσ πολιτείασ, τα οποία αςφαλϊσ είναι αποτελζςματα 
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κατάκεςθσ εμπειρογνωμοςφνθσ από ad hoc επιτροπζσ διοριςμζνων ειδικϊν αλλά και 

διαβοφλευςθσ με ανάλογεσ κοινωνικζσ ομάδεσ, ςχετικά με τουσ ςκοποφσ τθσ Εκπαίδευςθσ. 

Μποροφμε για παράδειγμα να δοφμε πϊσ θ κυπριακι πολιτεία προςεγγίηει τθν αποςτολι και 

τουσ ςκοποφσ τθσ Εκπαίδευςθσ μζςα από το κείμενο τθσ εξαγγελίασ για τα Νζα Αναλυτικά 

Ρρογράμματα (ΝΑΡ): 

« Αποςτολι τθσ ςφγχρονθσ εκπαίδευςθσ, τθν οποία υπθρετεί το αναλυτικό πρόγραμμα 

είναι να ςυμβάλει ςτθ διαμόρφωςθ ανκρϊπων, που ζχουν τα εξισ γνωρίςματα: 

α) Να κατανοοφν και να ερμθνεφουν τα φαινόμενα του κοινωνικοφ και φυςικοφ 

περιβάλλοντόσ τουσ, και να τα μεταβάλλουν προσ όφελοσ τθσ κοινωνίασ, 

β) να επικοινωνοφν ιςότιμα και δθμιουργικά με τουσ ςυνανκρϊπουσ τουσ και να 

διαμορφϊνουν τθ ηωι τουσ με τθ βοικεια των επιςτθμονικϊν και πολιτιςτικϊν 

επιτευγμάτων τθσ ανκρωπότθτασ 

γ) να ςυνεχίηουν τισ ςπουδζσ τουσ και να ςυμβάλουν ςτθν ανάπτυξθ τθσ 

ανκρϊπινθσ γνϊςθσ και 

δ) να αςκοφν με γνϊςθ οποιοδιποτε επάγγελμα  επιλζξουν, να μποροφν να 

ςυμβαδίηουν με τθν εξζλιξι του και, εφόςον το επικυμοφν, να ςυμβάλλουν ς’ 

αυτιν»126. 

Μποροφμε, επιπρόςκετα, να επικεντρωκοφμε ςτθ διακιρυξθ ότι βαςικότατθ ςτόχευςθ 

είναι θ δθμιουργία μζςα από το εκπαιδευτικό ςφςτθμα πολιτϊν οι οποίοι «χαρακτθρίηονται 

από δθμοκρατικότθτα, αγωνιςτικότθτα, παρρθςία και κοινωνικι υπευκυνότθτα, και 

εμφοροφνται από τισ αξίεσ τθσ κοινωνικισ δικαιοςφνθσ και τθσ αλλθλεγγφθσ»127  

 Θ εξαγγελία περί «ιςότιμθσ και δθμιουργικισ επικοινωνίασ» και «περί δθμιουργίασ 

πολίτθ με δθμοκρατικότθτα, παρρθςία κ.τ.ς.» δεν είναι αςφαλϊσ δεδομζνθ αλλά πρόκειται 

για ζνα «ςτοίχθμα» που πρζπει να κερδθκεί, ζνασ ςτόχοσ προσ υλοποίθςθ. Για να 

πραγματοποιθκεί ενόσ τζτοιου είδουσ ςτοχοκεςία, απαραίτθτθ προχπόκεςθ είναι θ 

δθμιουργία ανάλογου κλίματοσ κετικισ δεκτικότθτασ ςτθ ςχολικι μονάδα και μιασ ςχετικισ 

κουλτοφρασ που να εμπνζει ζτςι ϊςτε ο μακθτισ να εμφορείται από ανάλογα οράματα και να 
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  Βι. http://www.moec.gov.cy/analytika_programmata/index.html . Αλαθηήζεθε ζηηο 25.6.2013. 
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 *Υπουργείο Ραιδείασ και Ρολιτιςμοφ (2010) Αναλυτικά Ρρογράμματα Για τα Δθμόςια Σχολεία τθσ Κυπριακισ 
Δθμοκρατίασ, Λευκωςία: Ραιδαγωγικό Λνςτιτοφτο – Υπθρεςία Ανάπτυξθσ Ρρογραμμάτων 
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ζχει πρόκεςθ ανάλογων προςωπικϊν επιδιϊξεων. Για να γίνουν όμωσ όλα αυτά πρζπει να 

νιϊςει το παιδί , που είναι και ο εν δυνάμει πολίτθσ , ότι θ πολιτεία του παρζχει εκείνο το 

κοινωνικό πλαίςιο αξιοκρατικϊν μθχανιςμϊν ζτςι ϊςτε οι επιλογζσ και ο ατομικόσ του 

προςανατολιςμόσ να μθν είναι αποτζλεςμα μιασ μθχανιςτικισ διαδικαςίασ αλλά ςυνζπεια τθσ 

προςωπικισ και κατ’ επζκταςθ τθσ οικογενειακισ του ςτρατθγικισ χωρίσ άλλα παρακωλφματα, 

«βαρίδια» τθσ προςπάκειάσ του. Συνεπϊσ, το αίτθμα ςυνίςταται ςτθν αναίρεςθ του 

περιεχομζνου των κεωριϊν περί διευρυμζνθσ κοινωνικισ αναπαραγωγισ. 

Μιλϊντασ αςφαλϊσ για τθν ελλθνικι εκπαίδευςθ – με παςίγνωςτεσ πάντωσ τισ 

αντιςτοιχίεσ με αυτιν και τθσ κυπριακισ – θ Σιάνου κάνει μερικζσ πολφ ςθμαντικζσ 

επιςθμάνςεισ ςχετικά με τουσ δείκτεσ ςυμμετοχισ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ. Σαφζςτατθ θ 

αναφορά τθσ για ςυντιρθςθ των κοινωνικϊν ανιςοτιτων.128 

Το ερϊτθμα και οι επιμζρουσ παράμετροί του, που προβάλλει είναι : Μπόρεςε ο νζοσ 

κεςμόσ και γενικότερα θ Εκπαιδευτικι Μεταρρφκμιςθ να απαντιςει κετικά ςτο ηθτοφμενο τθσ 

ανανζωςθσ του κοινωνικοφ ιςτοφ; Σταμάτθςε να αναπαράγεται το προθγοφμενο κοινωνικό 

ςφςτθμα129 των κοινωνικϊν ανιςοτιτων. Αναβακμίςτθκαν οι εκπαιδευτικζσ υπθρεςίεσ ςτον 

πολίτθ και δόκθκαν οι ανάλογεσ ευκαιρίεσ ζτςι που θ ςχολικι επίδοςθ να μθ χρειάηεται τα 

βαρίδια τθσ παραπαιδείασ και των εξωςχολικϊν ενιςχφςεων (πρωτίςτωσ οικονομικϊν) να 

οδθγεί ςτθν επαγγελματικι και κοινωνικι καταξίωςθ; Αφαιρζκθκε από τθν κοινωνία και 

ειδικότερα από τισ αςκενζςτερεσ κοινωνικζσ τάξεισ θ ψυχολογία και το κλίμα του  ενδεχόμενου 

κοινωνικοφ αποκλειςμοφ των αντίςτοιχων παιδιϊν και των οικογενειϊν τουσ;  

Μια επιςιμανςθ εδϊ είναι πιςτεφω ςθμαντικι : «H αναπαραγωγι των κοινωνικϊν 

διακρίςεων και ανιςοτιτων μζςω μιασ υποτικζμενθσ δωρεάν παιδείασ κα αμβλυνκεί μόνο 

όταν βρεκοφν και υλοποιθκοφν οι κατάλλθλοι μθχανιςμοί που κα ανατρζψουν το ιςχφον 

κακεςτϊσ»130 
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 Σιάνου – Κφργιου Ε. ( 2006), οπ.π. *ςτο οπιςκόφυλλο+. 
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 Βλ. Βαςίλθ Φίλια, (1980), Πψεισ τθσ διατιρθςθσ και τθσ μεταβολισ του κοινωνικοφ ςυςτιματοσ  ( Τ. Αϋ-Βϋ ) : 
Λιβάνθσ-Νζα Σφνορα. ( Θ αναφορά γίνεται ςε ολόκλθρο το περιεχόμενο του βιβλίου με ειδικότερθ αναφορά ςτισ 
ζννοιεσ τθσ κοινωνικισ κινθτικότθτασ και τθσ κοινωνικισ αλλαγισ και ςτθ ςχετικι ανάλυςθ που επιχειρεί ο 
ςυγγραφζασ. 
130

 http://www.tovima.gr/default.asp?pid=2&artid=170968&ct=114&dt=29/01/2006  Ανακτικθκε  ςτισ 10.10.09 

http://www.tovima.gr/default.asp?pid=2&artid=170968&ct=114&dt=29/01/2006
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Το πρόβλθμα βζβαια δεν μπορεί παρά να είναι ακόμα πιο ςφνκετο. Αν υποκζςουμε ότι 

οι επιλογζσ ζχουν ωσ βαςικό ςυντελεςτι τισ προςδοκίεσ των γονζων και των δαςκάλων είναι 

αδφνατο να μθν ςυμπεριλάβουμε και τον παράγοντα των χαμθλϊν ερεκιςμάτων από το 

περιβάλλον όςον αφορά ςτισ κατϊτερεσ κοινωνικζσ τάξεισ. Μ’ άλλα λόγια οι γονείσ και οι 

δάςκαλοι αναμζνουν και ςτοχοκετοφν αλλά τα παιδιά αδυνατοφν να ανταποκρικοφν αφοφ οι 

επιλογζσ και ο γενικότεροσ προςανατολιςμόσ τουσ ςκοντάφτουν ςτισ «απαιτιςεισ» , ςχετικά, 

ενόσ ςχολείου και ενόσ εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ που δεν «καταλαβαίνουν».Το 

(κοινωνιο)παιδαγωγικό περιβάλλον που θ κοινωνικι τουσ προζλευςθ προςδιορίηει και 

κακορίηει δεν τουσ επιτρζπει τον ςυναγωνιςμό επί ίςοισ όροισ131.   

Ο Bernstein132 είχε ςθμειϊςει ςχετικά ότι «μακαίνω τθ γλϊςςα μου ςθμαίνει μακαίνω 

τισ απαιτιςεισ τθσ κοινωνικισ δομισ μζςα ςτθν οποία κοινωνικοποιοφμαι». Το ςχολείο , θ 

γλϊςςα του ςχολείου είναι κοινωνικά προςδιοριςμζνθ και υπάρχουν εκεί οι ανάλογεσ 

απαιτιςεισ ςτισ οποίεσ δεν ανταποκρίνονται όλα τα παιδιά κατά τον ίδιο τρόπο. 

Ραρακωλφεται θ διαδικαςία τθσ αναβάκμιςθσ του εκπαιδευτικοφ τουσ status, θ επίδοςι τουσ, 

από τα ςτοιχεία που ςθματοδοτοφν και ςυνκζτουν τθν κοινωνικι τουσ προζλευςθ.  

Και αςφαλϊσ  εδϊ θ ζννοια τθσ γλϊςςασ δεν νοείται με τθν κυριολεκτικι τθσ ςθμαςία 

αλλά με τθν ευρφτερθ κοινωνικι τθσ ςθμειολογία και ζκφραςθ. Διευρφνεται θ αναφορά τθσ ς’ 

όλα τα επίπεδα των απαιτιςεων που το ςχολείο, το εκπαιδευτικό ςφςτθμα και θ κοινωνία ςτο 

ςφνολό τθσ κζτουν ωσ προχποκζςεισ για τθν επιτυχία.   

Αναφερόμενθ ςτθν ελλθνικι περίπτωςθ τθν οποία και ακτινοςκοπεί θ Σιάνου 

ςθμειϊνει αξιοποιϊντασ και τθν επιςτθμονικι παρακατακικθ του Bourdieu133 : « Οι 

προερχόμενοι, αντίκετα , από τισ χαμθλότερεσ κοινωνικζσ κατθγορίεσ ειδικά από τθν εργατικι 

τάξθ, υπόκεινται ςε περιοριςμοφσ που τουσ οδθγοφν ςτον αυτοαποκλειςμό , ςε αναγκαςτικζσ 

ι ςε τυχαίεσ επιλογζσ. Ακόμα και ςτθν περίπτωςθ που ζχουν υψθλι επίδοςθ και επομζνωσ 

προςδιορίηονται ανάλογα οι επιλογζσ τουσ ( τόςο από τθν επίδοςθ ωσ υπό –μζροσ όςο και από 

τουσ κοινωνικοφσ επικακοριςμοφσ) , αντιμετωπίηουν δυςκολίεσ, γιατί θ φοίτθςθ ςτθν Ανϊτατθ 

Εκπαίδευςθ είναι μια κίνθςθ που ςυνιςτά , ταυτόχρονα , απειλι απϊλειασ και προςδοκία 
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 πβ. Foster P., Gomm R., Hammersley M., (1996). οπ.π., ςς. 1-22. 
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 Bernstein B. (1991), Ραιδαγωγικοί κϊδικεσ και κοινωνικόσ .ζλεγχοσ, Ακινα: Αλεξάνδρεια, ς. 196 
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 P. Bourdieu (1993), Sociology in question, London  : Sage, ς. 510 
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εφρεςθσ του εαυτοφ, δθμιουργεί αιςκιματα διάςχιςθσ , με ςυνζπεια να βιϊνουν ςυχνά τθν 

επιτυχία ωσ παράβαςθ»134. 

Το πρόβλθμα, όπωσ ετζκθ μζχρι τϊρα, αςφαλϊσ και δεν είναι καινοφανζσ και 

αναμφιςβιτθτα δεν αφορά αποκλειςτικά τθν κυπριακι κοινωνία και Εκπαίδευςθ. Εδϊ 

οφείλουμε, και βεβαίωσ αυτό κα επιχειριςουμε , να αναδείξουμε τισ ιδιαιτερότθτζσ του ςε 

ςχζςθ με τθν Κφπρο. 

Ασ δϊςουμε λοιπόν μια πρϊτθ ευςφνοπτθ καταγραφι των κφριων παραμζτρων που κα 

ςυηθτθκοφν εκτενζςτερα παρακάτω. Μια λογικι παραδοχι , εδϊ, πιςτεφω κα μασ βοθκοφςε:: 

Οι κοινωνικζσ ανιςότθτεσ135 που ταλανίηουν τθν κυπριακι κοινωνία οδθγοφν 

ενδεχομζνωσ ςε αντίςτοιχεσ εκπαιδευτικζσ.  

Ασ ςυγκεκριμενοποιιςουμε όμωσ τον ανάλογο προβλθματιςμό ςτο πεδίο τθσ 

ανάπτυξθσ προςωπικισ ςτρατθγικισ και των επιλογϊν ςτο πλαίςιο του Ενιαίου Λυκείου: Οι 

επιλογζσ των μακθτϊν επθρεάηονται κετικά θ αρνθτικά από το κοινωνικό υπόβακρο των 

παιδιϊν και τθσ οικογζνειάσ τουσ, με επιμζρουσ πτυχζσ προσ διερεφνθςθ, το οικονομικό και 

πολιτιςμικό κεφάλαιο που κατατίκεται ςτθν προςπάκεια ευδοκίμθςισ τουσ, μζςω του 

ςχολείου όλων των βακμίδων. 

Το επίπεδο εκπαίδευςθσ των γονζων και θ αντίςτοιχθ ζκφραςθ προςδοκιϊν και 

ςτοχοκζτθςθσ αναφορικά με τθν εκπαιδευτικι, επαγγελματικι και κοινωνικι πρόοδο των 

παιδιϊν τουσ δεν αγνοείται, ςυνυπολογίηεται όμωσ  ο κακοριςτικόσ και αποφαςιςτικόσ ρόλοσ  

τθσ πολιτείασ και των ςυντεταγμζνων οργάνων τθσ. (εκπαιδευτικοί κεςμοί, νομοκεςία, 

ςχεδιαςμοί και προγραμματιςμοί των εκπαιδευτικϊν κεμάτων). 

Κεφαλαιϊδθ ηθτιματα που προκφπτουν και τίκενται με τθ μορφι (δι) - ερευνθτικϊν 

ερωτθμάτων μποροφν να είναι τα ακόλουκα: 

Θ εκπαιδευτικι μεταρρφκμιςθ, όπωσ αναπτφςςεται και, δεδομζνθσ τθσ αναγκαιότθτάσ 

τθσ,  μπορεί να λειτουργιςει ωσ μθχανιςμόσ  υπζρβαςθσ των κοινωνικϊν ανιςοτιτων;  

Θ ανάπτυξθ προςωπικισ ςτρατθγικισ από τουσ μακθτζσ136 (επιλογζσ). Διαςφνδεςθ με 

το Ρανεπιςτιμιο και τισ δυνατότθτεσ  πρόςβαςθσ ς’ αυτό και τθν αγορά εργαςίασ 

(επαγγελματικζσ επιλογζσ και ςτρατθγικζσ137.  
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Οι επιλογζσ ςπουδϊν138 και επαγγελμάτων από τουσ μακθτζσ του Ενιαίου Λυκείου τθσ 

Κφπρου προςδιορίηονται από κοινωνικοφσ επικακοριςμοφσ και τισ προςωπικζσ ςτρατθγικζσ 

που υιοκετοφν ςτθν πορεία τθσ φοίτθςισ τουσ. (Βάςει τθσ λογικισ παραδοχισ ότι θ κοινωνικι 

αναπαραγωγι άρα και θ κοινωνικι κινθτικότθτα δεν είναι απολφτωσ μθχανιςτικι αλλά 

παρζχεται και θ ςχετικι αυτονομία. (Βλ.Θ ρθτορικι του Ενιαίου Λυκείου).  

Ασ ςυγκεκριμενοποιιςουμε ςτο ςθμείο αυτό τθν όλθ πορεία τθσ διαδικαςίασ 

διερεφνθςθσ που κα ακολουκιςουμε ςτθ ςυνζχεια: 

Θ βαςικι αυτι υπόκεςθ κα αναλυκεί με ςυγκεκριμζνα ερωτιματα τα οποία κα 

απαντθκοφν από τουσ μακθτζσ τθσ Γϋ Ενιαίου Λυκείου ςτα πλαίςια ποςοτικισ Ζρευνασ 

(Ερωτθματολόγιο) 

 Είναι δυνατι θ υπζρβαςθ των ςτοιχείων που ςυνκζτουν τθν «κρίςθ» ςτο χϊρο τθσ 

παιδείασ όπωσ αυτι εκφράηεται με τθ μορφι τθσ ςχολικισ αποτυχίασ (αρνθτικό πρόςθμο 

επίδοςθσ) εξαιτίασ των κοινωνικϊν ανιςοτιτων ι απλά διαιωνίηεται ίςωσ και διογκϊνεται θ 

αναπαραγωγι του κοινωνικοφ ςυςτιματοσ των πρϊθν αλλά και νυν άνιςων παρά τισ 

εκπαιδευτικζσ Μεταρρυκμίςεισ; Ρϊσ εντάςςεται ςτο πλαίςιο αυτοφ του προβλθματιςμοφ ο 

μθχανιςμόσ των επιλογϊν και του ευρφτερου προςανατολιςμοφ των τελειοφοίτων του Ενιαίου 

Λυκείου; Λειτουργεί και ςε ποιο βακμό το πλζγμα των κοινωνικϊν επικακοριςμϊν ςτισ 

προςωπικζσ επιλογζσ και τθν ατομικι και οικογενειακι ςτρατθγικι των τελειοφοίτων του 

Ενιαίου Λυκείου ςιμερα; 

Το ηιτθμα τθσ εκπαιδευτικισ μεταρρφκμιςθσ υπιρξε ανζκακεν κεφαλαιϊδουσ 

ςθμαςίασ. Αναμφίβολα, τίκεται κάκε φορά που θ κοινωνία των πολιτϊν πιζηει τθν πολιτικι 

θγεςία να λάβει τα ενδεικνυόμενα μζτρα και να επιβάλει ρθξικζλευκεσ λφςεισ ςε χρονίηοντα 

εκπαιδευτικά προβλιματα, που θ διατιρθςι τουσ, πιςτεφεται, ότι ςυντθρεί ςτοιχεία 

αποτελμάτωςθσ. Κοντολογίσ, κα λζγαμε ότι ςτο δοςμζνο χρόνο θ μεταρρφκμιςθ ςτο χϊρο τθσ 

παιδείασ, προβάλλει ωσ αδιριτθ αναγκαιότθτα, αποτελεί πράξθ  φψιςτθσ προτεραιότθτασ. 
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Μετά από τθ γενικι αυτι αναφορά, που κρίκθκε εν πάςθ περιπτϊςει αναγκαία, ασ 

επικεντρωκοφμε τϊρα ςτθν περίπτωςθ τθσ Κφπρου και των ιδιαιτεροτιτων που παρουςιάηει 

το εκπαιδευτικό τθσ ςφςτθμα. Κα μασ βοθκιςει αναμφίβολα αυτι θ εςτίαςθ ςτθ ςαφι 

τοποκζτθςθ των όρων και τθσ προβλθματικισ που ςκοπεφουμε ςτθ ςυνζχεια να αναπτφξουμε.  

Κατά τθν τελευταία δεκαετία τουλάχιςτον, πριν τθν ανατολι του 21ου αιϊνα, είχαν 

πλζον ωριμάςει ςτθν Κφπρο, οι ςυνκικεσ για μια εκ βάκρων εκπαιδευτικι μεταρρφκμιςθ. Ιδθ 

οι δθμοςιογράφοι πρόβαλλαν ςυνεχϊσ το κζμα και διερμθνεφοντασ τα αιςκιματα τθσ κοινισ 

γνϊμθσ ξιφουλκοφςαν αφιερϊνοντασ πθχυαίουσ τίτλουσ-ςχετικά- ςε θλεκτρονικά και ζντυπα 

ΜΜΕ. Συνδζκθκε μάλιςτα το όλο κζμα με τισ προκλιςεισ που υπζβαλλε και επζβαλλε το νζο 

διεκνζσ πεδίο και θ ανάγκθ ανάςχεςθσ μιασ πορείασ καταςτροφικισ που κα οδθγοφςε τθν 

Κφπρο ςτο περικϊριο των εξελίξεων ςε διάφορουσ τομείσ, που οφτωσ ι άλλωσ ζχουν άμεςθ 

εξάρτθςθ από  τθν Ραιδεία. 

 Το 2000 δεν ιταν απλά ζνα κομβικό ςθμείο μόνο ωσ εκ τθσ εξωτερικισ μορφισ του. 

Είχαμε ιδθ ςαφϊσ εκπεφραςμζνθ πολιτικι βοφλθςθ για εφαρμογι ενόσ νζου κεςμοφ, ενόσ 

Νζου Τφπου Λυκείου που, ςφμφωνα με τισ φιλοδοξίεσ των εμπνευςτϊν και ςχεδιαςτϊν του, 

κα ιταν περίπου θ πανάκεια, θ κεραπεία πάςθσ προγενεςτζρασ εκπαιδευτικισ νόςου και εν 

τζλει θ κολυμβικρα του Σιλωάμ όπου με τθν καταβφκιςθ και εμβάπτιςι τθσ κα ανζνθπτε θ 

βαρζωσ αςκενοφςα Κυπριακι Ραιδεία. 

 Εντοφτοισ, παρά τισ προκζςεισ και εξαγγελίεσ τουσ περί του αντικζτου, οι εμπνευςτζσ 

του κεςμοφ του Ε.Λ. κατθγορικθκαν για λιψθ αποςπαςματικϊν μζτρων και ότι δεν 

ανταποκρίνεται ςτθν πραγματικότθτα θ πολιτικι τουσ περί ςυνολικισ εκπαιδευτικισ 

μεταρρφκμιςθσ. 

 Σθμειϊνουμε εδϊ, τόςο τισ ιδιαιτζρωσ βαρφνουςασ ςθμαςίασ και ςε κεντρικό επίπεδο 

εκπεφραςμζνεσ κυβερνθτικζσ εξαγγελίεσ, όςο και τισ κυελλϊδεισ και εν πολλοίσ ζντονεσ και 

ενδελεχείσ ςυηθτιςεισ που διεξιχκθςαν, ςε ειδικζσ προσ τοφτο ςυνεδριάςεισ των 

ςυναρμόδιων κοινοβουλευτικϊν επιτροπϊν. Στο τελικό ςτάδιο και ςτο νομοςχζδιο για τθν 

οικονομικι ςτιριξθ του νζου κεςμοφ αντζδραςε και μειοψιφθςε θ κοινοβουλευτικι ομάδα 

του ΑΚΕΛ. Στθν επιχειρθματολογία τθσ μειοψθφοφςασ ομάδασ, δζςποηε θ άποψθ ότι δεν 

υπιρχε ο απαραίτθτοσ δείκτθσ ετοιμότθτασ τθσ πολιτείασ, για να καλφψει επαρκϊσ τισ 
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προβλεπόμενεσ ανάγκεσ ενόσ τζτοιου μεγαλόπνοου εγχειριματοσ. Χωρίσ να είναι πάντωσ 

αρνθτικι, εν προκειμζνω, ηιτθςε αναβολι ςτθν εφαρμογι του για ζνα χρόνο.  

Εκτόσ των κομμάτων ςτο κζμα παρενζβαιναν ςυχνά θ ΟΕΛΜΕΚ (ςυνδικαλιςτικι 

οργάνωςθ των κακθγθτϊν) και οι «οργανωμζνοι γονείσ» τθσ δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ, 

μζςω τθσ Ραγκφπριασ Συνομοςπονδίασ τουσ. 

 Οι τελευταίοι πρόβαλλαν ςυνεχϊσ το ηιτθμα τθσ παραπαιδείασ και γενικότερα το 

υψθλό κόςτοσ που επωμίηονταν οι γονείσ ςτο πλαίςιο του παλαιοφ τφπου Λυκείου (ΛΕΜ), 

κυρίωσ για τθν υλοποίθςθ του μεγαλεπιβολου για κάκε οικογζνεια ςτόχου, τθσ ειςαγωγισ 

ςτθν (δθμόςια) τριτοβάκμια εκπαίδευςθ Κφπρου και Ελλάδασ. Επικρατοφν ςτοιχείο ςτθν 

επιχειρθματολογία των οργανωμζνων γονιϊν είναι ότι οι αποςακρωμζνεσ δομζσ του παλαιοφ 

τφπου Λυκείου αλλά και θ ελλιπισ ςτιριξι του από τθν πολιτεία δθμιουργεί γι’ αυτοφσ 

προχποκζςεισ αφξθςθσ (ενδεχομζνωσ), αντί μείωςθσ, του κόςτουσ που κα πλθρϊςουν για τθν 

υλοποίθςθ των επιλογϊν ςπουδϊν των παιδιϊν τουσ Αν αυτό επιβεβαιωκεί και ςτθν πράξθ 

ενιςχφει αντί να αμβλφνει τισ ανιςότθτεσ139 οι οποίεσ επθρεάηουν τελικά τισ επιλογζσ αφοφ θ 

χρθματοδότθςθτθσ ςτρατθγικισ υλοποίθςθσ εξαρτάται κατά βάςθ από τουσ γονείσ.  

Αυτό, λοιπόν, είναι και το «βαρφ» οικονομικό δεδομζνο που προςδιορίηει κακοριςτικά 

και ςθματοδοτεί τθν κοινωνικι διάςταςθ του προβλιματοσ. Θ κοινωνικι αναπαραγωγι τθσ 

επιτυχίασ και αποτυχίασ μζςα από τθν εκπαίδευςθ, όπωσ εκφράηεται με τισ επιλογζσ του 

μακθτι, ςε ςυνάρτθςθ με τθν οικογενειακι καταξίωςθ ι αντίςτοιχα τθν απόρριψθ ι τθν 

περικωριοποίθςθ, είναι μόνο μερικζσ από τισ ςυνιςτϊςεσ/πτυχζσ του. Στθν ζρευνα κα 

επιχειριςουμε να ελζγξουμε αν και ςε ποιο βακμό αυτό ιςχφει. 

Οφείλουμε, εν προκειμζνω, να τονίςουμε ότι θ παροχι οποιωνδιποτε μζτρων ςτιριξθσ 

τθσ εκπαιδευτικισ μονάδασ, χωρίσ τισ αναγκαίεσ κοινωνικζσ διορκωτικζσ παρεμβάςεισ, κα 

είναι ατελζςφορθ, αφοφ οι ανιςότθτεσ, που ζτςι κι αλλιϊσ υφίςτανται , δεν κεραπεφονται και 

το χάςμα, αντί να γεφυρϊνεται, μεγιςτοποιείται/διερφνεται και, ςυνεπϊσ, τα προβλιματα που 

προχπιρχαν, πολλαπλαςιάηονται. Κοντολογίσ θ προςφορά ίςων εκπαιδευτικϊν  ευκαιριϊν ςε 

κοινωνικά άνιςουσ μακθτζσ αναπαράγει το κοινωνικό χάςμα που τουσ διακρίνει.  

                                                 
139

 πβ. Foster P., Gomm R., Hammersley M., (1996). οπ.π., ςς. 1-22. 
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Άρα το μεγάλο διακφβευμα, που τζκθκε εξαρχισ - και εξακολουκεί βεβαίωσ να 

υπάρχει, ςτθν κεντρικι πολιτικι ςκθνι τθσ Κφπρου, από το 2000 και εφεξισ - με τισ 

αλλεπάλλθλεσ, επιχειροφμενεσ εκπαιδευτικζσ μεταρρυκμίςεισ, ιταν και είναι, αν ο 

αρτιςφςτατοσ κεςμόσ του Ενιαίου Λυκείου κα γεφφρωνε τισ εκπαιδευτικζσ ανιςότθτεσ140 και 

αν τα παιδιά κα απολάμβαναν ,πλζον, ζνα εκπαιδευτικό ςφςτθμα, που κα ςτθριηόταν 

αποκλειςτικά και μόνο ςε αρχζσ δικαιοςφνθσ και ιςοπολιτείασ, όπου θ δικι τουσ και μόνο αξία 

και προςπάκεια κα αμειβόταν ανάλογα.  

Σ’ αυτό το πλαίςιο, εξάλλου, ο μακθτισ – τελειόφοιτοσ του Ε.Λ. καλείται να επιλζξει 

τφπο, τόπο και τρόπο Σπουδϊν, ςυνδζοντασ, ενδεχομζνωσ, αυτι τθν επιλογι με τισ 

προτιμιςεισ του, αναφορικά με επαγγελματικζσ προοπτικζσ. Ο προςανατολιςμόσ του αυτόσ 

διαμορφϊνεται και οριοκετείται από τθν κοινωνικι του προζλευςθ αλλά προςδιορίηεται και 

από τθν εκπαιδευτικι πολιτικι και τθ γενικότερθ κοινωνικι πολιτικι του κράτουσ. Το 

ευρωπαϊκό ςυγκείμενο επίςθσ δεν μπορεί να αγνοθκεί. Ρρόκειται ςτθν πραγματικότθτα για 

ζνα πολφπλοκο και πολυςφνκετο πλζγμα κοινωνικϊν επικακοριςμϊν που οριοκετοφν και 

προςδιορίηουν ανάλογα τισ επιλογζσ και προτιμιςεισ των υποψθφίων και διαμορφϊνουν 

ανάλογα τισ αποφάςεισ τουσ. Αυτζσ τισ ςχζςεισ κα επιχειριςουμε να διερευνιςουμε και να 

ανιχνεφςουμε τα ςτοιχεία που τισ ςυνκζτουν εξάγοντασ αντίςτοιχα ςυμπεράςματα. 

Επειδι όμωσ θ ζρευνα επιχειρεί να ανιχνεφςει ενδεχόμενουσ κοινωνικοφσ 

επικακοριςμοφσ, όχι μόνο ςτο επίπεδο τθσ ατομικισ ςχζςθσ κοινωνικισ προζλευςθσ, επίδοςθσ 

και επιλογϊν των υποψθφίων αλλά εντάςςεται ςτο ευρφτερο πλζγμα ςχζςων, όπου θ 

εκπαιδευτικι πολιτικι, κυρίωσ λόγω (και) των Μεταρρυκμίςεων, κατζχει ενδεχομζνωσ 

δεςπόηουςα κζςθ, κα επιχειριςουμε αρχικά να δϊςουμε ζνα περίγραμμα του κυπριακοφ 

εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ.  

Εξάλλου οι επιλογζσ των μακθτϊν υποψθφίων ς’ αυτό το πλαίςιο είναι που γίνονται 

και εδϊ είναι που βρίςκεται το επίκεντρο τθσ όλθσ διαδικαςίασ. Ειδικότερα, δε, ο κεςμόσ του 

Ε.Λ. πρζπει να αναλυκεί διεξοδικότερα αφοφ εκεί είναι που εςτιάηει ςτοχευμζνα αυτι θ 

ζρευνα. Γι’ αυτόν ακριβϊσ τον λόγο, κα επιχειριςουμε ςτθ ςυνζχεια να περιγράψουμε το 

εκπαιδευτικό ςφςτθμα τθσ Κφπρου, εςτιάηοντασ ειδικότερα ςτο κεςμό του Ε.Λ., αφοφ , 

                                                 
140

 πβ. Foster P., Gomm R., Hammersley M., (1996). οπ.π., ςς. 1-22. 
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ομολογουμζνωσ, αποτελεί το ςθμαντικότερο μζροσ του πλαιςίου μζςα ςτο οποίο οι 

μακθτζσ/υποψιφιοι κάνουν τισ επιλογζσ και διαμορφϊνουν, ευρφτερα, τον προςανατολιςμό 

τουσ. Τόςο όςον αφορά ςτισ επιλογζσ ςπουδϊν όςο και ςτισ αντίςτοιχεσ επαγγελματικζσ. Ζτςι, 

θ αγορά εργαςίασ διερευνάται ωσ μζροσ του κοινωνικοφ πλαιςίου μζςα ςτο οποίο γίνονται οι 

επιλογζσ141. Είναι ςχεδόν αυτονόθτο, ότι θ επιλογι ςπουδϊν, που γίνεται ς’ αυτι τθ φάςθ, δεν 

μπορεί παρά να ςυνδζεται και με τθν αντίςτοιχθ προτίμθςθ, όςον αφορά το επάγγελμα, που 

κα ακολουκιςουν. Συνεπϊσ, το εκπαιδευτικό ςφςτθμα που επικρατεί - και όπωσ λειτουργεί 

ςτθν Κφπρο -  αλλά και ο κεςμόσ του Ε.Λ. ειδικότερα, πρζπει να διερευνθκοφν και ακολοφκωσ 

να ενταχκοφν ςτθν ευρφτερθ προβλθματικι, που αναπόδραςτα αναπτφςςεται, ςχετικά με τα 

ενδεχόμενα προςδιοριςμοφ των επιλογϊν. Ενόσ προςδιοριςμοφ ενδεχομζνωσ κοινωνικοφ, 

όπωσ κα επιχειρθκεί  να καταδειχκεί ςτθ ςυνζχεια με βάςθ και τα δεδομζνα τθσ ζρευνασ. 

  

                                                 
141 πβ.  Σιάνου – Κφργιου Ε. (2010), οπ.π. ςς. 201-246. Θ ςυγγραφζασ βλζπει και διερευνά τθ μετάβαςθ από το 

πανεπιςτιμιο ςτθν αγορά εργαςίασ θ οποία προςδιορίηεται από τισ κοινωνικζσ ανιςότθτεσ οι οποίεσ 
διαφοροποιοφν τα υποκείμενα. Αν όμωσ είναι κακοριςτικόσ, προςδιοριςτικόσ παράγοντασ οι κοινωνικζσ 
ανιςότθτεσ γι’ αυτι τθ μετάβαςθ, προκφπτει ενδεχομζνωσ ανάλογο ςυμπζραςμα όχι μόνο για το πανεπιςτιμιο 
αλλά και για το Ε.Λ. , όπου γίνονται οι επιλογζσ ςπουδϊν. Αφαιρετικά λοιπόν τα όςα εφςτοχα επιςθμαίνει υπό το 
φωσ τθσ δικισ τθσ διερεφνθςθσ θ ςυγγραφζασ για το πανεπιςτιμιο και τισ επαγγελματικζσ επιλογζσ των φοιτθτϊν 
ςε ςχζςθ με τισ κοινωνικζσ ανιςότθτεσ, μποροφν να βοθκιςουν αποφαςιςτικά και ςτθν αποτελεςματικότθτα 
αυτισ εδϊ τθσ διερεφνθςθσ. πβ και Snyders G. (

2
1981) οπ.π. ςς. 169-179 και 382-407. Επίςθσ ςτο: Gewirtz Sh., Ball 

S. J., Bowe R. (1995) οπ.π. ςς. 20-56 και 180-190. 
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2. ΣΟ ΕΚΠΑΙΔΕΤΣΙΚΟ ΤΣΘΜΑ ΣΘΝ ΚΤΠΡΟ 

 

2.1  Ιςτορία του Κυπριακοφ Εκπαιδευτικοφ υςτιματοσ 

 

Αν κανείσ  κζλει να επιχειριςει μια ενδελεχι διερεφνθςθ του Κυπριακοφ εκπαιδευτικοφ 

ςυςτιματοσ142 οφείλει να διεξζλκει αςφαλϊσ όλεσ τισ φάςεισ τθσ κυπριακισ Λςτορίασ και να 

περιγράψει , ζςτω αδρομερϊσ και ςε κάκε περίπτωςθ τισ δομζσ και τισ ιδιαιτερότθτζσ του. 

Ρρζπει να εγκφψει ςτισ λεπτομζρειεσ που το ςυνκζτουν και με τισ αναγκαίεσ αντιπαραβολζσ 

και ςυγκρίςεισ να προβεί ςτθν εξαγωγι χριςιμων ςυμπεραςμάτων για τθν πρόοδο και τθσ 

ςυγχρονικισ του ζρευνασ. 

 Μια τζτοια μελζτθ είναι απαραίτθτο να περιλάβει μακρινζσ ιςτορικζσ διαδρομζσ 

φτάνοντασ τουλάχιςτον ωσ τισ παρυφζσ τθσ Τουρκοκρατίασ που ςτθν Κφπρο εκκινά ιδθ από το 

1571.Ακολοφκωσ θ ςυηιτθςθ για τισ εκπαιδευτικζσ δομζσ δεν μπορεί να παραλείψει τθ μεγάλθ 

επίςθσ περίοδο τθσ Βρεττανικισ κυριαρχίασ ςτο νθςί που ζχει τθν αφετθρία τθσ ςτο ζτοσ 1878 

οπότε θ Κφπροσ πωλικθκε ςτθ Γθραιά Αλβιόνα από τθν Οκωμανικι Τουρκία. 

 Για τισ ανάγκεσ όμωσ τθσ εργαςίασ αυτισ κα επικεντρωκοφμε ςτα χρόνια τθσ κυπριακισ 

Ανεξαρτθςίασ, από το ζτοσ 1960 κ.ε. και ςτισ αποφάςεισ και κεςμοφσ που λιφκθκαν από τα 

ςυντεταγμζνα όργανα τθσ νεαρισ ειςζτι κυπριακισ δθμοκρατίασ. Δε κα παραλείψουμε πάντωσ 

να κάνουμε τισ αναγκαίεσ προβολζσ ςε παρελκοντικζσ περιόδουσ, ιδιαίτερα τθσ εγγφτερθσ 

Αγγλοκρατίασ όταν κρίνεται απαραίτθτο. 

 Κα ξεκινιςουμε από το Σφνταγμα τθσ Κυπριακισ Δθμοκρατίασ και ςτα κεμελιακά όςον 

αφορά τθν Εκπαίδευςθ άρκρα: 

ΜΕΡΟ V 

Περί των κοινοτικϊν υνελεφςεων  Άρκρα 86-87. 

*Κυρίωσ το δεφτερο άρκρο, όπου αναγράφεται αυτολεξεί+: 

                                                 
142

Βλ. Ρερςιάνθ Ρ. – Ρολυβίου Ρ. (1992), Ιςτορία τθσ εκπαίδευςθσ ςτθν Κφπρο. Λευκωςία: Ραιδαγωγικό 
Λνςτιτοφτο. *Θ αναφορά γίνεται ςε ολόκλθρο το περιεχόμενο του βιβλίου και ιδιαίτερα, ςσ 103-107 όπου 
καταγράφεται θ οργάνωςθ και διοίκθςθ ςχολείων Μζςθσ και Μζςθσ Τεχνικισ  Εκπαίδευςθσ κατά και μετά τθν 
Ανεξαρτθςία+. Βλ. επίςθσ ςτο: Ρζτρου Στζλιοσ (2001), Κυπριακι Εκπαίδευςθ. Ακινα: Γκιοφρδασ, ςς. 77-96. 
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«Εκατζρα κοινοτικι υνζλευςισ ζχει αρμοδιότθτα εν ςχζςει προσ τθν αντίςτοιχον κοινότθτα , 

να αςκι, εντόσ των ορίων του υντάγματοσ και υπό τουσ περιοριςμοφσ τθσ τρίτθσ 

παραγράφου του παρόντοσ άρκρου , νομοκετικιν εξουςίαν αποκλειςτικϊσ και μόνον επί 

των κατωτζρω κεμάτων: 

α. Επί πάντων των κρθςκευτικϊν κεμάτων, 

β. Επί πάντων των εκπαιδευτικϊν , μορφωτικϊν και διδακτικϊν κεμάτων ...» 

Φυςικά λόγω των ιδιομορφιϊν τθσ Κυπριακισ πολιτείασ και τθσ απομάκρυνςθσ από το 

1963 των Τουρκοκυπρίων βουλευτϊν και του άλυτου από τότε Κυπριακοφ προβλιματοσ το 

Σφνταγμα - και ωσ προσ αυτό το ςθμείο - εφαρμόηεται μονομερϊσ από τουσ Ελλθνοκυπρίουσ 

με πρόδθλεσ τισ δυςλειτουργίεσ που προκφπτουν εν προκειμζνω ( Θ ςυνταγματικι 

Ανακεϊρθςθ είναι ςχεδόν αδφνατθ τουλάχιςτον για τα κεμελιϊδθ άρκρα εκτόσ ελαχίςτων 

εξαιρζςεων , όπωσ εξάλλου φαίνεται ζντονα το ςχετικό πρόβλθμα ςτθ νομοκεςία και τθν 

επιβολι τθσ Δικαιοςφνθσ (εφαρμογι του «Δικαίου τθσ Ανάγκθσ»). 

 Από τα ανωτζρω προκφπτει ότι με βάςθ το ιςχφον Σφνταγμα, το οποίο θ νόμιμθ και 

διεκνϊσ αναγνωριςμζνθ κυπριακι πολιτεία εφαρμόηει ίςαμε ςιμερα, θ κακεμιά από τισ δυο 

βαςικζσ κοινότθτεσ ρυκμίηει τα εκπαιδευτικά και κρθςκευτικά ηθτιματα από μόνθ τθσ. 

 Άρα ότι εδϊ κα αναφζρουμε αφορά ςτα τθσ ελλθνοκυπριακισ εκπαίδευςθσ και 

δεςμεφουν τθ μια ςυνιςτϊςα τθσ κυπριακισ πολιτείασ, τθν ελλθνοκυπριακι κοινότθτα. 

 Από τθσ ιδρφςεωσ λοιπόν τθσ κυπριακισ Δθμοκρατίασ πζραν του εξαταξίου Δθμοτικοφ 

ςχολείου που ςυνιςτοφςε και ςυνιςτά τθν πρωτοβάκμια εκπαίδευςθ είχαμε αρχικά το 

εξατάξιο Γυμνάςιο που ςυνιςτοφςε τθ Δευτεροβάκμια Εκπαίδευςθ και από ζνα ςθμείο και 

μετά τθν παιδαγωγικι Ακαδθμία Κφπρου, το Ανϊτερο Τεχνολογικό Λνςτιτοφτο και το Δαςικό 

Κολλζγιο που ςυνιςτοφςαν τθν ελλιπι Τριτοβάκμια Εκπαίδευςθ. Με τθν ίδρυςθ του 

κυπριακοφ Ρανεπιςτθμίου-επί κυβερνιςεωσ Γιϊργου Βαςιλείου- θ τριτοβάκμια δθμόςια 

εκπαίδευςθ πιρε μια πιο ολοκλθρωμζνθ μορφι θ οποία ςυμπλθρωνόταν βζβαια πάντοτε από 

τα «κολλζγια», που αποτελοφςαν ιδιωτικι πρωτοβουλία ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ και 

που ζφταναν μζχρι τθν ανϊτερθ – όχι ανϊτατθ – μορφι τθσ παρζχοντασ διπλϊματα τφπου 

HND (Higher National Diploma) και που ςυνικωσ προεκτείνονταν ςε ςπουδζσ ςτθν Αγγλία ςε 

Ρανεπιςτθμιακά ιδρφματα με τα οποία τα κυπριακά «κολλζγια» ςφναπταν ειδικζσ ςυμβάςεισ. 
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 Ακολοφκωσ κεςμοκετικθκε και λειτοφργθςε το Τεχνολογικό Ρανεπιςτιμιο Κφπρου, επί 

κυβερνιςεωσ Γλαφκου Κλθρίδθ-και το Ανοικτό Ρανεπιςτιμιο Κφπρου –επί κυβερνιςεωσ 

Τάςςου Ραπαδόπουλου-  

 Εδϊ και λίγα χρόνια άνοιξαν τισ πφλεσ τουσ και λειτουργοφν επίςθμα παρζχοντασ 

πλιρωσ αναγνωριςμζνουσ τίτλουσ ςπουδϊν και μεταπτυχιακά προγράμματα τρία – επί του 

παρόντοσ- ιδιωτικά Ρανεπιςτιμια.(Αντίςτοιχα παραμζνουν τα κολλεγιακά τουσ τμιματα όπωσ 

και πριν).Ρρόκειται για τα: 

o University of Nicosia 

o European university of Cyprus 

o Frederic University 

Στο κατεχόμενο βόρειο τμιμα τθσ χϊρασ λειτουργοφν αρκετά «Ρανεπιςτιμια», που 

αςφαλϊσ δεν αναγνωρίηονται από τθν κυπριακι δθμοκρατία όπωσ και το παράνομο 

μόρφωμα τθσ υποτελοφσ τουρκικισ διοίκθςθσ που τα εξζκρεψε και «κεςμοκζτθςε». 

Επιςτρζφοντασ ςτθ δευτεροβάκμια Εκπαίδευςθ από το 1960 ωσ το 1980 λειτουργοφςε 

το εξατάξιο γυμνάςιο το οποίο ςτισ τρεισ τελευταίεσ τάξεισ διακρινόταν ςε τρεισ 

κατευκφνςεισ, ανάλογα με τισ επιλογζσ των μακθτϊν, τισ εξισ: 

 Σθν κλαςικι κατεφκυνςθ 

 Σθν πρακτικι κατεφκυνςθ 

 Σθν Εμπορικι Οικονομικι Κατεφκυνςθ 

Ραράλλθλα λειτουργοφςαν και οι Τεχνικζσ Σχολζσ με τεχνικι κα επαγγελματικι 

κατεφκυνςθ και το Γεωργικό Γυμνάςιο Μόρφου με αντίςτοιχεσ επιλογζσ.Το τελευταίο 

ανζςτειλε τθ λειτουργία του το 1974 μετά τα τραγικά γεγονότα του Λουλίου-Αυγοφςτου 

και τθν Τουρκικι ειςβολι που ακολοφκθςε. 

Ο κεςμόσ του Λυκείου Επιλογισ Μακθμάτων (ΛΕΜ) από το 1980 ζδωςε ςτισ τρεισ 

κατευκφνςεισ που προαναφζρκθκαν μια πολφ πιο βελτιωμζνθ ζκδοςθ επιλογϊν και 

κατευκφνςεων. Διζκρινε δε και τθν εμπορικοοικονομικι κατεφκυνςθ ςτισ δυο 

ςυνιςτϊςεσ τθσ , τθν Εμπορικι και τθν Οικονομικι. Ρροςτζκθκε επίςθσ μια άλλθ 

κατεφκυνςθ που επικεντρωνόταν ςτθν εκμάκθςθ ξζνων Γλωςςϊν, των ςφγχρονων 

ευρωπαίκϊν, τθσ Αγγλικισ, τθσ Γαλλικισ, τθσ Γερμανικισ και τθσ Λταλικισ. 
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Ζτςι είχαμε τισ εξισ επιλογζσ και ςυνδυαςμοφσ: 

 1 (κλαςικι κατεφκυνςθ)  

 2 (Θετικι- πρακτικι κατεφκυνςθ) 

 3 (Οικονομικι κατεφκυνςθ) 

 4 (Εμπορικι κατεφκυνςθ) 

 5 (κατεφκυνςθ ξενόγλωςςων επιλογϊν) 

Κατά χρονολογικι ςειρά οι πιο ςθμαντικοί ςτακμοί ςτθν Λςτορία τθσ Κυπριακισ 

Εκπαίδευςθσ κα μποροφςαν να κεωρθκοφν οι ακόλουκοι: 

 1937: Αρχίηει τθ λειτουργία του το Διδαςκαλικό Κολλζγιο Μόρφου ςε 

αντικατάςταςθ των κατά τόπουσ Διδαςκαλείων με ζμφαςθ ςτα Γεωργικά 

κζματα. Σφοδρι αντίδραςθ τθσ Εκκλθςίασ και άλλων οργανωμζνων 

ςυνόλων και εκπαιδευτικϊν φορζων κακ’ ότι κεωρείται πράξθ άκρωσ 

πολιτικι και προςπάκεια απόλυτου ελζγχου τθσ Ραιδείασ του τόπου και 

τθσ ελλθνικότθτασ τθσ από τθν αποικιοκρατικι διοίκθςθ. 

 1959, 1θ Μαΐου : Το Διδαςκαλικό Κολλζγιο ονομάηεται Ραιδαγωγικι 

Ακαδθμία Κφπρου (ΡΑΚ) θ οποία και υιοκετεί τα Αναλυτικά 

Ρρογράμματα των Ραιδαγωγικϊν Ακαδθμιϊν τθσ Ελλάδασ. Στο Ελλθνικό 

Εκπαιδευτικό Συμβοφλιο ανατίκεται θ ευκφνθ για τθν Εκπαίδευςθ των 

Ελλινων τθσ Κφπρου. 

 1959, 5θ Οκτωβρίου : Επίςθμα Εγκαίνια τθσ Ραιδαγωγικισ Ακαδθμίασ 

Κφπρου (ΡΑΚ) 

 1962:Θ Ελλθνικι Κοινοτικι Συνζλευςθ αποφαςίηει και κακιερϊνει τθν 

υποχρεωτικι Ρρωτοβάκμια Εκπαίδευςθ μζχρι τθν ΣΤϋτάξθ του 

Δθμοτικοφ Σχολείου. 

 1977-1978: Ριλοτικι Εφαρμογι του Κεςμοφ του Λυκείου Επιλογισ 

Μακθμάτων (ΛΕΜ) ςε τρία ςχολεία τθσ Κφπρου:Αϋ Γυμνάςιο Κφκκου 

(Αρρζνων) ςτθ Λευκωςία, Ηϋ Γυμνάςιο Λεμεςοφ και Γυμνάςιο Αρχ. 

Μακαρίου Γϋ ςτθν Ράφο. 
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 1978-1980: Επζκταςθ εφαρμογισ του κεςμοφ ςε άλλα ζξι ςχολεία 

παγκφπρια. 

 1980, 15 Μαΐου και 1981, 10 Σεπτεμβρίου: Με τθν Απόφαςθ 29032 το 

Υπουργικό Συμβοφλιο αξιολογεί τον κεςμό των ΛΕΜ.  

 1980-1981: Εφαρμογι του κεςμοφ ςε όλθ τθν Κφπρο και ςε όςα ςχολεία 

αρικμοφςαν πζραν των 300 μακθτϊν 

 1981-1982: ο κεςμόσ των ΛΕΜ επεκτείνεται ςε όλα τα Λφκεια τθσ 

Κφπρου. 

 1985,Νοζμβριοσ: Ειδικι Επιτροπι υπό τον Υπουργό Α. Χριςτοφίδθ 

αξιολογεί τον κεςμό των ΛΕΜ και επειδι διαπιςτϊνει αρνθτικι 

μετεξζλιξι του ςε Λφκειο Επιλογισ Συνδυαςμϊν αντί μακθμάτων, .πωσ 

αρχικά είχε προβλεφκεί και τροχιοδρομθκεί προζβθ ςε ανακεϊρθςθ του 

κεςμοφ. 

 1985:Το Υπουργικό Συμβοφλιο με τθν υπ. Αρικμ.  25942 Απόφαςι του 

κακιερϊνει τθν εννιάχρονθ Υποχρεωτικι Εκπαίδευςθ ωσ τθν Γϋ Τάξθ του 

Γυμναςίου. 

 1989: Το Υπουργικό Συμβοφλιο με τθν υπ. Αρικμ. 31802 Απόφαςι του 

κακορίηει ωσ όριο θλικίασ τα 15 χρόνια για τθν υποχρεωτικι εννιάχρονθ 

Εκπαίδευςθ. 

 1990: Το Υπουργικό Συμβοφλιο με τθν υπ. Αρικμ. 34569 Απόφαςι του 

εγκρίνει τθ δοκιμαςτικι εφαρμογι των αναλυτικϊν προγραμμάτων τθσ 

εννιάχρονθσ υποχρεωτικισ Εκπαίδευςθσ ςε 14 Γυμνάςια και 14 

Δθμοτικά ςχολεία από τθ ςχολικι χρονιά 1990 – 1991. 

2.2 Ο κεςμόσ του Ενιαίου Λυκείου ςιμερα 

Θ Ζρευνα που διενεργιςαμε εςτιάηεται ςτο Ε.Λ. τθσ Κφπρου, ς’ ζναν κεςμό που επιχειρεί 

να ανανεϊςει τθ γενικότερθ δομι του Εκπαιδευτικοφ Συςτιματοσ και να κεραπεφςει 

ενδεχόμενεσ δυςλειτουργίεσ του. Θ βαςικι ςτοχοκεςία του νζου κεςμοφ ςυνίςταται ςτθ 

βελτιςτοποίθςθ τθσ παρεχόμενθσ γνϊςθσ ς’ ζνα ςχολείο ανοικτό ςτθν κοινωνία και 
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παράλλθλα να δϊςει τα απαραίτθτα εχζγγυα ςτουσ τελειόφοιτουσ μακθτζσ για μια 

ορκολογικι και ποιοτικι δυνατότθτα πρόςβαςθσ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ ςτο πλαίςιο 

ενόσ ςυςτιματοσ ειςδοχισ , όπου κα προεξάρχει θ παροχι ίςων ευκαιριϊν μάκθςθσ. Δεν 

αγνοείται θ επαγγελματικι προοπτικι αφοφ θ τριτοβάκμια εκπαίδευςθ είναι ζνα ςυναφζσ 

εφαλτιριο κοινωνικισ κινθτικότθτασ. Επομζνωσ, το οικογενειακό, το κοινωνιο – οικονομικό 

υπόβακρο, το επίπεδο εκπαίδευςθσ των γονζων είναι ενδεχομζνωσ παράγοντασ πολφ ςοβαροί 

λόγω του πικανοφ επικακοριςμοφ τόςο τθσ επίδοςθσ όςο και τθσ επιλογισ 

ςπουδϊν/επαγγζλματοσ κατα προζκταςθ αναφορικά με τουσ ςυγκεκριμζνουσ υποψθφίουσ. 

Πλ’ αυτά τα ςτοιχεία κα τεκοφν εδϊ προσ διερεφνθςθ μαηί με άλλα ςυναφι , όπωσ θ 

γενικότερθ ατομικι και οικογενειακι ςτρατθγικι των υποψθφίων και θ ςυνακόλουκθ 

εξωςχολικι βοικεια ςτθν οποία φαίνεται να καταφεφγουν. Κα διερευνιςουμε επίςθσ τθ 

ςχζςθ που μπορεί να ζχει ο κεςμόσ του Ε.Λ. με τθν ποιοτικι διαφοροποίθςθ των 

επιλογϊν/προτιμιςεων των υποψθφίων επιχειρϊντασ παράλλθλα να ερμθνεφςουμε τουσ 

πικανοφσ, τουσ ενδεχόμενουσ κοινωνικοιοκονομικοφσ επικακοριςμοφσ. 

2.3 Θ δομι, θ ςτοχοκεςία  και θ ιςτορία του Ενιαίου Λυκείου τθσ Κφπρου 

Συνεπϊσ,αναπόφευκτα, θ Ζρευνά μασ κα περιοριςτεί ςτο δθμόςιο Ε.Λ. αλλά κα περιλάβει 

όλεσ τισ δυνατότθτεσ και προοπτικζσ που ζχει μπροςτά του ο υποψιφιοσ για ανϊτερθ και 

ανϊτατθ εκπαίδευςθ πζραν τθσ παρεχόμενθσ από το κράτοσ με δωρεάν δίδακτρα. 

Ασ δοφμε όμωσ, επιχειρϊντασ μια αδρομερι καταγραφι, τθ ςφντομθ ιςτορία και τθ 

δομι του κεςμοφ του Ενιαίου Λυκείου ςο οποίο και επικεντρϊνεται θ Ζρευνά μασ. 

 Αν θ Ραιδαγωγικι Ακαδθμία εκρίκθ και δικαίωσ ζνασ πρωτοποριακόσ κεςμόσ για τθν 

εποχι που ιδρφκθκε, το Ενιαίο Λφκειο υπιρξε μια τουλάχιςτον εφάμιλλθ καινοτομία αφοφ 

κεωρικθκε ωσ θ κορωνίδα τθσ Εκπαιδευτικισ Μεταρρφκμιςθσ που επιχειρικθκε από τθν 

κυβζρνθςθ Κλθρίδθ και από τον Υπουργό του τθσ Ραιδείασ και Ρολιτιςμοφ κ. Ουράνιο 

Λωαννίδθ.  

Μεγαλόπνοεσ διακθρφξεισ ακοφςτθκαν πολλζσ και οι προςδοκίεσ που γεννικθκαν 

ακόμα μεγαλφτερεσ. Συχνά πυκνά ο Υπουργόσ και οι κιαςϊτεσ τθσ επιχειροφμενθσ 

μεταρρφκμιςθσ ζκαναν λόγο για πάταξθ του φαινομζνου τθσ Ραραπαιδείασ, για ςχολείο 
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ανοικτό ςτο λαό, για ςφνδεςθ με τθν κοινωνία των όςων διαδραματίηονταν ςτο χϊρο τθσ 

Ραιδείασ, για ενςωμάτωςθ των τεχνολογιϊν ςτα μακιματα και τθν Εκπαιδευτικι πρακτικι 

γενικότερα, για καίριεσ και αποτελεςματικζσ απαντιςεισ με ιδιαίτερα κετικό τρόπο τθσ 

κυπριακισ Εκπαίδευςθσ ςτισ Ευρωπαϊκζσ προκλιςεισ κ. τ. ς.  

Σε μια ζκρθξθ ενκουςιαςμοφ ο κ. Υπουργόσ μίλθςε για πλιρθ κατάργθςθ του 

μαυροπίνακα και απορρόφθςθ τθσ ανκυγιεινισ ςκόνθσ που τον ςυνόδευε ίςαμε τϊρα 

αφοφ θ τεχνολογικι υποδομι που υποςχόταν κα όπλιηε αν ιταν δυνατόν κάκε μακθτι και 

με ζναν θλεκτρονικό Υπολογιςτι!  

Δεν κα εξετάςουμε - ακόμα - εδϊ τισ Ραιδαγωγικζσ προεκτάςεισ των μζτρων που 

εξαγγζλλονταν και κατά πόςον οι καινοτομίεσ αυτζσ ακόμα και ςτθν ιδεατι  μορφι ωσ 

προσ τθν εφαρμογι τουσ κα ιταν απόλυτα ορκολογικζσ και αποτελεςματικζσ. Κα 

επιμείνουμε όμωσ ςτο ηιτθμα των κοινωνικϊν ανιςοτιτων και αν αυτζσ ζςτω και ςε 

επίπεδο διακθρφξεων λαμβάνονταν υπόψθ ζτςι που ςε μια ποιοτικι εφαρμογι τουσ να 

άρουν το χάςμα μεταξφ πλοφςιων και φτωχϊν μακθτϊν παρζχοντάσ τουσ ιςότθτα 

ευκαιριϊν143 μάκθςθσ. Μολονότι όλεσ οι εξαγγελίεσ αποςκοποφςαν ςτθν καλφτερθ 

περίπτωςθ ςε παροχι ίςων ευκαιριϊν ςε – ιδθ- άνιςουσ ( sic) ασ καταγράψουμε εδϊ 

αρχικά τθν Λςτορία του πράγματοσ. 

Στο ΦΑΚ/242/68/2Η είναι καταχωρθμζνθ θ πρόταςθ προσ το Υπουργικό Συμβοφλιο για 

αλλαγι του κεςμοφ των ΛΕΜ παρουςιάηοντασ παράλλθλα κριτικι αποτίμθςθ του 

προθγοφμενου κεςμοφ και προβαίνοντασ ςε ςαφι διατφπωςθ των αδυναμιϊν που 

ζχρθηαν βελτιϊςεων ι και κατάργθςθσ των ςτοιχείων που τισ προκαλοφςαν. 

Θ Ρρόταςθ αυτι με αρ. 1638/93 οδιγθςε το Υπουργικό Συμβοφλιο ςτθν Απόφαςθ 

40.237.33 τθσ 1θσ Δεκεμβρίου 1993. 

Στθν ετιςια ζκκεςθ του υπουργείου Ραιδείασ και πολιτιςμοφ για το ζτοσ 1994 και ςτθ 

ςελ. 26 καταγράφονται ωσ λόγοι εφαρμογισ του Νζου Τφπου Λυκείου και οι αναγκαιότθτά 

τθσ ωσ εξισ: 

 Διόρκωςθ αδυναμιϊν των ΛΕΜ 
                                                 
143

 πβ. Κάηζηθαο Υ. –Θεξηαλόο Κ. (2008), νπ.π. ζζ.15-98. Δπίζεο βι. Θάλνο Θ. (2010), νπ.π. ζζ. 27-30. 

Δπηπξόζζεηα ζην: Ζιηνύ Μ. (1988), νπ.π., ζζ. 49-62. Δπίζεο ζην:  Banks O. (1987
α
). οπ.π., ςς.97-118. Επίςθσ, 

πβ.Farish M. et al.( 1995), οπ.π., ςς. 1-12. Επιπρόςκετα πβ., Elliot G. Et al. (2010), οπ.π., ςς. 123-126. 
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 Αναβάκμιςθ Σεχνικισ/Επαγγελματικισ Εκπαίδευςθσ 

 Ανταπόκριςθ ςτθν Ευρωπαϊκι πρόκλθςθ 

Το ςχολικό ζτοσ 1995-1996 λειτοφργθςε ο νζοσ κεςμόσ ςε τρία ςχολεία – ςε 

πειραματικό ςτάδιο αςφαλϊσ – αποκλειςτικά ςτθν περιοχι τθσ πρωτεφουςασ! Κανείσ δεν 

εξιγθςε ποτζ γιατί ειδικά ςτθ Λευκωςία και μάλιςτα αποκλειςτικά και βζβαια ποιοσ 

εξαςφάλιηε ς’ αυτι τθν περίπτωςθ τθν αντιπροςωπευτικότθτα – γεωγραφικι, οικονομικι, 

κοινωνικι, κακαρϊσ παιδαγωγικι κ.τ.ς.- που κα` ζδινε ορκολογικι τροφι για προβλθματιςμό 

και λιψθ των ςωςτϊν διορκωτικϊν μζτρων με τθ λιξθ τθσ τριετίασ που ορίςτθκε ωσ 

ικανοποιθτικόσ χρόνοσ για τθν πειραματικι εφαρμογι του κεςμοφ. 

Στθ ςελ. 23 τθσ ετιςιασ Ζκκεςθσ του Υπουργείου Ραιδείασ και Ρολιτιςμοφ για το ζτοσ  

1995 καταγράφεται ωσ βαςικόσ ςκοπόσ του νζου κεςμοφ θ ςφηευξθ τθσ Γενικισ Μζςθσ 

Εκπαίδευςθσ με τθν Τεχνικι Εκπαίδευςθ , ϊςτε κάτω από τθν ίδια ςτζγθ οι μακθτζσ να 

μποροφν να `επιλζγουν τα μακιματα που ανταποκρίνονται καλφτερα ςτα ενδιαφζροντα και 

τισ ικανότθτζσ τουσ. 

Στο Αναλυτικό πρόγραμμα τθσ Αϋ Ενιαίου Λυκείου τθ χρονιά 1995 ο Γενικόσ Διευκυντισ 

του Υπουργείου Ραιδείασ και Ρολιτιςμοφ ςκιαγραφεί ωσ εξισ τον ςκοπό του Ενιαίου Λυκείου: 

« Το Ενιαίο Λφκειο επιδιϊκει να πραγματϊςει το βαςικό ςκοπό των ελλθνικϊν 

Δθμόςιων ςχολείων Μζςθσ Εκπαίδευςθσ τθσ Κφπρου που είναι θ ςφμφωνα με τισ αρχζσ 

τθσ χριςτιανικισ κρθςκείασ και τθσ ελλθνικισ παράδοςθσ, πνευματικι, ςυναιςκθματικι 

και ςωματικι ανάπτυξθ των μακθτϊν, θ καλλιζργεια ολοκλθρωμζνων 

προςωπικοτιτων, θ προετοιμαςία δθμοκρατικϊν και υπευκφνων πολιτϊν, θ τόνωςθ 

του εκνικοφ φρονιματοσ μακριά από πνεφμα ςοβινιςμοφ, θ ςυντιρθςθ τθσ μνιμθσ των 

κατεχόμενων εδαφϊν και θ προπαραςκευι για όλεσ τισ πτυχζσ και όλουσ τουσ ρόλουσ 

τθσ ηωισ: το ρόλο του ανεξάρτθτου ατόμου, το ρόλο του πολίτθ μζςα ςτα πλαίςια τθσ 

Ανεξάρτθτθσ Κυπριακισ Δθμοκρατίασ, το ρόλο του εργαηόμενου και το ρόλο του 

γονιοφ». 

Το ςχολικό ζτοσ 2000-2001 αφοφ ολοκλθρϊκθκε θ τριετία τθσ πειραματικισ εφαρμογισ 

του το Ενιαίο Λφκειο διευρφνκθκε πλζον ωσ κεςμόσ και κατζλαβε όλο το ελεφκερο τμιμα τθσ 

Κυπριακισ Επικράτειασ. Κανείσ βζβαια δεν εξιγθςε ποτζ και επαρκϊσ γιατί ετζκθ ςτο ςυρτάρι 
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και ςτο χρονοντοφλαπο τθσ εκπαιδευτικισ μασ Λςτορίασ θ διακιρυξθ που προθγικθκε τθσ 

πειραματικισ εφαρμογισ του κεςμοφ για ςφηευξθ τθσ Γενικισ με τθν Τεχνικι Εκπαίδευςθ. 

Στο τεφχοσ «Γιατί Ενιαίο Λφκειο», ( 2000, ςελ.5) ο Υπουργόσ Ραιδείασ και Ρολιτιςμοφ 

καλωςόριςε ωσ εξισ τθν εφαρμογι του κεςμοφ ςε Ραγκφπρια πλζον βάςθ: 

« Το Ενιαίο Λφκειο κεωρείται ςιμερα μια δθμοκρατικι κατάκτθςθ με διπλό 

ςκοπό: Να παρουςιάςει αποκλίνοντα προγράμματα, για να ικανοποιιςει τισ ανάγκεσ 

ετερογενοφσ πλθκυςμοφ και μιασ πλουραλιςτικισ αγοράσ Εργαςίασ και να αςκιςει 

ενοποιθτικι λειτουργία τονίηοντασ τθ ςυναντίλθψθ, τθ ςυνεργαςία και τθν κατανόθςθ 

διαφορετικϊν κλίςεων και προτιμιςεων. Ζτςι, κα ετοιμάηει τουσ νζουσ να ηιςουν και 

να δθμιουργιςουν ςτθν Ευρϊπθ του 21ου αιϊνα και να μποροφν να ανταγωνίηονται 

επάξια τουσ νζουσ τθσ Ενωμζνθσ Ευρϊπθσ». 

Ο κεςμόσ εφαρμόςτθκε - και εν πολλοίσ εφαρμόηεται ίςαμε ςιμερα- με ςωρεία 

κανονιςτικϊν διατάξεων που χρειάςτθκαν ςτθν πορεία εφαρμογισ του  και που αναπόφευκτα 

διαμόρφωςαν και μετζβαλαν άρδθν το ςκθνικό όςον αφορά τθν εικόνα που εξζπεμπε το 

Λφκειο ςτθν Κφπρο. 

Θ νζα Κυβζρνθςθ που προζκυψε από τισ εκλογζσ του Φεβρουαρίου του 2003 

υποςχζκθκε νζεσ αλλαγζσ ςτα πλαίςια τθσ μεγαλόπνοθσ εκπαιδευτικισ μεταρρφκμιςθσ και 

που διαλαμβάνονται ςτο κείμενο «Των Επτά Σοφϊν» που πιρε ςχετικοφσ  όρουσ εντολισ. 

Ο κακ’ φλθν αρμόδιοσ υπουργόσ ζδωςε το δικό του ςτίγμα μζχρι το κάνατό του αλλά 

και ο διάδοχόσ του διαμόρφωςε τον δικό του «Στρατθγικό Σχεδιαςμό τθσ Ραιδείασ» Ζμεινε 

όμωσ κι αυτόσ θμιτελισ αφοφ υπιρξε κυβερνθτικι αλλαγι μετά τισ εκλογζσ του Φεβρουαρίου 

του 2008. 

Ο νζοσ υπουργόσ με τθν ανάλθψθ των κακθκόντων του ονόμαςε το επί κφραισ ςχολικό 

ζτοσ 2008-2009 ωσ ζτοσ εκπαιδευτικισ μεταρρφκμιςθσ και επεχείρθςε να δϊςει το δικό του 

ςτίγμα ςτα εκπαιδευτικά δρϊμενα τθσ Κφπρου.  

Ο κεςμόσ πάντωσ επί τθσ ουςίασ του δεν άλλαξε για αυτό και ςτον επόμενο 

αναςχθματιςμό ο νζοσ  επί τθσ παιδείασ υπουργόσ κατακζτει νζα νομοςχζδια και προτάςεισ, 

ειδικότερα για τα ωρολόγια προγράμματα, το ςφςτθμα αξιολόγθςθσ των εκπαιδευτικϊν και το 

ςφςτθμα διοριςμοφ των εκπαιδευτικϊν.  
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2.4 Ενιαίο Λφκειο: Θ πρϊτθ καταγραφι του κεςμοφ ςτθν Ιςτορία του κυπριακοφ                  
εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ 

Τθ ςχολικι χρονιά 2000-2001 ειςιχκθ ςε παγκφπρια βάςθ ο κεςμόσ του Ενιαίου 

Λυκείου ςε αντικατάςταςθ του προθγοφμενου ςυςτιματοσ του Λυκείου Επιλογισ Μακθμάτων 

(ΛΕΜ). Ο νζοσ κεςμόσ προωκείται και βελτιϊνεται ςυνεχϊσ ωσ ανταπόκριςθ τθσ κυπριακισ 

εκπαίδευςθσ, και ειδικότερα τθσ Μζςθσ Εκπαίδευςθσ, ςτισ προκλιςεισ τθσ κοινωνίασ τθσ 

γνϊςθσ, ςτισ νζεσ πραγματικότθτεσ που δθμιουργεί θ ζνταξθ τθσ Κφπρου ςτον Ενιαίο 

Ευρωπαϊκό χϊρο και ςτισ ιδιαιτερότθτεσ - πολιτικζσ, κοινωνικζσ, οικονομικζσ - τθσ κυπριακισ 

πολιτείασ.  

Πλα αυτά οδιγθςαν ςτον προςδιοριςμό των ιδιοτιτων του εφιβου-πολίτθ του 21ου 

αιϊνα. Ο ζφθβοσ αυτόσ πρζπει να κατακτιςει και να πραγματϊςει ζνα ςυνδυαςμό γενικισ 

γνϊςθσ και μερικισ εξειδίκευςθσ, με ζμφαςθ ςτουσ μθχανιςμοφσ μάκθςθσ, ζρευνασ και 

αυτενζργειασ, γνϊςθ ξζνων γλωςςϊν, ικανότθτεσ για αξιοποίθςθ των νζων τεχνολογιϊν για 

τθν προαγωγι τθσ διά βίου μάκθςθσ και για αυτομόρφωςθ. Ο πολίτθσ του 21ου αιϊνα πρζπει 

να είναι ικανόσ να ςυμβιϊνει ςε μια παγκόςμια πολυπολιτιςμικι κοινωνία, να κατακτά και να 

αξιοποιεί τθ ςυνεχϊσ αυξανόμενθ γνϊςθ, να γνωρίηει πϊσ να δρα κατάλλθλα ςε κάκε 

περίπτωςθ και να επιβιϊνει ωσ ζνασ χριςιμοσ πολίτθσ ςτο κράτοσ του και ςτθν παγκόςμια 

κοινωνία.  

Στο Ενιαίο Λφκειο προςφζρονται μακιματα κοινοφ κορμοφ, μακιματα κατεφκυνςθσ 

και μακιματα ειδικοφ ενδιαφζροντοσ ι/και εμπλουτιςμοφ. Τα μακιματα κοινοφ κορμοφ είναι 

υποχρεωτικά για όλουσ τουσ μακθτζσ. Με αυτά επιδιϊκεται θ παροχι γενικισ μόρφωςθσ, θ 

ολόπλευρθ ανάπτυξθ και θ απόκτθςθ γενικισ φφςθσ δεξιοτιτων που απαιτοφνται από τθ 

ςφγχρονθ πραγματικότθτα. ϋΟλα τα μακιματα τθσ Αϋ τάξθσ είναι κοινοφ κορμοφ. Στισ τάξεισ Βϋ 

και Γϋ ο μακθτισ παρακολουκεί μακιματα κοινοφ κορμοφ. Ταυτόχρονα, όμωσ, επιλζγει και 

μακιματα κατεφκυνςθσ για ςυςτθματικι και ςε βάκοσ μελζτθ των κεμάτων που τον 

ενδιαφζρουν, κακϊσ και μακιματα ειδικοφ ενδιαφζροντοσ ι/και εμπλουτιςμοφ για περαιτζρω 

ανάπτυξθ και ικανοποίθςθ των ειδικϊν κλίςεων και ενδιαφερόντων του.  

Aπό το 2002-03 όλεσ οι τάξεισ ακολουκοφν το πρόγραμμα του Ενιαίου Λυκείου  
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2.5 Σο φςτθμα Πρόςβαςθσ ςτθν Σριτοβάκμια Εκπαίδευςθ 

Οφείλουμε όμωσ πρϊτα να περιγράψουμε το ςφςτθμα πρόςβαςθσ ςτθν τριτοβάκμια 

εκπαίδευςθ τθσ χϊρασ.144 

Οι απόφοιτοι του Ε.Λ. τθσ Κφπρου ζχουν τθ δυνατότθτα να παρακακιςουν ςτισ 

«Ραγκφπριεσ Εξετάςεισ», ςυνικωσ ςε 4-5 προκακοριςμζνα μακιματα, ανάλογα με τισ 

ςχολζσ, τα τμιματα που προτιμοφν να ειςαχκοφν και τα αντίςτοιχα επιςτθμονικά πεδία. Οι 

περιοριςμοί που ζχουν ςυνίςτανται ςτα προαπαιτοφμενα για κάκε κφκλο ςπουδϊν/ςχολι 

μακιματα τα οποία κεωροφνται απαραίτθτα για τθν ειςαγωγι με αποκλειςτικό κριτιριο 

ειςδοχισ τθν επίδοςθ, το βακμό που κα ζχουν αποκομίςει από τθ ςυμμετοχι τουσ ςτισ 

Ραγκφπριεσ Εξετάςεισ. Ππου οι υποψιφιοι για μια ςχολι ζχουν διαφορετικζσ επιλογζσ 

μακθμάτων ςτο Ε.Λ., που επιτρζπουν όμωσ οι περιοριςμοί που κζτει θ ςυγκεκριμζνθ 

ςχολι, γίνεται θ αναγκαία βακμολογικι αναγωγι ι και “κατ - αγωγι”145 ανάλογα με το 

βακμό δυςκολίασ των εξεταςτικϊν δομικμίων. Το τελευταίο ςτοιχείο, ο βακμόσ δυςκολίασ, 

ανιχνεφεται από τουσ ςτατιςτικολόγουσ τθσ Υπθρεςίασ Εξετάςεων του Υπουργείου 

Ραιδείασ και Ρολιτιςμοφ χρθςιμοποιϊντασ ςυγκεκριμζνο μακθματικό τφπο. 

Οι Ραγκφπριεσ Εξετάςεισ146 είναι και απλά απολυτιριεσ αλλά με τθν επίδοςθ ςτθ 

διαδικαςία αυτι να μθν τυγχάνει μακθματικισ επεξεργαςίασ/αναγωγισ. Για τθν 

ολοκλθρωμζνθ μορφι του Ε.Λ. πζραν των μακθμάτων που εξετάηονται ςε επίπεδο 

Ραγκυπρίων Εξετάςεων λαμβάνονται ιςόποςα και οι βακμοί/επίδοςθ ςτα δυο τετράμθνα 

κατά μζςο όρο και ςε κάκε μάκθμα χωρίσ όμωσ  ανάλογθ διαδικαςία, οφτε καν εςωτερικι 

για κάκε ςχολικι μονάδα, απολυτιριασ εξζταςθσ. 

                                                 

144
 Για τθν επίδραςθ ςτισ επιλογζσ και γενικότερα ςτθ διαδικαςία πρόςβαςθσ ςτθν τριτοβάκμια εκπάιδευςθ του 

αντίςτοιχου ςυςτιματοσ που επιλζγει θ πολιτεία και γενικότερα για τισ μεττρρυκμίςεισ που επιχειρεί ςχετικά για 
να υλοποιιςει αντίςτοιχουσ ςτρατθγικοφσ ςτόχουσ και τα αποτελζςματά τουσ ωσ προσ τθν επίταςθ των 
κοινωνικϊν ανιςοτιτων δεσ ςχετικά: Διονφςθσ Γουβιάσ Διαχρονικι εξζλιξθ των ανιςοτιτων πρόςβαςθσ ςτθν 
τριτοβάκμια εκπαίδευςθ (1993-2004): ενδείξεισ για αντιςτροφι των τάςεων μετά τθν εφαρμογι τθσ 
«μεταρρφκμιςθσ Αρςζνθ» ςτο: Eπικεϊρθςθ Κοινωνικϊν Ερευνϊν, 132-133, B´- Γ´ 2010, 99-146 και ςτο : 
http://www.alfavita.gr/artro.php?id=57899 +. Ανακτικθκε ςτισ 28.2.2012. 
145

 Ζτςι ςυνθκίηεται να αποκαλείται παρά το γεγονόσ ότι γλωςςικά – φιλολογικά είναι αςφαλϊσ αδόκιμοσ ο όροσ 
και παραπζμπει ςε βαρβαριςμό. 
146

 πβ. ηακέινο, Γ. (1999) ,νπ.π.ζ.85 θαη : Κνληνγηαλλνπνύινπ‐Πνιπδσξίδε, Γ. (1999). νπ.π.ζζ.13,81,91. 

Αλαιύεηαη ην αλάινγν ζύζηεκα θαη ε αλαπαξαγσγηθή ιεηηνπξγία ηνπ. Αληίζηνηρν εκθαλίδεηαη ην θαηλόκελν θαη 

ζηελ Κύπξν. 

http://www.alfavita.gr/artro.php?id=57899


88 

 

Νοείται ότι αυτι θ διαδικαςία τθρείται μόνο για τισ δθμόςιεσ ςχολζσ τριτοβάκμιασ 

εκπαίδευςθσ ςε Κφπρο και Ελλάδα αφοφ για το εξωτερικό και τθν ιδιωτικι τριτοβάκμια 

εκπαίδευςθ τθσ Κφπρου θ κάκε ςχολι ζχει τα δικά τθσ κριτιρια ειςαγωγισ147. 

 

  

                                                 
147

 Με βάςθ ςυγκεκριμζνουσ αρικμοφσ που ανακοινϊνονται κάκε χρόνο από τθν Υπθρεςία Εξετάςεων με μικρζσ 
αυξομοιϊςεισ περίπου ζνασ ςτουσ τρεισ υποψθφίουσ καταλαμβάνουν κζςθ ςτα κυπριακά εκπαιδευτικά ιδρφματα 
τριτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ, οι επιλογζσ όμωσ αυτζσ διαφοροποιοφνται αφοφ θ διαδικαςία κατανομισ των 
κζςεων ςτα ελλθνικά ΑΕΛ ακολουκεί. Τθ χρονιά 2012-2013 οι εξετάςεισ ςε αρικμοφσ είχαν τθν ακόλουκθ 
εικόνα:Οι ςυμμετζχοντεσ ςτθ διαδικαςία των παγκυπρίων Εξετάςεων ιταν 9274. Ρερίπου τα 2/3 απ’ αυτοφσ, οι 
6244 διεκδίκθςαν κζςθ ςτα κυπριακά και ελλαδικά ΑΕΛ/ΑΤΕΛ. Οι λοιποί ςυμμετζχοντεσ παρακάκθςαν ςτισ 
εξετάςεισ επιδιϊκοντασ απλά τθν απόκτθςθ του Απολυτθρίου. ΡΘΓΘ : Λςτοςελίδα Υπθρεςίασ Εξετάςεων 
Υπουργείου Ραιδείασ και Ρολιτιςμοφ : www.moec.gov.cy (επιλογι: «Υπθρεςία εξετάςεων», όπου καταχωροφνται 
διαχρονικά, αναλυτικά ςτοιχεία). 

http://www.moec.gov.cy/
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3. ΘΕΩΡΘΣΙΚΟ ΠΛΑΙΙΟ 

3.1 Προλεγόμενα 

Θ ερμθνεία148 των δεδομζνων τθσ ζρευνασ, ςτθρίηεται ςτθ κεωρία του P. Bourdieu. 

Ειδικότερα, τα “ερμθνευτικά εργαλεία” που κα αξιοποιιςουμε είναι το ζκοσ (habitus) και το 

πολιτιςμικό κεφάλαιο.  

Αφετθριακι ερμθνευτικι κζςθ μασ είναι θ παραδοχι ότι οι προτιμιςεισ/επιλογζσ των 

τελειόφοιτων μακθτϊν διαμορφϊνονται ς’ ζνα κοινωνικό πλαίςιο, όπου θ κοινωνικι τουσ 

προζλευςθ  διαδραματίηει κακοριςτικό ρόλο.  

Κατ’ αρχάσ κα επιχειρθκεί ανάλυςθ τθσ ςχζςθσ μεταξφ κοινωνικισ τάξθσ και επίδοςθσ 

και κυρίωσ κοινωνικισ τάξθσ και προτιμιςεων/επιλογϊν. Απϊτεροσ ςτόχοσ θ κεωρθτικι 

κεμελίωςθ τθσ υπόκεςθσ εργαςίασ θ οποία ςυνίςταται ςτθν πικανι ανίχνευςθ κοινωνικϊν 

επικακοριςμϊν των προτιμιςεων/επιλογϊν. 

Κρίκθκε επίςθσ ςθμαντικό να αναλυκεί θ ζννοια τθσ προτίμθςθσ/επιλογισ και τθσ 

ςυνακόλουκθσ λιψθσ απόφαςθσ κακϊσ και γενικότερα των τεχνικϊν όρων ( terminus tecnici) 

που κα χρθςιμοποιιςουμε ς’ όλθ τθ διαδικαςία περιγραφισ, ανάλυςθσ και ερμθνείασ των 

δεδομζνων τθσ ζρευνασ. 

3.2 πουδζσ και Ανϊτατθ Εκπαίδευςθ: Επιλογι πουδϊν και Επαγγζλματοσ – Κοινωνικζσ 
Ανιςότθτεσ. Θ κοινωνικι τάξθ. 

Για τθν ανίχνευςθ πικανϊν κοινωνικϊν επικακοριςμϊν τθσ επιλογισ 

ςπουδϊν/επαγγζλματοσ, κρίνεται ςκόπιμο να διερευνιςουμε πρϊτα τθ ςχζςθ Επίδοςθσ και 

Κοινωνικϊν Ανιςοτιτων149 και ακολοφκωσ τθν αντίςτοιχθ ςχζςθ Επιλογισ και Κοινωνικϊν 

Ανιςοτιτων. 

Ζνασ πρϊτοσ παράγοντασ, που οδθγεί, ενδεχομζνωσ, ςε ςχολικι αποτυχία150, τθ 

χαμθλι δθλαδι επίδοςθ, θ οποία εκφράηεται ωσ αποτυχία (αδυναμία) ανταπόκριςθσ ςτισ 

                                                 
148

 Βλ. και Σταμζλοσ Γ. – Δακοποφλου (2007). Θ διατριβι ςτισ κοινωνικζσ επιςτιμεσ. Ακινα: Μεταίχμιο, ςς. 139 – 
209. 
149

 Βλ. ςχετικά και ςτο: Aronowits St. (2010), οπ.π. ςς.701-765. πβ. Foster P., Gomm R., Hammersley M., (1996). 
οπ.π., ςς. 1-22. 
150

 πβ Ρλειόσ, Γ. (1999), οπ.π. ςς. 334‐363. 
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απαιτιςεισ των εξετάςεων ςε κάκε εκπαιδευτικό ςφςτθμα151, είναι οι ανιςοτιτεσ. Κεωρείται 

ςθμαντικό να μελετθκεί το ηιτθμα τθσ ςχολικισ αποτυχίασ, επειδι ενδεχομζνωσ να είναι 

αποτζλεςμα που διαμορφϊνεται από κοινωνικοφσ παράγοντεσ, να εξαρτάται δθλαδι από τθν 

κοινωνικι προζλευςθ152 των μακθτϊν. Επιπρόςκετα, είναι δυνατόν θ ςχοιλικι αποτυχία 

ενδεχομζνωσ επιδρά και ςτθ διαμόρφωςθ των αποφάςεων, προτιμιςεων και επιλογϊν των 

μακθτϊν. Συνεπϊσ, πικανολογοφνται (και) εξ αυτοφ του λόγου, κοινωνικοί επικακοριςμοί (και) 

των επιλογϊν.   

Στο κυπριακό εκπαιδευτικό ςφςτθμα ςχολικι αποτυχία153 ςθμαίνει να μείνει ο μακθτισ 

«μετεξαταςτζοσ» ι «ςτάςιμοσ». Πςον αφορά τθν πρόςβαςθ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ 

ανάλογθ αποτυχία, κεωρείται θ μθ εξαςφάλιςθ κζςθσ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ μζςα από 

τθ διαδικαςία των εξετάςεων. Κα ιταν όμωσ επιφανειακι θ προςζγγιςθ αν περιοριςτεί μόνο 

ςε απαντιςεισ ερωτθμάτων του τφπου «ποιοι» και «πόςοι» ειςιχκθςαν και ποιοί απζτυχαν να 

ειςαχκοφν ςτα δθμόςια ιδρφματα τθσ τριτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ ςτθν Κφπρο και τθν Ελλάδα. 

Κεωρείται, ζτςι, θ ειςαγωγι επιτυχία και θ μθ ειςαγωγωγι αποτυχία, εςτιάηοντασ μόνο ςτθν 

επίδοςθ και όχι ςτουσ παράγοντεσ που οδιγθςαν ςε αυτιν. Οι μακθτζσ – υποψιφιοι, κατά τθν 

προςζγγιςθ αυτι, (αυτο) αποκλείςτθκαν και δεν υλοποίθςαν τον ςτόχο τθσ υλοποίθςθσ των 

προτιμιςεων/επιλογϊν τουσ,  λόγω τθσ χαμθλισ τουσ επίδοςθσ ςτισ νενομιςμζνεσ ειςαγωγικζσ 

εξετάςεισ. Δεν εξετάηεται όμωσ, με αυτό τον τρόπο, αν υπάρχουν κοινωνικοί παράγοντεσ, που 

επθρεάηουν τθν επίδοςθ και ςε ποιο βακμό. Αν, όμωσ, προκφπτουν κοινωνικοί επικακοριςμοί 

τθσ επίδοςθσ, ανάλογοι προςδιορίηουν και τθν επιλογι. 

Εξάλλου, το ςφςτθμα πρόςβαςθσ είναι πλζον πιο ανοιχτό. προκρίνει ποςοτικι αφξθςθ 

ειςακτζων, τζτοια, που δεν ςυνιςτά, τουλάχιςτον αφ’ εαυτισ, επιτυχία θ ειςαγωγι και μόνο. 

Ρζραν αυτοφ κα πρζπει να λθφκεί υπόψθ ότι λειτουργοφν ιδθ ιδιωτικά ιδρφματα 

τριτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ ςτθν Κφπρο ι και ςτο εξωτερικό, ιδιαίτερα ςε χϊρεσ τθσ 

Ευρωπαϊκισ Ζνωςθσ, όπου ο Κφπριοσ τελειόφοιτοσ του Ε.Λ. ζχει πλζον δυνατότθτεσ και 

προοπτικζσ ςπουδϊν που δεν είχε προθγουμζνωσ. Τα δίδακτρα που πρζπει να καταβάλει ωσ 

                                                 
151

 Για μια εμπεριςτατωμζνθ προςζγγιςθ του κζματοσ τθσ αντιμετϊπιςθσ του φαινομζνου τθσ ςχολικισ αποτυχίασ 
(και τθσ βίασ) με ειδικότερθ επικζντρωςθ ςτο κυπριακό ςχολείο βλ. Μ. Ραπαδόπουλου (2011), Θεραπεφοντασ το 
ςχολείο. Ακινα: Νιςοσ 
152

 πβ. Ραπακωνςταντίνου, Ρ. (2000), οπ.π.ςς. 197-205. 
153

 πβ Ρλειόσ, Γ. (1999), οπ.π. ςς. 334‐363. 
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φοιτθτισ είναι τα ίδια με τουσ άλλουσ ευρωπαίουσ πολίτεσ και, ςυνεπϊσ, το κόςτοσ ςπουδϊν 

για τον Κφπριο φοιτθτι είναι κατά πολφ χαμθλότερο ςτισ ευρωπαϊκζσ χϊρεσ ςε ςχζςθ με τθν 

προενταξιακι περίοδο.Το ηιτθμα είναι , λοιπόν, ποφ κα ειςαχκεί και ςε ποιο τμιμα, ςχολι ι 

επιςτθμονικό πεδίο. Κρίνεται ςκόπιμο, ςυνεπϊσ,  να διερευνθκοφν τα ςτοιχεία που ςυνκζτουν 

αυτι τθν επιτυχία/αποτυχία αναφορικά με τθν πρόςβαςθ ςτθ δθμόςια τριτοβάκμια 

εκπαίδευςθ τθσ Κφπρου και τθσ Ελλάδασ. 

Ενδεχομζνωσ να μθν κεωρείται, πλζον, από τθν ευρφτερθ κυπριακι κοινωνία, ςοβαρι 

επιτυχία από μόνθ τθσ, θ ειςαγωγι ςτα δθμόςια ιδρφματα τριτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ Κφπρου 

και Ελλάδασ. Άλλοτε θ ειςαγωγι αφ’ εαυτισ αποτελοφςε κρίαμβο και επιβράβευςθ μιασ 

επίπονθσ ςτρατθγικισ που είχε υλοποιθκεί. Θ ειςαγωγι, για παράδειγμα, ςε κάποιο 

απομακρυςμζνο ελλθνικό ΑΕΛ ι ΑΤΕΛ ι ςε κάποιο τμιμα Ρανεπιςτθμιακισ Σχολισ, με 

αμφίβολεσ επαγγελματικζσ/οικονομικζσ προοπτικζσ, δεν αποτελεί πια μια κριαμβευτικι 

επιβεβαίωςθ του κόπου – μόχκου που καταβλικθκε και μιασ αξιόλογθσ επζνδυςθσ που ζγινε 

γι’ αυτό τον ςκοπό. 

Το ενδιαφζρον, ωςτόςο, παραμζνει υψθλό για τουσ ακόλουκουσ λόγουσ: α. Θ Ανϊτατθ 

Εκπαίδευςθ ςυνδζεται με τθν επαγγελματικι ςταδιοδρομία και τθν ανάλογθ κοινωνικι 

κινθτικότθτα. Γι’ αυτό και κακόλου τυχαία οι ςπουδζσ κεωροφνται ωσ ατομικι και 

οικογενειακι επζνδυςθ για το μζλλον. Το πρόβλθμα όμωσ είναι ότι, κατά τισ μελζτεσ, 

υπάρχουν ανιςότθτεσ154. β. Το κοινωνικο-οικονομικό υπόβακρο των υποψθφίων επιδρά και 

κακορίηει/προςδιορίηει αποφαςιςτκά τισ επιλογζσ ςπουδϊν155 και τισ προςδοκίεσ που 

αναπτφςςονται απ’ αυτζσ γ. Οι προερχόμενοι από τα ανϊτερα κοινωνικά ςτρϊματα 

προςδοκοφν, μζςω των ςπουδϊν τουσ, να αποκομίςουν ανταγωνιςτικά πλεονεκτιματα, με τθν 

απόκτθςθ υψθλοφ επιπζδου δεξιοτιτων και ςυςςϊρευςθ ανάλογου πολιτιςμικοφ 

κεφαλαίου.Στόχοσ τουσ είναι κάποιο προνομιοφχο επάγγελμα καριζρασ και θ ανάλογθ 

ςταδιοδρομία. δ. Οι προερχόμενοι από τα χαμθλότερα κοινωνικά ςτρϊματα, αντίςτοιχα, 

επιδιϊκουν αξιοποίθςθ του πτυχίου και των προςόντων που κα αποκτιςουν από τισ ςπουδζσ 

τουσ για πολλαπλαςιαςμό των πικανοτιτων που ζχουν για εξεφρεςθ εργαςίασ. Δεν φαίνεται 

                                                 
154

 πβ. Foster P., Gomm R., Hammersley M., (1996). οπ.π., ςς. 1-22. 
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 Βλ. Snyders G. (
2
1981) οπ.π. ςς. 169-179 και 382-407. Επίςθσ ςτο: Gewirtz Sh., Ball S. J., Bowe R. (1995) οπ.π. 

ςς. 20-56 και 180-190. 
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να είναι πρωτεφουςα επιδίωξι τουσ θ ςυςςϊρευςθ πιλιτιςμικοφ κεφαλαίου, τθν οποία 

επιδιϊκουν όςοι κζλουν να επιτφχουν ανοδικι κοινωνικι κινθτικότθτα και ενςωμάτωςθ ςε 

ανϊτερθ κοινωνικι τάξθ. Αυτό δεν φαίνεται να είναι προτεραιότθτα αυτισ τθσ κοινωνικισ 

κατθγορίασ υποψθφίων, τουλάχιςτον τθ δεδομζνθ ςτιγμι που ςχεδιάηουν και αναπτφςςουν 

τθν ατομικι και οικογενειακι τουσ ςτρατθγικι για τισ ςπουδζσ που κα ακολουκιςουν. ε.  Οι 

προερχόμενοι από τα ανϊτερα κοινωνικά ςτρϊματα προςεγγίηουν τισ ςπουδζσ ωσ μια 

προδιαγεγραμμζνθ πορεία, που αρχίηει από τθν παιδικι τουσ θλικία και ςυνδζεται με 

επαγγελματικζσ και ακαδθμαϊκζσ ευκαιρίεσ ενϊ οι προερχόμενοι από τα χαμθλά ςτρϊματα ωσ 

αναγκαιότθτα για υπζρβαςθ του ταξικοφ προκακοριςμοφ τουσ και για τθν άνοδο/αναρρίχθςι 

τουσ ςτθ μεςαία τάξθ. ςτ. Οι προερχόμενοι από τα ανϊτερα ςρϊματα επιδιϊκουν μζςω των 

ςπουδϊν τουσ τθν αναπαραγωγι των προνομίων τουσ αφοφ θ απειλι πτϊςθσ από τθν 

κοινωνικι τουσ τάξθ δφςκολα μπορεί να γίνει αποδεκτι156.  

3.3 Θεωρθτικι κεμελίωςθ τθσ ζρευνασ – χολζσ ςκζψθσ 

Στθ ςυνζχεια κα επιχειριςουμε να αναλφςουμε το κεωρθτικό πλαίςιο που 

αναπτφχκθκε ςε ςχζςθ με τα πιο πάνω καίρια ηθτιματα. Κακόλου αςιμαντθ δεν μπορεί να 

κεωρθκεί, ςε ςυνδυαςμό με τα παραπάνω, και θ ςχετικι ςυηιτθςθ, όπωσ διαμορφϊκθκε και 

παρουςιάςτθκε, αναφορικά με τθν προςωπικι ανάπτυξθ. Ο «διάλογοσ» που γίνεται επί του 

ςυγκεκριμζνου κζματοσ μεταξφ Ντυρκεμιανϊν και Μαρξιςτϊν, παρά τισ διαφορετικζσ κζςεισ 

τουσ, προάγει τθν κοινωνιολογικι ςκζψθ και, αν μεταφερκεί ςτθν εκπαίδευςθ, δίνει τροφι για 

μεκοδολογικι ανατροφοδότθςθ((feedback) που αναμφίβολα προςφζρει πολφτιμθ αρωγι ςε 

κάκε επιχειροφμενθ μεταρρφκμιςθ.  

Είναι γενικι θ εκτίμθςθ, εξάλλου, ότι οι κεωρθτικοί τθσ Κοινωνιολογίασ τθσ 

Εκπαίδευςθσ επεχείρθςαν να ςυνδζςουν τθν επίδοςθ του μακθτι με τισ κοινωνικζσ 

ανιςότθτεσ157. Οι αναλφςεισ και κυρίωσ οι ερμθνείεσ που ζδωςαν οδιγθςαν ςτθν ταξινόμθςθ 

των κζςεϊν τουσ και ςτθν κατάταξι τουσ ςε «ςχολζσ» ςκζψθσ. Οι κζςεισ αυτζσ δεν 
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 πβ.Σιάνου Ε.(2006), ςς.15 κ.ε. (Εξετάηεται ιδιαίτερα θ ςχζςθ μεταξφ Ανϊτατθσ Εκπαίδευςθσ και Κοινωνικϊν 
ανιςοτιτων). 
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 πβ. Foster P., Gomm R., Hammersley M., (1996). οπ.π., ςς. 1-22. 
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αναπτφχκθκαν τυχαία και αςφαλϊσ δεν είναι δοκιμιακοφ χαρακτιρα και αποτελζςματα 

διαίςκθςθσ αλλά προζρχεται από ευριματα αξιόπιςτων ερευνϊν.  

Ρριν όμωσ καταλιξουμε ςτο ερμθνευτικό κεωρθτικό μοντζλο του Bourdieu είναι 

απαραίτθτο να παρουςιάςουμε τισ βαςικζσ κζςεισ που προθγικθκαν. Ραρουςιάηουν 

ενδιαφζρον οι κζςεισ που εκφράςθκαν από ςχολζσ ςκζψθσ για τισ κοινωνικζσ ανιςότθτεσ, τθν 

κοινωνικι τάξθ και τθ ςχζςθ τθσ με τθν επίδοςθ και κατ’ επζκταςθ τον επικακοριςτικό ρόλο 

τθσ επί των επιλογϊν/προτιμιςεων των τελειοφοίτων του Ε.Λ. και υποψθφίων φοιτθτϊν158. 

Ζνα κεμελιϊδεσ ηιτθμα που κα ςυηθτιςουμε, είναι, λοιπόν, το φαινόμενο των 

εκπαιδευτικϊν ανιςοτιτων που παρατθροφνται ςε κάκε εκπαιδευτικό ςφςτθμα. Μετά από 

αναφορά ςε βαςικζσ ζρευνεσ, ςε παγκόςμιο και τοπικό επίπεδο, τα πορίςματα των οποίων 

τεκμθρίωςαν με εμπειρικά δεδομζνα το παρατθροφμενο γεγονόσ και προςζφεραν νζα οπτικι 

τθσ εκπαιδευτικισ πραγματικότθτασ, θ παροφςα εργαςία επιχειρεί να αποδϊςει περιλθπτικά 

και να ςχολιάςει κριτικά κεωρίεσ που διατυπϊκθκαν από γνωςτοφσ ςτοχαςτζσ που εκφράηουν 

ςυγκεκριμζνεσ επιςτθμονικζσ ςχολζσ ςκζψεισ και επιχειροφν να ερμθνεφςουν το φαινόμενο 

αυτό.  

Κα μελετθκοφν ςχολζσ ςκζψθσ159 αλλά και ςθμαντικζσ, μεμονωμζνεσ τοποκετιςεισ, 

που δεν εντάςςονται ς’ αυτζσ, ςε ςχζςθ με τα διερευνϊμενα κζματα, τισ λογικζσ παραδοχζσ 

και τισ υποκζςεισ εργαςίασ τθσ κατατεκειμζνθσ ζρευνασ. Κατάλθξθ αυτισ τθσ κριτικισ μελζτθσ 

κα είναι θ επιλογι μιασ ςυγκεκριμζνθσ ςχολισ θ οποία κα αποτελζςει τθ βάςθ του 

κεωρθτικοφ πλαιςίου επί του οποίου κα ςτθρίξουμε τισ αναλφςεισ, τθ μεκοδολογικι 

προςζγγιςθ, τθν παρουςίαςθ και τθν ερμθνεία των δεδομζνων τθσ ζρευνασ, τα οποία είναι 

δυνατόν να αξιοποιθκοφν από αρμόδιουσ φορείσ για τθν κατάκεςθ προτάςεων – ειςθγιςεων 

και τθν υλοποίθςι τουσ. 

Ειδικότερα κα προςεγγιςτοφν κριτικά:  
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 Ο Κυρίδθσ ςτο: Κυρίδθσ Αργ. ( 
2
2011), οπ.π., πζραν τθσ οριοκζτθςισ τθσ, επιχειρεί και μια ερμθνεία τθσ 

εκπαιδευτικισ ανιςότθτασ, μζςα από τθν ανάλυςθ των κζςεων των ςχολϊν που διαμορφϊκθκαν. Βλ. ιδιαίτερα 
για το κζμα αυτό, ςτο ίδιο: ς.ς. 64κ.ε αλλά και ςς. 90 κ.ε. Επίςθσ ςτο: Blackledge, D. & Hunt, B. (2004), 
Κοινωνιολογία τθσ Εκπαίδευςθσ, (Μτφρ. Δελθγιάννθ.Μ.), Ακινα: Ζκφραςθ.οπ.π.ςς.17-306 και 418 κ.ε. , για τθ 
Βεμπεριανι κεϊρθςθ. 
Βλ. ςχετικά και  : Σιάνου Ε. (2006), οπ.π. ςς.143-174. 
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Timacheff N.S. – Theodorson G.A. (2005) Ιςτορία κοινωνιολογικϊν κεωριϊν. (Μτφρ.Τςαοφςθσ Δ.Γ.). Ακινα: 

Gutenberg.ς.ς 100-114, 183-206, 244 – 276412 – 454 (κυρίωσ). 
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 Θ φονξιοναλιςτικι /δομολειτουργικι προςζγγιςθ 

 Θ ριηοςπαςτικι κεωρία 

 Θ Μαρξιςτικι κεϊρθςθ 

 Θ Βεμπεριανι προςζγγιςθ 

 Θ κεωρθτικι ανάλυςθ του Pierre Bourdieu160  

Στο πλαίςιο τθσ πιο πάνω προβλθματικισ κα επιχειριςουμε να καταγράψουμε, αρχικά, 

τισ βαςικζσ κζςεισ των ερμθνευτικϊν μοντζλων, που αποτελοφν αντίςτοιχεσ Σχολζσ ςκζψθσ. 

Ραρατθροφνται, αςφαλϊσ, (και) διαφοροποιιςεισ ανάμεςα ςτουσ ςτοχαςτζσ, που εντάςςονται 

ς’ αυτζσ, οι οποίοι διατθροφν βάβαια και τθ δικι τουσ αυκφπαρκτθ αυτονομία.  

3.3.1 Σο φονξιοναλιςτικό/ δομολειτουργικό μοντζλο 

Ο δομολειτουργιςμόσ ωσ κοινωνιολογικι κεωρία ζχει τισ ρίηεσ του ςτα ζργα των 

Comte, Spencer και Durkheim. Οι ζννοιεσ κλειδιά του δομολειτουργιςμοφ είναι : ςφςτθμα, 

ιςορροπία, αλλθλεξάρτθςθ, ςυναίνεςθ, ςυνοχι, «ανομία», λειτουργίεσ, κοινωνικόσ ρόλοσ και 

κοινωνικι κζςθ. Ριο ςυγκεκριμζνα, οι κεωρθτικοί του δομολειτουργιςμοφ εςτιάηουν τθν 

προςοχι τουσ ςτο κοινωνικό ςφςτθμα ωσ ςφνολο και επικεντρϊνονται ςτισ λειτουργίεσ 

(οικονομικζσ, κοινωνικζσ, πολιτιςτικζσ, πολιτικζσ) που επιτελοφν τα διάφορα μζρθ (δομζσ, 

κεςμοί) του ςυςτιματοσ, τα οποία κεωροφνται ότι ςυμβάλλουν ςτθ διατιρθςθ και ιςορροπία 

του κοινωνικοφ ςυνόλου. Λδιαίτερθ ζμφαςθ δίνεται ςτθν εξαςφάλιςθ και τθ διαιϊνιςθ τθσ 

κοινωνικισ ςυνοχισ, θ οποία, όπωσ υποςτθρίηουν, προχποκζτει τθ ςυναίνεςθ και τθ 

ςυμμόρφωςθ των μελϊν τθσ ςε αποδεκτοφσ κοινωνικοφσ κανόνεσ, αξίεσ και νόρμεσ. Με αυτό 

το νόθμα, θ κοινωνία αποτελεί μια αυκφπαρκτθ οντότθτα και μπορεί να κατανοθκεί ωσ ζνα 

κανονιςτικό και αξιακό ςφςτθμα, κακϊσ οι κανόνεσ, αξίεσ, νόρμεσ, πεποικιςεισ που υπάρχουν 

ςτθν κοινωνία, διαμορφϊνονται από τισ κοινωνικζσ δομζσ του ςυςτιματοσ, αντανακλοφν τθν 

κοινωνία ωσ ςφνολο, λειτουργοφν ανεξάρτθτα από τα ίδια τα άτομα και τα εξαναγκάηουν ςε 

ςυγκεκριμζνουσ τρόπουσ δράςθσ.161 
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 Μυλωνάσ Κ. (1995), «Ειςαγωγικζσ επιςθμάνςεισ πάνω ςτθ κεωρία του Pierre Bourdieu» ςτο: Pierre Bourdieu. 
Κοινωνιολογία τθσ Ραιδείασ. Δζκα ανακοινϊςεισ, οπ.π. ςς.76-77. 
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 Λαμπίρθ – Δθμάκθ, Λ. (1990), Θ Κοινωνιολογία και θ μεκοδολογία τθσ, Ακινα – Κομοτθνι: Σάκκουλασ. 
Ρετμεηίδου, Μ. (επιμ.) (1996), Σφγχρονθ Κοινωνιολογικι Θεωρία, τόμ.I., Θράκλειο:Ρανεπιςτθμιακζσ Εκδόςεισ 
Κριτθσ. Επίςθσ: Timasheff, N.S. & Theodorson, G.A. (2005), οπ.π.  



96 

 

Στο πλαίςιο αυτϊν των παραδοχϊν του δομολειτουργιςμοφ ο εκπαιδευτικόσ κεςμόσ 

κατζχει κυρίαρχθ κζςθ. Θ εκπαίδευςθ, ςφμφωνα με τουσ δομολειτουργιςτζσ, μζςα από τισ 

λειτουργίεσ τθσ κοινωνικοποίθςθσ και τθσ επιλογισ ςυμβάλλει ςτθ ςυγκρότθςθ και διαιϊνιςθ 

κοινωνικά αποδεκτϊν κανόνων και αξιϊν, ςτθν παραγωγι χριςιμων για τθν κοινωνία 

γνϊςεων και ςτθν αξιοκρατικι ςτελζχωςθ τθσ οικονομίασ. Αυτζσ οι λειτουργίεσ, ςφμφωνα με 

τουσ δομολειτουργιςτζσ, είναι απαραίτθτεσ για τθ διατιρθςθ και διαιϊνιςθ τθσ υφιςτάμενθσ 

κοινωνικισ τάξθσ πραγμάτων, τθσ ςτακερότθτασ και τθσ ςυνοχισ.162 

Στθν κοινωνία θ δομι, θ κουλτοφρα και θ προςωπικότθτα ςυνδζονται μεταξφ τουσ κατά 

τρόπο λογικό και ςυνεπι. Βαςικζσ λειτουργίεσ του εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ αποτελοφν θ 

κοινωνικοποίθςθ των παιδιϊν και θ επιλογι για τθ μελλοντικι κατανομι των ρόλων ςτθν 

κοινωνία. Στθ διαδικαςία τθσ κοινωνικοποίθςθσ επιδιϊκεται θ εςωτερίκευςθ του ςυςτιματοσ 

αξιϊν και αξιολογιςεων υπό το πρίςμα των οποίων πραγματοποιείται ο  προςανατολιςμόσ  

τθσ κοινωνίασ163. Θ άποψθ αυτι ςυνάδει με τον Durkheim που κεωρεί τισ θκικζσ αξίεσ κεμζλιο 

τθσ κοινωνίασ, τισ οποίεσ το εκπαιδευτικό ςφςτθμα μεταβιβάηει ϊςτε να διαιωνιςτεί θ 

κοινωνία αυτι164. 

  Θ ςχολικι τάξθ κεωρείται κοινωνικό ςφςτθμα, άρα θ κοινωνικι ςυνοχι και ιςορροπία 

διαςφαλίηεται με τθ ςυναίνεςθ πάνω ς’ ζνα ςφςτθμα κοινά αποδεκτϊν αξιϊν165. Θ ςχολικι 

επιτυχία των παιδιϊν επθρεάηεται από πολυάρικμουσ και πολφπλοκουσ ψυχολογικοφσ και 

ψυχοκινθτικοφσ παράγοντεσ, όπωσ οι ατομικζσ ικανότθτεσ (π.χ. θ ευφυΐα), τα ατομικά κίνθτρα 

και θ αποδοχι των θκικϊν αξιϊν του ςχολείου και τθσ κοινωνίασ, πράγματα που επθρεάηονται 

από οικογζνεια, ομάδεσ ςυνομθλίκων και ςχολείο.  

Αφοφ θ διαςτρωμάτωςθ τθσ κοινωνίασ είναι δεδομζνθ, το ςχολείο οφείλει να επιλζγει 

«δίκαια» τουσ καλφτερουσ για τον καταμεριςμό των επαγγελμάτων. Τα διαφορετικά επίπεδα 

τθσ ςχολικισ επιτυχίασ αντιςτοιχοφν με τισ κζςεισ απαςχόλθςθσ και εργαςίασ και το άτομο 
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 Blackledge, D. & Hunt, B. (2004), οπ.π. Επίςθσ: Δαφζρμοσ, Μ. (2003) «Μια απόπειρα μεκοδολογικισ κριτικισ 
των κοινωνιολογικϊν ερμθνειϊν τθσ εκπαίδευςθσ», Σφγχρονθ Εκπαίδευςθ, τεφχ. 129, ςς. 91 – 106,  και: Λάμνιασ, 
Κ. (2002) Κοινωνιολογικι κεωρία και εκπαίδευςθ. Διακριτζσ προςεγγίςεισ, Ακινα: Μεταίχμιο, ςς.154-164. 
163

 Βλ.Blackledge & Hunt, (2004), οπ.π. ςς. 96 κε. και ςς.137 κ.ε. 
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 Βλ.Φραγκουδάκθ Α., (1985), οπ.π. ςς. 207-248. 
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Βλ.Parsons Τ., (1959), Parsons, T. (1959). «Θ ςχολικι τάξθ ωσ κοινωνικό ςφςτθμα: μερικζσ από τισ λειτουργίεσ 

τθσ ςτθν αμερικανικι κοινωνία»,  ςτο: Φραγκουδάκθ Α. (1985), οπ.π. (κυρίωσ θ ειςαγωγι) 
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αςκεί το ςυγκεκριμζνο κοινωνικό του ρόλο ανάλογα με το βακμό, τθν ζκταςθ και το επίπεδο 

τθσ ςχολικισ του επίδοςθσ και επιτυχίασ166. Ο μθχανιςμόσ αυτόσ ενεργοποιείται εφόςον ζχουν 

προχπάρξει οι ίςεσ εκπαιδευτικζσ ευκαιρίεσ προσ όλουσ τουσ μακθτζσ.  

Θ ανιςότθτα ερμθνεφεται και ωσ αποτζλεςμα τθσ μθ ενκάρρυνςθσ των ταλζντων και 

ικανοτιτων του μακθτι από το εκπαιδευτικό ςφςτθμα. Αυτό ςυμβαίνει λόγω τθσ 

κατθγοριοποίθςθσ του μακθτι από το δάςκαλο ωσ ικανοφ ι ανίκανου, κάτι που επιδρά ωσ 

αυτοεκπλθροφμενθ προφθτεία, θ οποία επενεργεί ςτθν ζφεςι του για μάκθςθ και 

βελτίωςθ167. Αυτό αποτελεί και τθν ευκφνθ του εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ, ενϊ κφριο μερίδιο 

ευκφνθσ για ςχολικι αποτυχία168 αποδίδεται ςτο άτομο και ςτθν οικογζνειά του. Συνεπϊσ, θ 

ανιςότθτα ςχολικισ επίδοςθσ δεν κακορίηεται από τθν κοινωνικι προζλευςθ169 του μακθτι, 

αλλά από τουσ προαναφερκζντεσ παράγοντεσ. 

Οι φονξιοναλιςτζσ πρεςβεφουν ότι το ςχολείο πρζπει να είναι μζςο κοινωνικισ 

κινθτικότθτασ. Θ νοοτροπία προσ κοινωνικι επιτυχία είναι ανάλογθ τθσ κοινωνικισ κατθγορίασ 

από τθν οποία προζρχονται. Τα ανϊτερα ςτρϊματα μεταδίδουν ςτα παιδιά τουσ τθν ζφεςθ για 

μάκθςθ και ςχολικι διάκριςθ, ωσ μζςο κοινωνικισ επιτυχίασ. Τα κίνθτρα αυτά απουςιάηουν 

από τα λαϊκά ςτρϊματα170. Ρρεςβεφει λοιπόν ότι είναι δίκαιο να δίνονται διαφορετικζσ 

ανταμοιβζσ για διαφορετικά επίπεδα επιτυχίασ, εφόςον ζχει υπάρξει ίςθ πρόςβαςθ ςτισ 

ευκαιρίεσ. Αφοφ το ςχολείο όμωσ αναπαράγει τθν ανιςότθτα, αν και πρζπει να είναι 

αξιοκρατικό και επιλεκτικό171, απαιτοφνται βελτιϊςεισ του εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ μετά 

από μελζτθ αιτίων τθσ ανιςότθτασ.  

Σφμφωνα με  τθ δομολειτουργικι ανάλυςθ172 το ςφςτθμα τθσ κοινωνίασ αποτελείται 

από επιμζρουσ υποςυςτιματα που το ςυγκροτοφν . Αυτζσ είναι οι δομζσ του και μια απ’ αυτζσ 

είναι και θ Εκπαίδευςθ. Οι δομζσ αυτζσ επιτελοφν οριςμζνεσ λειτουργίεσ, φορείσ των οποίων  

είναι οι ρόλοι των ατόμων που εμπλζκονται ςτθ δομι. Κακϊσ αςκοφνται οι ςυγκεκριμζνοι 
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 πβ.Νικολάου Σ.-Μ. (2006), Θεωρθτικά ηθτιματα ςτθν Κοινωνιολογία τθσ Εκπαίδευςθσ, Ακινα:Gutenberg 
ςς.135-148 και 173-210 
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 πβ.Φραγκουδάκθ,(1985), οπ.π, ςς. 181-248 
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 πβ Ρλειόσ, Γ. (1999), οπ.π. ςς. 334‐363. 
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 πβ. Ραπακωνςταντίνου, Ρ. (2000), οπ.π.ςς. 197-205. 
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 Βλ.Φραγκουδάκθ Α. (1985),οπ.π. ςς 181-248. 
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 Βλ.Φραγκουδάκθ Α. (1985), οπ.π. ςς. 207-248 (κυρίωσ). 
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 Βι..Blackledge, D. & Hunt, B. (2004), οπ.π. ςς. 93-152. Επίςθσ πβ. πβ. Ραπακωνςταντίνου, Ρ. (2000), οπ.π.ςς. 
197-205. 
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ρόλοι που προαναφζρκθκαν επιτυγχάνεται θ διατιρθςθ τθσ κοινωνικισ και πολιτιςτικισ 

ςυνοχισ και τάξθσ. 

Αν εςτιάςουμε με τθ ςυγκεκριμζνθ κεϊρθςθ ςτθν Εκπαίδευςθ κα δοφμε ότι ςτο 

δομολειτουργικό μοντζλο  υποςτθρίηεται ότι οι βαςικζσ εκπαιδευτικζσ λειτουργίεσ είναι θ 

κοινωνικοποίθςθ των παιδιϊν και θ επιλογι για τθ μελλοντικι κατανομι των ρόλων ςτο χϊρο 

τθσ κοινωνίασ. Στθ διαδικαςία τθσ κοινωνικοποίθςθσ επιδιϊκεται θ εςωτερίκευςθ του 

ςυςτιματοσ αξιϊν και αξιολογιςεων υπό το πρίςμα των οποίων πραγματοποιείται  ο   

προςανατολιςμόσ  τθσ κοινωνίασ. 

Θ Λειτουργιςτικι – Φονξιοναλιςτικι ερμθνεία τθσ κοινωνίασ ζχει τθ βάςθ τθσ και ζλκει 

τθν «καταγωγι» των βαςικϊν κζςεων που διατυπϊνονται από τουσ κιαςϊτεσ τθσ ςτον Emil 

Durkheim. Ραλαιότεροι και νεότεροι Ντυρκεμιανοί173 ιςχυρίηονται ότι θ διατιρθςθ τθσ 

κοινωνικισ ςυνοχισ υλοποιείται και επιτυγχάνεται επί τθ βάςει μιασ ςυναίνεςθσ ς’ ζνα 

πλαίςιο αξιϊν.  

Δεν νομίηω ότι μπορεί κανείσ να εκφράςει κάκετθ αντίκεςθ και διαφωνία απζνατι ς’ 

αυτι τθ κζςθ. Μόνο που το μζγα ηιτθμα είναι αν υπάρχουν κι άλλοι παράγοντεσ πζραν αυτοφ 

που ςυντελοφν κακοριςτικά ςτθ διατιρθςθ τθσ κοινωνικισ ςυνοχισ και επιπρόςκετα ζχει 

ςθμαςία αν αυτι θ ςυναίνεςθ πραγματοποιείται αβίαςτα ι επιβάλλεται. Υπάρχουν ςαφείσ 

ενδείξεισ εν προκειμζνω – και θ ιςτορία των ανκρϊπινων κοινωνιϊν  μπορεί να προςφζρει 

άφκονα παραδείγματα – ότι μια κυρίαρχθ κοινωνικι τάξθ μπορεί  να επιβάλει –αδιλωσ ι 

προδιλωσ- αυτι τθ «ςυμφωνία» όςον αφορά το πλζγμα αξιϊν που διαπερνά ολόκλθρο το 

κοινωνικό φάςμα. Και βζβαια δεν μιλάμε μόνο για τα ολοκλθρωτικά κακεςτϊτα , όπου το 

φαινόμενο είναι εμφανζσ , αλλά και ςτα δθμοκρατικά ςυςτιματα, όπου ςυχνά ποικιλότροποι 

«ολοκλθρωτιςμοί» ειςβάλλουν ,κατατρζχουν και κατατρφχουν το κοινωνικοοικονομικό 

οικοδόμθμα. Θ «δικτατορία των ΜΜΕ» , όπωσ πολλζσ φορζσ αποκλικθκε, είναι ζνα πρόχειρο 

πλθν όχι το μόνο κλαςικό παράδειγμα επιβολισ αξιϊν. Κι ασ μθν μετζρχονται ολοφάνερα μζςα 

βίαιθσ επιβολισ αρχϊν και αξιϊν. Το ςυμφζρον τθσ δεςπόηουςασ κοινωνικισ τάξθσ 

τροχιοδρομείται , φπουλα μεν, αποτελεςματικά δε και διαμορφϊνεται ανάλογα ο κοινωνικόσ 

ςχθματιςμόσ και οι δομζσ τθσ κοινωνίασ ευρφτερα. Θ ςυναίνεςθ αυτι, επομζνωσ , μπορεί να 
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 Blackledge, D. & Hunt, B. (2004), οπ.π. ςσ.45-92 
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είναι (και) καταςκευαςμζνθ ι ψευδισ174. Θ κοινωνικοποίθςθ των ατόμων ςε μια τζτοια 

περίπτωςθ δεν γίνεται, αναμφίβολα, και δεν είναι αποτζλεςμα   αυτόβουλων επιλογϊν. 

Υπάρχει λοιπόν το ςοβαρό ενδεχόμενο οι προτιμιςεισ/επιλογζσ των τελειοφοίτων μακθτϊν να 

επθρεάηονται και να διαμορφϊνονται ανάλογα, αφοφ το κοινωνικό πλαίςιο, μζςα ςτο οποίο 

γίνονται, υπ’ αυτό το πρίςμα διαφοροποιείται 

Αν όντωσ ζτςι ζχουν τα πράγματα αντιλαμβάνεται κανείσ πόςο ςθμαντικι είναι θ 

αςκοφμενθ εκπαιδευτικι πολιτικι και οι εκπαιδευτικζσ μεταρρυκμίςεισ. Σπουδαίο, εκ των 

πραγμάτων, ηθτοφμενο είναι αν με αυτζσ τισ πολιτικζσ κατά περίπτωςθ διατθρείται μζςω τθσ 

εκπαίδευςθσ θ «κοινωνικι ςτακερότθτα» που όμωσ ςυντθρεί ταυτόχρονα κι ζνα status quo 

που πικανόν να ευνοεί τθν κυρίαρχθ τάξθ κακϊσ «επιβάλλεται», ίςωσ,  θ δικι τθσ ιδεολογία 

και εξυπθρετοφνται τα δικά τθσ ςυμφζροντα. Αναπαράγεται με αυτό τον τρόπο ζνα κακεςτϊσ 

κοινωνικϊν ανιςοτιτων με τθν ανανεωτικι αφρα να κακίςταται απλϊσ ατελζςφορθ αφοφ τα 

κοινωνικά ερεκίςματα, απαραίτθτα για τθ διαμόρφωςθ τθσ ςχολικισ επίδοςθσ, κα είναι 

μονοςιμαντα και ευκζωσ ανάλογα του πιο πάνω προδιαγεγραμμζνου ςτόχου. 

Ρρόκειται για μια επιςιμανςθ που κακίςταται πιο ςαφισ αν θ προςοχι μασ ςτραφεί, 

και επιχειριςουμε μια ανάλογθ ενδελεχι και κριτικι αποτίμθςθ ςτθ κεωρία που διατφπωςε ο 

ςθμαίνων φονξιοναλιςτισ Talcot Parsons. Θ κοινωνικοποίθςθ και θ επιλογι εντάςςονται ς’ 

ζνα πλαίςιο λειτουργιϊν που ανατίκενται ςτθν εκπαίδευςθ να υλοποιιςει.175 

Ο Durkheim, ζνασ από τουσ κυριότερουσ εκφραςτζσ του δομολειτουργιςμοφ, δίνει 

ζμφαςθ ςτθ ςυγκρότθςθ και διαιϊνιςθ κοινά αποδεκτϊν κανόνων και αξιϊν, που 

ςυμβάλλουν, κατά τον ίδιο, ςτθν εξάλειψθ ανομικϊν καταςτάςεων και ςυνδζει τθν θκικι με 

τθν πεικαρχία. Ππωσ χαρακτθριςτικά υποςτθρίηει «Θ θκικι είναι *…+ κατ’ ουςίαν μια 

πεικαρχία. Και κάκε πεικαρχία ζχει ζνα διπλό ςτόχο : να πραγματοποιεί ζνα είδοσ 

κανονικότθτασ ςτθ ςυμπεριφορά των ατόμων, να τουσ ανακζτει προςδιοριςμζνουσ ςκοποφσ, 

οι οποίοι, ταυτόχρονα, περιορίηουν τον ορίηοντά τουσ. Θ πεικαρχία προςδίδει ςυνικειεσ ςτθν 
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επικυμία και τθσ επιβάλλει τροχοπζδθ. υκμίηει και περικλείει. Ανταποκρίνεται ςε κακετί το 

κανονικό, το ςτακερό ςτισ ςχζςεισ των ανκρϊπων αναμεταξφ τουσ»176. 

Αξιοποιϊντασ τισ παραπάνω κζςεισ για τθν θκικι και τθν πεικαρχία, ο  Durkheim 

εκφράηει ςυγκεκριμζνεσ απόψεισ για τθν πεικαρχία και τουσ κανόνεσ ςτο ςχολείο. Στο ζργο 

του «Θκικι Εκπαίδευςθ»177 οριοκετεί τισ δυνατότθτεσ τθσ θκικισ ςτθ εκπαίδευςθ και 

προτείνει τθν άποψθ ότι το ςχολείο πρζπει να διαμορφϊνει ζνα πλζγμα κανόνων - άρρθκτα 

δεμζνων με τουσ κανόνεσ τθσ ευρφτερθσ κοινωνίασ - και να διδάςκει τθν πεικαρχία. Με αυτόν 

τον τρόπο, όπωσ υποςτθρίηει, τα παιδιά εςωτερικεφουν βαςικοφσ κοινωνικοφσ κανόνεσ και 

αξίεσ και αναπτφςςουν τθν απαραίτθτθ για τθν κοινωνικι ςυνοχι αυτοπεικαρχία.  

Θ βαςικότερθ, ςχετικι με το κζμα μασ, κεωρθτικι παραδοχι των δομολειτουργιςτϊν 

είναι ότι θ πεικαρχία ςυνδζει τθν κοινωνία με τα άτομα. Θ πεικαρχία ζγκειται ςτθν αποδοχι, 

ςυμμόρφωςθ και εςωτερίκευςθ κοινωνικϊν κανόνων και αξιϊν και αξιολογείται κετικά, 

κακϊσ ςυγκροτεί τθ βάςθ για τθ διατιρθςθ και διαιϊνιςθ τθσ κοινωνικισ ςυνοχισ και 

ςτακερότθτασ.   

Tα τελευταία χρόνια θ ςθμαςία του δομολειτουργιςμοφ ωσ ερμθνευτικισ κεωρίασ ζχει 

μειωκεί ςθμαντικά. Ππωσ χαρακτθριςτικά επιςθμαίνεται από τον W. Moore178, ζναν από τουσ 

κυριότερουσ εκπροςϊπουσ τθσ ςυγκεκριμζνθσ κεωρίασ, ο δομολειτουργιςμόσ «ζγινε 

ενοχλθτικόσ για τθ ςφγχρονθ κεωρθτικι κοινωνιολογία» 179. Μία από τισ κυριότερεσ κριτικζσ 

απόψεισ που ζχουν διατυπωκεί κατά του δομολειτουργιςμοφ είναι ότι προςφζρει μία 

ντετερμινιςτικι αντίλθψθ τθσ ςχζςθσ ανκρϊπου – κοινωνίασ, κακϊσ προβάλλει μία πακθτικι 

αντίλθψθ για τα υποκείμενα και τθν εικόνα ενόσ ανκρϊπου υπερκοινωνικοποιθμζνου και 

κομφορμιςτι (κοινωνικόσ ντετερμινιςμόσ), χωρίσ να ςυμπεριλαμβάνει ςτισ αναλφςεισ του τθ 

βολονταριςτικι διάςταςθ τθσ κοινωνικισ ηωισ και τον ενεργό ρόλο των υποκειμζνων. Επίςθσ 

ζντονθ κριτικι ζχει αςκθκεί ςτο ότι οι υποςτθρικτζσ του δομολειτουργιςμοφ, δίνοντασ ζμφαςθ 

ςτθ κοινωνικι ςυναίνεςθ και ςτακερότθτα, υπερτονίηουν τον κοινωνικό ςυντθρθτιςμό και 
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 Ππωσ παρατίκεται ςτο Σολομϊν, Λ. «Ρεικαρχία και γνϊςθ: ειςαγωγικζσ ςθμειϊςεισ» ςτο Σολομϊν Λ. & 
Κουηζλθσ, Γ. (επιμ.) (1994)οπ.π., ς. 8. 
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 Durkheim, E. (1961) Moral Education, New York: Free Press. 
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 Οι K. Davis και W. Moore διατφπωςαν μια λειτουργικι κεωρία τθσ κοινωνικισ διαςτρωμάτωςθσ. Για μία 
αναλυτικι περιγραφι τθσ ςυγκεκριμζνθσ κεωρίασ βλ. Ρετμεηίδου, Μ. (επιμ.) (1996)οπ.π. 
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προβάλλουν μία ςτατικι αντίλθψθ τθσ κοινωνίασ, αδυνατϊντασ να παράςχουν κατάλλθλα 

εννοιολογικά εργαλεία για τθν ανάλυςθ ηθτθμάτων που ςυνδζονται με τθν κοινωνικι αλλαγι, 

αταξία και ςφγκρουςθ180.  

Γενικότερα θ φονξιοναλιςτικι181 προςζγγιςθ διαςυνδζει μεταξφ τουσ τθν κουλτοφρα, 

τθν κοινωνικι δομι κα τθν προςωπικότθτα. Στο πλαίςιο τθσ κοινωνικισ ανάλυςθσ και 

ερμθνείασ τθσ ςχολικισ επίδοςθσ ςθμαντικά ςτοιχεία είναι το δρων υποκείμενο (actor), θ 

κοινωνικι περίςταςθ (situation), οι κοινωνικοί κανόνεσ (Social norms), οι αξίεσ, τα πρότυπα 

και το ςφςτθμα αξιολόγθςθσ που ζχει μπροςτά του το δρων υποκείμενο ςτθ διάρκεια τθσ 

δράςθσ του και ο ςκοπόσ, το τζρμα τθσ δράςθσ (end). Θ κοινωνικοποίθςθ κεωρείται ωσ θ 

ςθμαντικότερθ εκπαιδευτικι λειτουργία και κατ’ επζκταςθ θ κοινωνικι τάξθ και αρμονία 

εξαρτϊνται από το βακμό αποτελεςματικότθτασ του μθχανιςμοφ τθσ κοινωνικοποίθςθσ182. 

Θ φονξιοναλιςτικι προςζγγιςθ φαίνεται να επεκτείνεται χρονικά και ςτθ δεκαετία του 

’60 μ’ ζνα χαρακτιρα ριηοςπαςτικό και με κεωρθτικό τουσ υπόβακρο τθ βάςθ τθσ ςκζψθσ του 

Marx και του Weber. Οι ςυγκεκριμζνοι Κοινωνιολόγοι προςεγγίηουν τα ηθτιματα τθσ 

Εκπαίδευςθσ και των αντίςτοιχων ανιςοτιτων ςτο πλαίςιο τθσ ςφγκρουςθσ ταξικϊν 

ςυμφερόντων. Το ςχολείο κεωρείται ωσ προϊόν τθσ κοινωνικισ δομισ και τθσ ευρφτερθσ 

οικονομικισ λειτουργίασ. Σφμφωνα με  τουσ Bowles και Gintis τα ςχολεία «είναι 

καταδικαςμζνα να νομιμοποιοφν τθν ανιςότθτα, να περιορίηουν τθν προςωπικι ανάπτυξθ ςε 

μορφζσ ςυμβατζσ με τθν υποταγι ςτθν αυκαίρετθ εξουςία και να βοθκοφν τθ διαδικαςία με 

τθν οποία οι νζοι αφινονται ςτθ μοίρα τουσ»183. 

Βαςικόσ εκπρόςωποσ του δομολειτουργικοφ μοντζλου κοινωνιολογικισ ερμθνείασ και 

κεϊρθςθσ είναι αναμφίβολα (και) ο Talcot Parsons. Ο Αμερικανόσ κοινωνιολόγοσ, που είδε τθ 

ςχολικι τάξθ ωσ κοινωνικό ςφςτθμα, υποςτιριξε με πάκοσ ότι θ κοινωνικι ςυνοχι και 

ιςορροπία διαςφαλίηεται με τθ ςυναίνεςθ πάνω ς’ ζνα ςφςτθμα κοινά αποδεκτϊν αξιϊν και τθ 

ςυναίνεςθ ςτθν άςκθςθ και επιτζλεςθ ενόσ οριςμζνου ρόλου  μζςα ςτθ δομι τθσ κοινωνίασ. 
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Κεφαλαιϊδεσ ηιτθμα για τον Parsons είναι θ διαςφνδεςθ τθσ ςχολικισ επιτυχίασ με το 

ςφςτθμα τθσ απαςχόλθςθσ , τθσ αγοράσ εργαςίασ και των ςχετικϊν ανταμοιβϊν. 

Γράφει: « Είναι δίκαιο να δίνονται διαφορετικζσ ανταμοιβζσ για διαφορετικά επίπεδα 

επιτυχίασ, εφόςον ζχει υπάρξει ίςθ πρόςβαςθ ςτισ ευκαιρίεσ και ότι είναι δίκαιο αυτζσ οι 

ανταμοιβζσ να οδθγοφν τουσ επιτυχθμζνουσ ςε επαγγελματικζσ ευκαιρίεσ υψθλότερου 

επιπζδου»184 

Συμπεραςματικά ο Parsons βάηει ςε κζςεισ αντιςτοίχθςθσ τα διαφορετικά επίπεδα τθσ 

ςχολικισ επιτυχίασ με τισ κζςεισ απαςχόλθςθσ και εργαςίασ. Ο μθχανιςμόσ αυτισ τθσ 

αντιςτοίχθςθσ ςτινεται και ενεργοποιείται εφόςον ζχουν προχπάρξει οι ίςεσ εκπαιδευτικζσ 

ευκαιρίεσ προσ όλουσ τουσ μακθτζσ. Ζτςι νομιμοποιείται θ οποιαδιποτε διαφοροποίθςθ τθσ 

ςχολικισ επίδοςθσ των μακθτϊν και δθμιουργείται κατ ‘ αντιςτοιχία το ςυναινετικό πλαίςιο – 

αξίωμα ζτςι ϊςτε το άτομο να αςκεί το ςυγκεκριμζνο κοινωνικό του ρόλο ςτο ςφςτθμα 

απαςχόλθςθσ και εργαςίασ ανάλογα με το βακμό, τθν ζκταςθ και το επίπεδο τθσ ςχολικισ του 

επίδοςθσ και επιτυχίασ. 

O Parsons διευκρινίηει ακόμα περιςςότερο τα πράγματα. Διατυπϊνει τθ κζςθ ότι, 

μπορεί το ςχολείο να βλζπει τουσ μακθτζσ με τον ίδιο τρόπο και να απευκφνεται προσ αυτοφσ 

ιςότροπα, αλλά επιτείνει τθν ανιςότθτα αφοφ τουσ διακρίνει ανάλογα με τον βακμό επιτυχίασ 

τουσ ςτισ διαδικαςίεσ του αφοφ άλλοι μποροφν να επιτφχουν λίγα κι άλλοι περιςςότερα185. 

Επιχειρϊντασ, εν κατακλείδι, να τοποκετθκοφμε κριτικά απζναντι ςτθ κεωρία του 

δομολειτουργιςμοφ κα μποροφςαμε ίςωσ να ςθμειϊςουμε τα εξισ: Κρίνεται κετικι θ 

προςφορά αποδείξεων για το ρόλο του ςχολείου ςτθ νομιμοποίθςθ τθσ ανιςότθτασ186  και θ 

εναςχόλθςθ με τουσ πολλαπλοφσ παράγοντεσ που τθν προκαλοφν, κακϊσ και θ υποβολι 

βελτιωτικϊν προτάςεων που κα κάνουν ςχολικι επιλογι αντικειμενικότερθ 187. Σε ςχζςθ όμωσ 

με τισ επιλογζσ των μακθτϊν και κατ’ επζκταςθ τισ επαγγελματικζσ αποφάςεισ τουσ, θ 
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προτεινόμενθ ερμθνεία τθσ διαδικαςίασ και , ςυνεπϊσ, θ παρουςίαςθ ειςθγιςεων εξόδου από 

τα ςχετικά αδιζξοδα παρουςιάηει ςθμαντικά κενά και ελλείμματα. 

Διαπιςτϊνεται ςαφϊσ  ζνα πρόβλθμα που δεν είναι κακόλου επουςιϊδεσ. Ακόμα κι αν 

θ εκπαίδευςθ υλοποιεί ζνα πρόγραμμα μακράσ πνοισ εκκινϊντασ από μια ιδεϊδθ αφετθρία – 

αρχι ότι όλεσ οι δράςεισ που διαχζονται ςτο ςφςτθμά τθσ αντιμετωπίηουν τουσ μακθτζσ ςτο 

ςφνολό τουσ ωσ ίςουσ ανεξάρτθτα από τθν ταξικι και γενικότερα τθν κοινωνικι τουσ 

προζλευςθ ζρχονται ςτο ςχολείο με διαφορετικό κοινωνικό, οικονομικό και πολιτιςμικό 

κεφάλαιο και ανταποκρίνονται επομζνωσ ςτα παιδαγωγικά ερεκίςματα όςο τουσ επιτρζπει - 

και ςτο βακμό που δφνανται – το ςθμείο του κοινωνικοφ χϊρου (κοινωνικό status) από το 

οποίο ζλκουν εμφανϊσ και τισ αντιδράςεισ τουσ. Συνεπϊσ,  δεν μπορείσ να εφαρμόςεισ ςε 

κοινωνικά άνιςουσ ζνα μοντζλο ίςων εκπαιδευτικϊν ευκαιριϊν χωρίσ να ςυνυπολογίςεισ τθν 

κοινωνικι τουσ ανιςότθτα ςε ςχζςθ με τουσ ςυνυποψθφίουσ τουσ ςτο ζργο που καλοφνται να 

επιτελζςουν και μάλιςτα ς’ ζνα περιβάλλον άκρωσ ανταγωνιςτικό. Άρα όλο αυτό το ςφςτθμα 

παροχισ ίςων εκπαιδευτικϊν ευκαιριϊν – πρζπει να – υποςτθρίηεται από άμεςεσ κοινωνικζσ 

παρεμβάςεισ ςτο πλαίςιο μιασ εκπαιδευτικισ πολιτικισ που θ πολιτεία οφείλει ςε όλα τα μζλθ 

τθσ. Οι εκπαιδευτικζσ μεταρρυκμίςεισ δθλαδι προχποκζτουν αντίςτοιχεσ κοινωνικζ; 

μεταρρυκμίςεισ αλλιϊσ το χάςμα μεγαλϊνει και οι αλυςίδεσ που κακθλϊνουν τα παιδιά που 

προζρχονται από τισ κατϊτερεσ τάξεισ τα κρατοφν ςε «χαμθλζσ πτιςεισ» εκπαιδευτικισ 

ανάπτυξθσ με ανάλογεσ επιδόςεισ. Εκτόσ ίςωσ  ελαχίςτων εξαιρζςεων που δυνθτικά και μόνο 

υπάρχουν επιβεβαιϊνοντασ απλϊσ ζναν απαράβατο κανόνα. 

3.3.2 Θ Ριηοςπαςτικι κεωρία 

Θ ιηοςπαςτικι κεωρία ερμθνεφει τθ ςχολικι ανιςότθτα με βάςθ τθν κοινωνικι 

προζλευςθ188 των μακθτϊν, βαςιηόμενθ ςτισ κεωρίεσ του Καρλ Μαρξ και Μαξ Βζμπερ. Οι 

ριηοςπάςτεσ προζρχονται από τον φονξιοναλιςμό και μελετοφν ίδια εμπειρικά δεδομζνα 

εκπαιδευτικισ ανιςότθτασ ςτθν αμερικανικι κοινωνία με τθν κεφαλαιοκρατικι δομι τθσ. Θ 

κεωρία αυτι αςκεί κριτικι, προτείνει άλλεσ ερμθνείεσ και ακολοφκωσ απορρίπτει τθ 

φονξιοναλιςτικι.  
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Αντιλαμβάνεται τθν εκπαιδευτικι διαδικαςία ωσ κοινωνικό μθχανιςμό που αναπαράγει 

τθν ταξικι δομι. Το ςχολείο αντιμετωπίηει με διαφορετικό τρόπο τα άτομα από διαφορετικζσ 

κοινωνικζσ τάξεισ. Θ δομι και ο τρόποσ λειτουργίασ του εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ 

αντικατοπτρίηει τθν θγεμονία τθσ κυρίαρχθσ τάξθσ189. Μζςα από τθν ταξικισ προζλευςθσ 

ανιςότθτα τθσ επίδοςθσ και με τθ διαφορετικι κοινωνικοποίθςθ που καλλιεργεί ςτα μζλθ των 

διάφορων κοινωνικϊν λζξεων ενιςχφει τθν ανιςότθτα. Αυτό επειδι εκτόσ από γνϊςεισ, 

μεταδίδει γλωςςικζσ ςυνικειεσ, ςτοιχεία ςυμπεριφοράσ και προςωπικότθτασ, αξίεσ, πράγματα 

απαραίτθτα για τθν άςκθςθ θγετικϊν ρόλων, τα οποία προςαρμόηουν ςτουσ μελλοντικοφσ 

κοινωνικοφσ ρόλουσ τουσ οποίουσ πρόκειται να αςκιςουν. Με τον τρόπο αυτό τα παιδιά των 

προνομιοφχων βρίςκονται ςτατιςτικά ςτα ψθλά ςκαλοπάτια190.  

Θ εκπαιδευτικι ανιςότθτα λοιπόν, δεν ζχει μόνο κοινωνικά αίτια, αλλά επιτελεί και 

κοινωνικι λειτουργία, αναπαράγοντασ άνιςθ δομι τθσ ταξικισ κοινωνίασ191. 

Συγκεφαλαιϊνοντασ, μια  κριτικι αποτίμθςθ τθσ ριηοςπαςτικισ κεωρθτικισ προςπζλαςθσ κα 

μποροφςε , ενδεχομζνωσ να περιλάβει (και) τισ ακόλουκεσ παρατθριςεισ:Ενϊ οι 

φονξιοναλιςτζσ περιγράφουν τισ ςχζςεισ ανάμεςα ςτθν ανιςότθτα και τθν κοινωνικι 

προζλευςθ192, οι ριηοςπάςτεσ ερμθνεφουν τθ μια με τθν άλλθ. Θ ριηοςπαςτικι κεϊρθςθ 

προςφζρει ερμθνείεσ για διάφορα εκπαιδευτικά προβλιματα. Ραρουςιάηει όμωσ αδυναμίεσ, 

όπωσ ο μθχανιςτικόσ τρόποσ ερμθνείασ τθσ ανιςότθτασ (αφοφ τα αίτια τθσ ανιςότθτασ είναι 

πιο πολφπλοκα από όςα αναφζρει) και θ υπεραπλουςτευτικι ταφτιςθ με ςυγκεκριμζνθ 

πολιτικι κεϊρθςθ μινυμα (ανατροπι καπιταλιςτικισ δομισ τθσ κοινωνίασ). Επίςθσ μπορεί να 

κεωρθκεί και ωσ μοιρολατρικι, αφοφ κεωρεί βζβαιθ εξζλιξθ τθ μθδενικι πικανότθτα ςχολικισ 

επιτυχίασ για τα παιδιά λαϊκϊν ςτρωμάτων, ςε αντίκεςθ με τα παιδιά τθσ αςτικισ τάξθσ των 

οποίων είναι βζβαιθ θ ςχολικι επιτυχία μόνο και μόνο επειδι θ οικογζνειά τουσ ανικει ςτθν 

κυρίαρχθ τάξθ193. 
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Θ δομολειτουργικι προςζγγιςθ και θ ςυναφισ φιλελεφκερθ μεταρρυκμιςτικι 

αντίλθψθ δζχτθκε λοιπόν εξαρχισ ζντονθ κριτικι που προςζλαβε χαρακτιρα ριηοςπαςτικό 

ιδθ από τισ αρχζσ τθσ δεκαετίασ του 1960 ςτθν Ευρϊπθ. Επίκεντρο αυτϊν των εξελίξεων ιταν 

θ Γαλλία. 

Εν πάςθ περιπτϊςει τα νζα ερευνθτικά δεδομζνα τόςο ςτισ ΘΡΑ όςο και ςτθν Ευρϊπθ 

μετατοπίςτθκε και ςυγκεκριμενοποιικθκε ςτο πλαίςιο του δυαδικοφ ςχιματοσ « ανιςότθτα 

επίδοςθσ- κοινωνικι ανιςότθτα». Επρόκειτο ςτθν πραγματικότθτα για μια νζα κοινωνιολογικι 

προβλθματικι γφρω από τθν εκπαίδευςθ ριηικά αναδιαρκρωμζνθ. 

Ππωσ ςυμβαίνει (και) ςε ανάλογεσ περιπτϊςεισ αυτι θ ριηοςπαςτικι κριτικι οδιγθςε 

ςτθν ανάπτυξθ του «νεομαρξιςτικοφ» ι ςυγκρουςιακοφ, όπωσ αποκλικθκε, ερμθνευτικοφ 

μοντζλου. 

3.3.3 Θ Μαρξιςτικι προςζγγιςθ  

Το ηιτθμα των κοινωνικϊν ανιςοτιτων αντιμετωπίηεται από τουσ μαρξιςτζσ194 ωσ 

ακολοφκωσ.  

 Το ςχολείο και οι μθχανιςμοί του ουςιαςτικά διαιωνίηουν και κατ’ επζκταςθ 

νομιμοποιοφν τθν υφιςτάμενθ κοινωνικι δομι ενϊ αποφεφγει τθν καλλιζργεια τάςεων 

κριτικισ αμφιςβιτθςθσ. Αυτό ςυμβαίνει αφοφ δεν προςφζρει μόνο γνϊςεισ ς’ ζνα πλαίςιο 

γόνιμθσ αντιπαράκεςθσ ι ζςτω αντιπαραβολισ ιδεϊν αλλά διδάςκει πατροπαράδοτεσ θκικζσ 

αξίεσ που δεν προάγουν τθ δυναμικι αλλαγι του κοινωνικοφ οικοδομιματοσ με (φυςιο)λογικι 

κατάλθξθ τθν κοινωνικι αναπαραγωγι. 

Ρθγι των νεομαρξιςτικϊν αντιλιψεων είναι αναμφίβολα θ ςκζψθ του Karl Marx. 

Αςφαλϊσ βζβαια (και) ς’ αυτι τθ Σχολι διαπιςτϊνονται κατά περίπτωςθ διαφοροποιιςεισ 

ανάλογεσ τθσ αυτόνομθσ και αυκφπαρκτθσ προβλθματικισ που ανζπτυξε ςχετικά ο κάκε 

διανοθτισ. Κοινι γραμμι πλεφςθσ όλων αυτϊν των ςτοχαςτϊν ιταν πάντωσ θ οξφτατθ κριτικι 

ςτο δομολειτουργικό ερμθνευτικό μοντζλο. 

Αντιγράφουμε αρχικά ωσ αφόρμθςθ ζνα απόςπαςμα από τθν ομιλία του Marx ςτο 

«Γενικό Συμβοφλιο τθσ Λ Διεκνοφσ» που εξζταςε τισ ςχζςεισ ςχολείου – κοινωνίασ ςτισ 10 

Αυγοφςτου 1869. Το κεντρικό κζμα ιταν: «Εκπαίδευςθ ςτθ ςφγχρονθ κοινωνία». Στθ ςχζςθ 
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ςχολείου κοινωνίασ, όπωσ ιταν αναμενόμενο από τον Marx, επιχειρεί να δϊςει μια διάςταςθ 

διαλεκτικι. Γενικά πάντωσ χαρακτθρίηει και ο ίδιοσ το πρόβλθμα ωσ εξαιρετικά δφςκολο. 

Γράφει ςχετικά: 

« … Θ εκπαίδευςθ ςτθ ςφγχρονθ κοινωνία είναι ζνα πρόβλθμα ςυνδεδεμζνο με μια 

ιδιαίτερου τφπου δυςκολία. Από τθ μια μεριά απαιτείται μια αλλαγι των κοινωνικϊν 

ςυνκθκϊν για να δθμιουργθκεί ζνα Σφςτθμα αντίςτοιχθσ Εκπαίδευςθσ και από τθν άλλθ μεριά, 

απαιτείται ζνα αντίςτοιχο ςφςτθμα εκπαίδευςθσ για να αλλάξουν οι κοινωνικζσ ςυνκικεσ. Γι 

αυτό πρζπει να ξεκινάμε από τθν υπάρχουςα κατάςταςθ»195. 

Οι νεομαρξιςτζσ, ειδικότερα, ςτο δικό τουσ «ςυγκρουςιακό» ερμθνευτικό μοντζλο 

διαπιςτϊνουν πρϊτα-πρϊτα μια κοινωνικι πραγματικότθτα ςτθν οποία ωσ εκ τθσ δομισ τθσ 

κοινωνίασ μασ δεςπόηουν οι οικονομικζσ τάξεισ και μια κοινωνικι διαςτρωμάτωςθ με 

ανάπτυξθ ςτο εςωτερικό του κοινωνικοοικονομικοφ ςχθματιςμοφ αντίκετων και 

αλλθλοςυγκρουόμενων ςυμφερόντων. Οι ςυγκρουςιακζσ ςχζςεισ είναι ωσ εκ τοφτου 

αναπόφευκτεσ. 

Θ διαφορά ςκζψθσ και προοπτικισ από τουσ δομολειτουργιςτζσ είναι τεράςτια. Οι 

τελευταίοι μιλοφν για πικανι και αναγκαία εν πάςθ περιπτϊςει εξιςορρόπθςθ- 

αναϊςορρόπθςθ  ςτο πλαίςιο μιασ ςυναίνεςθσ, όςον αφορά ςτθν άςκθςθ ρόλων, πάνω ς’ ζνα 

κοινά αποδεκτό ςφςτθμα αξιϊν.  

Αντίκετθ είναι θ κατεφκυνςθ των νεομαρξιςτϊν του «ςυγκρουςιακοφ ερμθνευτικοφ 

μοντζλου». Δε δζχονται με τίποτα τθ δυνατότθτα αναϊςορρόπθςθσ . Τθ κεωροφν ανζφικτθ ενϊ 

αντίκετα πνζουν μζνεα κατά τθσ διαρκοφσ και άνιςθσ ςφγκρουςθσ των αντιτικζμενων 

ςυμφερόντων. Τοφτο ζχει ωσ αποτζλεςμα τθ μεγιςτοποίθςθ του handicap μεταξφ των 

ευνοθμζνων και των μθ ευνοθμζνων κοινωνικϊν τάξεων και όςον αφορά το ςχολείο 

λειτουργεί αποκλειςτικά και ζντονα ςε βάροσ των παιδιϊν που ιδθ είχαν κοινωνικό 

μειονζκτθμα και το οποίο εκφράηεται τϊρα ωσ (και) εκπαιδευτικό μειονζκτθμα. 
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Το 1971 οι Baudelot και Establet , προερχόμενοι επίςθσ από τθ Μαρξιςτικι Σχολι 

ςκζψθσ χαρακτιριςαν το ςχολείο οφτε λίγο οφτε πολφ ωσ «εργαλείο τθσ δικτατορίασ τθσ 

αςτικισ τάξθσ»196. 

Οι δυο αυτοί ςτοχαςτζσ ςτθν πραγματικότθτα κεωροφν ότι ςτόχοσ τθσ αςτικισ τάξθσ 

είναι θ κακυπόταξθ των παιδιϊν που προζρχονται από τα λαϊκά ςτρϊματα ς ‘ ζνα ςφςτθμα 

που διατθρεί ζτςι τθν ταξικι δομι τθσ κοινωνίασ. Τα παιδιά αυτά κατ’ αυτό τον τρόπο 

εμφανίηονται ολοκλθρωτικά υποταγμζνα ςτθ μοίρα τουσ αφοφ οδθγοφνται με μακθματικι 

ακρίβεια ςτθ ςχολικι αποτυχία197. 

Διαπιςτϊνεται ζτςι, ςφμφωνα μ’ αυτι τθ κεωρθτικι ερμθνευτικι προςζγγιςθ μια 

ευκφγραμμθ αντανάκλαςθ τθσ ταξικισ διαφοροποίθςθσ των οικογενειϊν των μειονεκτοφντων 

μακθτϊν και τθσ διαφοροποίθςθσ τθσ ςχολικισ τουσ επίδοςθσ. 

 Στθν πραγματικότθτα θ ςθμαντικότερθ κοινωνικι αποςτολι και ο ρόλοσ του ςχολείου 

είναι « ςτθ διαςτρωματωμζνθ ταξικά βιομθχανικι κοινωνία, ο καταμεριςμόσ τθσ εργαςίασ ςε 

άλλουσ επιφυλάςςει δθμιουργικι ηωι και οικονομικι άνεςθ, επαγγελματικό κφροσ και 

κοινωνικι εξουςία και άλλουσ τουσ καταδικάηει ςε μονότονθ και αλλοτριωτικι εργαςία , 

λιγότερα υλικά αγακά και ςτζρθςθ πνευματικϊν κινιτρων»198. Το ςχολείο ουςιαςτικά αςκεί 

ζνα ρόλο πεικοφσ προσ τουσ μακθτζσ για μια αναπόφευκτθ και φυςιολογικι κατανομι υλικϊν 

αγακϊν, εργαςίασ που οδθγεί ςε μια νομιμοποιθμζνθ από τουσ μθχανιςμοφσ του κοινωνικι 

αναπαραγωγι199.  

 Για το ηιτθμα τθσ επίδοςθσ και των επιλογϊν/προτιμιςεων, όπωσ αυτό αναλφεται και 

ερμθνεφεται από τισ πιο πάνω εκτεκείςεσ κεωρθτικζσ προςεγγίςεισ αςφαλϊσ και κα 

επανζλκουμε. 

Κρίνεται επίςθσ χριςιμο να αναλυκεί θ Μαρξιςτικι προςζγγιςθ όςον αφορά το ρόλο 

του ςχολείου ςτον καταμεριςμό τθσ κοινωνικισ εργαςίασ. Ζνα πρϊτο, αξιοςθμείωτο ςτοιχείο 

είναι ότι κεωρεί τθ διαφοροποίθςθ τθσ ςχολικισ επίδοςθσ ωσ ευκφγραμμθ αντανάκλαςθ τθσ 
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ταξικισ διαφοροποίθςθσ των οικογενειϊν των μακθτϊν200. Μζςω τθσ επίδοςθσ αναπαράγει 

και τείνει να νομιμοποιιςει τθν κοινωνικι ταξικι διάρκρωςι τθσ. Με τον τρόπο αυτό τα 

ακαδθμαϊκά προςόντα και το ςφςτθμα απαςχόλθςθσ γίνονται ςυγκοινωνοφντα δοχεία. Τυπικά 

θ πολιτικι ςτο χϊρο του ςχολείου δείχνει εξιςωτικι, ςτθν πραγματικότθτα όμωσ το ςχολείο κα 

ςυνεχίςει να επιλζγει και να κατατάςςει τουσ μακθτζσ με βάςθ τθ διαφοροποιθμζνθ επίδοςθ, 

αλλθλζνδετθ εν τζλει με τθν κοινωνικι προζλευςι τουσ 201 

 Υπό αυτό το πρίςμα, θ ςχολικι αποτυχία202 μπορεί να οφείλεται ςτθ ςχολικι επιλογι. 

Αντί να εντοπίηονται δθλαδι οι μζκοδοι και τεχνικζσ που κα μεταδϊςουν ςε όλουσ τουσ 

μακθτζσ τθν ποςότθτα γνϊςεων που αντιςτοιχοφν ςε κάκε επίπεδο, ςτοχεφει ςτον 

καταμεριςμό τθσ κοινωνικισ εργαςίασ. Στόχοσ τθσ αςτικισ τάξθσ, ςφμφωνα με αυτι τθ 

κεϊρθςθ, είναι θ κακυπόταξθ των παιδιϊν που προζρχονται από τα λαϊκά ςτρϊματα ςε ζνα 

ςφςτθμα που διατθρεί ζτςι τθν ταξικι δομι τθσ κοινωνίασ.  

Συμπεραςματικά, αν επιχειριςουμε να τοποκετθκοφμε κριτικά απζνατι ςτθ 

Μαρξιςτικι κεωρία, κα μποροφςαμε να ιςχυριςτοφμε ότι πρόκειται για προςζγγιςθ πιο 

αναλυτικι από τισ άλλεσ . Κζτει το πρόβλθμα του κοινωνικοφ ρόλου που παίηει θ γνϊςθ ςτθ 

ςφγχρονθ κοινωνία203. Αναιρεί και αγνοεί, όμωσ, ενδεχομζνωσ,  τισ πικανότθτεσ ςυμβολισ τθσ 

παιδαγωγικισ ςτθν προςπάκεια υπζρβαςθσ τθσ κρίςθσ.  

Θ αντίλθψθ αυτι εμφανίηει μια μοιρολατρία. Κεωρεί νομοτελειακι βζβαιθ εξζλιξθ τθ 

μθδενικι πικανότθτα πρόςκτθςθσ ςχολικισ επιτυχίασ από τα παιδιά που προζρχονται από τα 

λαϊκά ςτρϊματα ςε αντίκεςθ με τα παιδιά τθσ αςτικισ τάξθσ των οποίων είναι βζβαιθ θ 

ςχολικι επιτυχία μόνο και μόνο επειδι θ οικογζνειά τουσ ανικει ςτθν κυρίαρχθ τάξθ! 

Αν αςκιςουμε μια πρϊτθ κριτικι ς’ αυτι τθ κεϊρθςθ κα ποφμε ότι αναιρεί εκ των 

προτζρων και μάλιςτα χωρίσ ςυηιτθςθ και αγνοεί επιδεικτικά τισ πικανότθτεσ κετικισ 

ςυμβολισ τθσ Ραιδαγωγικισ ςτθν προςπάκεια υπζρβαςθσ τθσ κρίςθσ. Εξάλλου ποιοσ μπορεί 

να αρνθκεί ότι θ κρίςθ που παρατθρείται ςτο ςφγχρονο ςχολείο επθρεάηει όλουσ τουσ 

                                                 
200

 Φραγκουδάκθ Α.(1985), οπ.π. ςς. 202 κ.ε. 
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μακθτζσ τόςο τουσ ζχοντεσ κοινωνικό πλεονζκτθμα όςο και τουσ μειονεκτοφντεσ, ζςτω και όχι 

ςτον ίδιο βακμό, ζνταςθ και ζκταςθ. 

Οι κεωρθτικοί τθσ διευρυμζνθσ κοινωνικισ αναπαραγωγισ ςτθν πραγματικότθτα 

ειςθγοφνται ζνα τρόπο ανάλυςθσ και ερμθνείασ που παραπζμπει ςε ντετερμινιςτικά μοντζλα. 

Μια λογικι παραδοχι ςτθν οποία εδϊ οφείλουμε να προβοφμε ςυνίςταται ςτο ότι θ 

αναπαραγωγι δεν είναι μθχανιςτικι. Τουλάχιςτον θ εςτίαςθ ςτο ειδικότερο κζμα μασ 

καταδεικνφει ότι το παιδί διαμορφϊνει τισ επιλογζσ και λαμβάνει τισ αποφάςεισ του 

ςθμειϊνοντασ βζβαια τουσ κοινωνικοφσ επικακοριςμοφσ  που επικαλφπτουν τον 

προςανατολιςμό του αλλά αναπτφςςει παράλλθλα ατομικζσ και οικογενειακζσ ςτρατθγικζσ204 

υλοποίθςθσ τουσ πιςτεφοντασ ςτθ δυνατότθτα αποδράςεων από τθν απόλυτθ κοινωνικι 

οριοκζτθςθ αυτισ τθσ διαδικαςίασ. Ριςτεφει, ελπίηει, οραματίηεται ζνα καλφτερο (ατομικό) 

αφριο ςτοιχειοκετϊντασ τθ ςχετικι αιςιοδοξία εςτιάηοντασ ςτισ ςπουδζσ του τισ οποίεσ 

προτίκεται να χρθςιμοποιιςει ωσ εφαλτιριο ανοδικισ κοινωνικισ κινθτικότθτασ. Γι αυτό 

ακριβϊσ και επενδφει οικονομικά ςτθν προετοιμαςία του ενόψει των Ραγκυπρίων εξετάςεων 

(κόςτοσ – όφελοσ). 

Οι ερμθνείεσ που αναφζρκθκαν πιο πάνω καλφπτουν ζνα ευρφ φάςμα 

πολιτικοκοινωνικϊν  κεωριϊν. Από το ζνα άκρο των φονξιοναλιςτϊν, με τισ καλφτερεσ ι 

χειρότερεσ ςχολικζσ επιδόςεισ να κεωρείται πωσ οφείλονται ςτο άτομο και τθν οικογζνειά του, 

ςτο άλλο άκρο των μαρξιςτϊν που κεωροφν ότι οι κοινωνικζσ ανιςότθτεσ οδθγοφν ςτθ ςχολικι 

αποτυχία205 θ οποία όμωσ κακορίηει και διαιωνίηει τθν άνιςθ κοινωνικι διαςτρωμάτωςθ. Με 

βάςθ τισ ερμθνείεσ που αναλφκθκαν, ελλοχεφει ο κίνδυνοσ να καταλιξουμε ςε αδιζξοδο 

κοινωνικοφ ντετερμινιςμοφ (αν ζνα παιδί προζρχεται από ςτερθμζνθ οικογζνεια αποτυγχάνει 

και αν προζρχεται από προνομιοφχα επιτυγχάνει) με τον ίδιο τρόπο που παλαιότερα θ 

ερμθνεία τθσ εκπαιδευτικισ πραγματικότθτασ εγκλωβιηόταν ςτο βιολογικό ντετερμινιςμό τθσ 

εγγενοφσ ανωτερότθτασ. Θ ςχολικι επιτυχία όμωσ κακορίηεται από ζνα ευρφ φάςμα 

παραγόντων και ςυνιςτωςϊν. 

Αν, τζλοσ , ςυγκρίναμε τα δυο κφρια ερμθνευτικά μοντζλα που αναλφςαμε ςε ςχζςθ με 

τθν επίδοςθ των παιδιϊν ςτο ςφγχρονο ςχολείο κα λζγαμε , αβίαςτα , ότι για το 
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δομολειτουργιςμό αυτι είναι ηιτθμα ατομικισ ικανότθτασ και δυνατότθτασ του μακθτι, του 

δείκτθ νοθμοςφνθσ του ίςωσ, ενϊ ςτο ςυγκρουςιακό μοντζλο είναι κατθγορθματικά ηιτθμα 

κοινωνικισ προζλευςθσ. 

Συμπεραςματικά κα τολμοφςαμε να ιςχυριςτοφμε ότι παρά τισ όποιεσ διαφορζσ , 

μικρζσ οι μεγάλεσ, ςτθν προςζγγιςι τουσ, οι ζρευνεσ καταλιγουν ς’ ζνα κοινό ςθμείο 

αναφοράσ: Θ είςοδοσ των μακθτϊν ςτο ςχολείο γίνεται από διαφορετικι αφετθρία. Για 

κάποιουσ απ’ αυτοφσ υπάρχει κοινωνικό μειονζκτθμα και για άλλουσ ςαφζσ πλεονζκτθμα. 

Χωρίσ να μπορεί να εξιςορροπιςει τισ διαφορζσ αυτζσ το ςχολείο ςυχνά ενδυναμϊνει τισ 

κοινωνικζσ ανιςότθτεσ και αναπαράγει τθν υφιςτάμενθ  κοινωνικι δομι. 

 3.3.4 Θ Βεμπεριανθ κεϊρθςθ 

Θ ςθμαντικότερθ προςωπικότθτα γφρω από τθν οποία αναπτφχκθκε το κεωρθτικό μοντζλο 

των Βεμπεριανϊν206 είναι αναμφίβολα ο Max Weber. Βαςικότεροι εκπρόςωποί τθσ που κα 

μποροφςαν να αναφερκοφν είναι οι κοινωνιολόγοι Ronald King, Randall Collins και θ Margaret 

Archer. Άνκαι οι ιδζεσ του Max Weber είναι ςτο επίκεντρο τθσ προβλθματικισ που ανζπτυξαν 

κεωρείται δεδομζνο ότι τθν επζκτειναν ςθμαντικά και ςυνζδραμαν αποφαςιςτικά ςτθν 

εφαρμογι και ανάλυςθ ερμθνειϊν μζςω των «εργαλείων» που θ ςχολι αυτι ειςθγικθκε Οι 

Βεμπεριανοί επιχειροφν μια ςφνκεςθ  του ορκολογιςτικοφ και πολιτιςτικοφ μοντζλου. Θ 

κεϊρθςθ αυτι επιχειρεί να ερμθνεφςει το πϊσ ςυμπεριφζρονται τα άτομα και να  κατανοιςει 

τισ πράξεισ τουσ. Επιχειρεί να ανιχνεφςει ςτοιχεία από τθ ςυμπεριφορά τουσ βάςει των οποίων 

μποροφν να ερμθνευκοφν  οι ςκοποί και οι ςτόχοι αλλά και οι πρπκζςεισ τουσ. Ρϊσ 

οριοκετοφν εν τζλει ζνα φαινόμενο, μια κατάςταςθ, ζνα γεγονόσ Θ κεϊρθςθ αυτι ζχει τισ 

ρίηεσ τθσ ςτθ διάκριςθ που επιχειρεί ο M. Weber μεταξφ τθσ  «τυπικισ ςκόπιμθσ λογικισ» και 

των «αυκφπαρκτων αξιακϊν μορφϊν λογικισ»207. 

Για τουσ βεμπεριανοφσ οι πράξεισ των ατόμων δεν γίνονται ελεφκερα και ανεξάρτθτα 

από κοινωνικοφσ προςδιοριςμοφσ. Αντίκετρα οι πράξεισ, οι ενζργειεσ και κάκε δράςθ των 

ατόμων, εντάςςονται ς’ ζνα  πλαίςιο οικογενειακισ ςτρατθγικισ, Μζςα ς’ αυτό το κοινωνικό 
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πλαίςιο γίνονται και οι εκπαιδευτικζσ επιλογζσ και αποκτοφν και το ανάλογο νόθμα. 208 Θ 

ςυμβολι των βεμπεριανϊν, ςυνεπϊσ, ζγκειται ςτθν ερμθνεία που επιχειροφν ςχετικά με τθν 

επιλογι τθν οποία εντάςςουν ςε μια διαδικαςία επανακοινωνικοποίθςθσ τθσ 

«ορκολογικότθτασ»209 αφοφ τα άτομα – υποκείμενα των επιλογϊν τοποκετοφνται ςε ζνα 

κοινωνικό «πλαίςιο αναφοράσ»210. 

Επίςθσ μελετά τθν αμφίδρομθ ςχζςθ μεταξφ των ατόμων. Οι βαςικζσ ζννοιεσ που 

χρθςιμοποιοφνται από τουσ Βεμπεριανοφσ ωσ ερμθνευτικά εργαλεία και που αποτελοφν τα 

χαρακτθριςτικά τθσ κοινωνικισ ηωισ είναι το «κφροσ», το «γόθτρο», θ «δφναμθ», θ «εξουςία» 

και θ κυριαρχία. Τα παραπάνω ςυγκεκριμενοποιοφνται με τθν κοινωνικι προβολι και 

αναφορά τουσ ςτο επίπεδο τθσ ςφγκρουςθσ για τθν κατανομι των  οικονομικϊν πόρων και των 

ανταμοιβϊν. Δεν παραλείπεται θ αναφορά ςτον διογκοφμενο ανταγωνιςμό για τθν κατάκτθςθ 

και εδραίωςθ τθσ κοινωνικισ κζςθσ, και τθ διαμάχθ για ανάλθψθ πολιτικοφ ελζγχου. 

Συηθττείται επίςθσ ο  ρόλοσ τθσ ςυναλλαγισ, τθσ διαπραγμάτευςθσ κα του ςυμβιβαςμοφ. Δεν 

κεωρείται πάντωσ δεδομζνο  το αποτζλεςμα τθσ κοινωνικισ ςφγκρουςθσ. 

3.3.5 Ο Boudon 

Αντίςτοιχα o Boudon ειςιγαγε τθ κεωρία του “relative risk aversion”211.Θ κεωρία του 

μεκοδολογικοφ ατομικιςμοφ του Boudon212 ουςιαςτικά ερμθνεφει αυτι τθ ςχζςθ. Ο Boudon 

υπζδειξε ότι δεν είναι αρκετό να ερμθνεφςουμε τα αποτελζςματα τθσ προςπάκειάσ κάποιου 

κατά τθ μετάβαςι του από τθ μια βακμίδα εκπαίδευςθσ ςτθν άλλθ κακϊσ και τα ςχετικά 

προςόντα που αποκτά ςε απόλυτθ ςυνάρτθςθ με τθν κοινωνικι τάξθ από τθν οποία 

προζρχεται. Το άτομο είναι για τον Boudon και τουσ υποςτθρικτζσ τθσ κεωρίασ του, ενεργό 
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υποκείμενο. Κάνει διαδοχικζσ επιλογζσ οι οποίεσ είναι αποτζλεςμα των δικϊν του 

ορκολογικϊν αποφάςεων ανεξάρτθτα από τισ κοινωνικζσ ανιςότθτεσ και γενικότερα τθ δομι 

και διάρκρωςθ τθσ κοινωνίασ. Οι επιλογζσ του ςχετίηονται μόνο με τισ ικανότθτζσ του, τισ 

προςδοκίεσ και τισ φιλοδοξίεσ του, εκπαιδευτικζσ και επαγγελματικζσ.213 

Το όφελοσ – ςυμφζρον ςυνδζεται με τθν επιλογι. Το άτομο, ςφμφωνα μ’ αυτι τθ κεϊρθςθ 

επιλζγει και αποφαςίηει όχι επειδι του το επζβαλαν οι όποιεσ κοινωνικζσ δομζσ αλλά 

υλοποιϊντασ τθν προςπάκειά του ωσ δρϊν υποκείμενο, αναφορικά με τθ διαςφάλιςθ των 

ςυμφερόντων του. Θ ορκολογικι επιλογι τουσ αναφορικά με τισ ςπουδζσ τουσ υπαγορεφεται 

από τθν ανάγκθ επιπρόςκετων προςόντων για να αποκτιςουν περιςςότερα (επαγγελματικά 

και οικονομικά ) οφζλθ.  

Ο Goldhorpe και ο Breen διευκρίνιςαν κατά τρόπο ςαφζςτερο τισ κζςεισ που διατφπωςε ο 

Boudon. Ερμινευςαν τισ επιλογζσ βάςει υποκζςεων και των αντίςτοιχων μοντζλων τθσ λογικισ 

επιλογισ214:  

 Κόςτοσ – όφελοσ και επιλογι (Κατά τθ διαδικαςία τθσ επιλογισ ςυνυπολογίηουν το 

κόςτοσ και αντίςτοιχα το όφελοσ που κα ζχουν αν μεταβοφν από τθ μια ςτθν άλλθ 

βακμίδα εκπαίδευςθσ) 

 Επιλογι που ακολουκεί το κεςμικό πλαίςιο ( Οι μεταβάςεισ είναι για όλουσ ίδιεσ) 

 Επιλογι και ςυνζπειεσ. ( Θ επιλογι ςυναρτάται με τα κίνθτρα, τα πιςτεφω και τα 

προςωπικά επιτεφγματα. Επθρεάηεται από τθν κοινωνικι διαςτρωμάτωςθ όχι όμωσ 

ςτον ίδιο βακμό και από τισ κοινωνικζσ ανιςότθτεσ)215. 

Oι J.H Goldthorpe και Breen216 υποςτθρίηουν ουςιαςτικά ότι ο προςανατολιςμόσ των νζων 

ςυνίςταται ςτθν πρόςκτθςθ ενόσ τζτοιου επιπζδου εκπαίδευςθσ ζτςι ϊςτε να αποφεφγεται θ 

κακοδικι κοινωνικι κινθτικότθτα. Αυτόσ ο ςτόχοσ υλοποιείται ευκολότερα ςτουσ 

προερχόμενουσ από τα χαμθλότερα ςτρϊματα (εργατικι τάξθ) ενϊ δυςκολότερα είναι τα 
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πράγματα ςτθ μεςαία τάξθ αφοφ με τθ λογικι αυτι οφείλουν οπωςδιποτε να κατακτιςουν 

υψθλότερθ εκπαίδευςθ από τουσ γονείσ τουσ για να διατθρθκοφν τουλάχιςτον ςτθν ίδια 

κοινωνικι κζςθ. Ο λόγοσ γι’ αυτό εντοπίηεται ςτθν ολοζνα και μειοφμενθ πτϊςθ τθσ αξίασ των 

διπλωμάτων. 

Σχετικά εφκολα, επιχειρείται εδϊ θ κεωρθτικι κεμελίωςθ τθσ ζρευνάσ πζρα τθσ κεωρίασ 

τθσ διευρυμζνθσ κοινωνικισ αναπαραγωγισ, παρά τθ δεδομζνθ ιςτορικι αξία τθσ. 

Αξιολογείται ςυναφϊσ ωσ υπεραπλουςτευμζνθ θ διατφπωςθ, ςτο πλαίςιο αυτισ τθσ κεωρίασ, 

πεςςιμιςτικι και εν πολλοίσ αδιζξοδθ, τθσ κζςθσ ότι διαπιςτϊνεται αιτιϊδθσ ςχζςθ 

(ντετερμινιςτικι) ανάμεςα ςτθν επιλογι και τθν κοινωνικι προζλευςθ217. Θ αναπαραγωγι του 

κοινωνικοφ ςχθματιςμοφ – ςυςτιματοσ μζςα από τθ διαδικαςία των Εξετάςεων πρόςβαςθσ 

ςτθν Τριτοβάκμια Εκπαίδευςθ με απϊτερο όραμα τθν ανοδικι κοινωνικι κινθτικότθτα και τθν 

αντίςτοιχθ επιλογι προςοδοφόρου επαγγζλματοσ φαίνεται,  εκ πρϊτθσ όψεωσ, αλλά 

ενδεχομζνωσ να μθν  είναι μθχανιςτικι. Είναι εν πάςθ περιπτϊςει ζνα πολφ ενδιαφζρον κζμα 

προσ διερεφνθςθ.  

Το άτομο και θ οικογζνειά του προβαίνουν ςτθ χάραξθ ςτρατθγικϊν218 που υπερβαίνουν 

αυτι τθ ςυλλογιςτικι. Θ ςχζςθ κόςτουσ – οφζλουσ του Boudon, το ςχιμα habitus του 

Bourdieu219 κα είναι ςτθν ζρευνά μασ θ κατάλθξθ ενόσ ςυλλογιςμοφ που κα καταδείξει και κα 

αναδείξει τθ δικι μασ κεωρθτικι κζςθ που κα (υπο)ςτθρίξει τθν ανάλυςθ και τθν ερμθνεία 

των αποτελεςμάτων τθσ δικισ μασ Ζρευνασ, επικεντρωμζνθσ ςτο Ε. Λ. τθσ Κφπρου, και κα μασ 

βοθκιςει ςτθν αποδοτικι και αποτελεςματικι εξαγωγι ουςιαςτικϊν ςυμπεραςμάτων και 

ανάλογα τθ διατφπωςθ ειςθγιςεων και προτάςεων. Αυτι κα είναι θ δικι μασ κατάκεςθ 

κετικισ αντιπροςφοράσ ςτο πλαίςιο μιασ εποικοδομθτικισ κριτικισ επί του κυπριακοφ 

εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ και τθσ επιχειροφμενθσ Εκπαιδευτικισ Μεταρρφκμιςθσ που 

προβλικθκε και ςυνεχίηει να προβάλλεται ωσ το κεραπευτικό πλαίςιο τθσ πακογζνειάσ του. 
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Στθν πορεία κα αναφερκοφμε και ςε άλλεσ κεωρίεσ που διατυπϊκθκαν για τθν επιλογι και τθ 

ςχζςθ τθσ με τθν κοινωνικι προζλευςθ220 των μακθτϊν/υποψθφίων. 

3.3.6 O Bourdieu 

Σ’ ζνα από τα ςθμαντικότερα βιβλία του Bourdieu,  που μόλισ πρόςφατα εκδόκθκε και ςε 

ελλθνικι μετάφραςθ, ςθμειϊνεται: 

«Το ςχολείο δθμιουργεί αυταπάτεσ που τα αποτελζςματά τουσ δεν είναι διόλου 

απατθλά: ςτθν ψευδαίςκθςθ τθσ ςχολικισ ανεξαρτθςίασ και ουδετερότθτασ 

κεμελιϊνεται θ κυριότερθ ςυμβολι του ςτθν αναπαραγωγι τθσ κακεςτθκυίασ τάξθσ. Γι' 

αυτό και θ προςπάκεια να ζρκουν ςτο φωσ οι νόμοι ςφμφωνα με τουσ οποίουσ το 

ςχολείο αναπαράγει δομικά τθν κατανομι του πολιτιςμικοφ κεφαλαίου, τθν κοινωνικι 

κλθρονομικότθτα των προνομίων και των "αναπθριϊν", δεν ςταματάει ςτθν κατανόθςθ 

των αντιφάςεων που διατρζχουν ςιμερα τα εκπαιδευτικά ςυςτιματα. Ρροχωρά επίςθσ 

ςε μια κεωρία τθσ πρακτικισ, θ οποία ξεπερνάει τόςο τον υποκειμενιςμό τθσ 

δθμιουργικισ ελευκερίασ όςο και τον αντικειμενιςμό που προςυπογράφουν, ςτθ ςκιά 

του ςτρουκτουραλιςμοφ, θ γλωςςολογία, θ κυβερνθτικι και θ ψυχανάλυςθ. 

  Ξεκινϊντασ από εμπειρικζσ ζρευνεσ γφρω από τθν παιδαγωγικι ςχζςθ, τθ λόγια 

ι κοινι χριςθ τθσ γλϊςςασ και τθσ κουλτοφρασ, τα οικονομικά και ςυμβολικά 

αποτελζςματα των εξετάςεων και του διπλϊματοσ, θ Αναπαραγωγι -το αξεπζραςτο 

αυτό κοινωνιολογικό "long-seller"- ςυνκζτει μια γενικι κεωρία των πράξεων 

ςυμβολικισ βίασ και των κοινωνικϊν ςυνκθκϊν τθσ ςυγκάλυψισ τθσ»221.  

Το κοινωνικό μειονζκτθμα, από το οποίο εκπθγάηουν οι κοινωνικζσ ανιςότθτεσ 

των μακθτϊν, αναπόφευκτα επθρεάηει τισ επιλογζσ ςπουδϊν και επαγγζλματοσ που οι 

ίδιοι και οι οικογζνειζσ τουσ προκρίνουν γι αυτοφσ. Οι ανιςότθτεσ δεν είναι μόνο 

οικονομικζσ. Στθν πραγματικότθτα , ςφμφωνα με τον Bourdieu, αυτζσ εκφράηονται 

μζςα από το κλθρονομθμζνο πολιτιςμικό κεφάλαιο των κατόχων του. Το ςχολείο 

επικυρϊνει και νομιμοποιεί τθν κοινωνικι αναπαραγωγι, τθν οποία επικυρϊνει με 

τουσ τίτλουσ που απονζμει. Στον πρόλογο του βιβλίου ο Ν. Ραναγιωτόπουλοσ 
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ςθμειϊνει, ςχετικά, ερμθνεφοντασ εφςτοχα τθν προςζγγιςθ του Bourdieu, θ οποία 

αναλφεται ςτισ ςελίδεσ του βιβλίου, που ακολουκοφν: 

«…Μζςω του ςχολείου ,προτείνεται μια πλιρθσ κεωρθτικι ανάλυςθ μζςω τθσ 

οποίασ καταδεικνφεται με ποιο τρόπο το ςχολείο ςυμβάλλει ςτθν κοινωνικι 

αναπαραγωγι νομιμοποιϊντασ, μζςω τθσ ςχολικισ επικφρωςθσ, μια προχπάρχουςα 

κοινωνικι ιεραρχία τθν οποία κακιερϊνει ςχολικά∙ με άλλα λόγια, με ποιο τρόπο ο 

ςχολικόσ τίτλοσ ςυμβάλλει ςτθ διαςφάλιςθ τθσ κοινωνικισ αναπαραγωγισ και ςτθ 

διαιϊνιςθ τθσ δομισ του καταμεριςμοφ των εξουςιϊν και των προνομίων διαμζςου 

μιασ μόνιμθσ ανακατανομισ θ οποία, παρόλο που εμφανίηεται ωσ δίκαιθ, μερολθπτεί 

ςυςτθματικά υπζρ των κατόχων ενόσ κλθρονομθμζνου πολιτιςμικοφ κεφαλαίου…»222. 

Ειδικότερα ςτο ηιτθμα των επιλογϊν223 των μακθτϊν θ κοινωνικι 

αναπαραγωγι, με αυτι τθν ζννοια, είναι εμφανισ και, ςτθν ουςία, εκφράηεται, μζςω 

του ςχολείου, ωσ «παιδαγωγικι βία». Ο ίδιοσ ο Bourdieu φωτίηει αποκαλυπτικά αυτι 

τθν πτυχι ωσ εξισ: 

«…Μια τζτοια κριτικι αγνοεί το κοινωνιολογικό ερϊτθμα ποιοι κοινωνικοί όροι 

κακιςτοφν εφικτι τθν επιςτθμονικι εξιγθςθ των κοινωνικϊν λειτουργιϊν ενόσ κεςμοφ: 

δεν είναι ςφμπτωςθ ότι θ ςτιγμι κατά τθν οποία ςυντελείται θ μετάβαςθ από βάναυςεσ 

ςε πιο εξευγενιςμζνεσ τεχνικζσ επιβολισ είναι αςφαλϊσ θ πιο ευνοϊκι για τθν 

επικαιροποίθςθ τθσ αντικειμενικισ αλικειασ αυτισ τθσ επιβολισ. Οι κοινωνικοί όροι 

που επιβάλλουν ςτθ μεταβίβαςθ τθσ εξουςίασ και των προνομίων να ακολουκεί, 

περιςςότερο απ’ ό,τι ςε οποιαδιποτε άλλθ κοινωνία, ρισ παρακαμπτθρίουσ τθσ 

ςχολικισ κακοςίωςθσ, ι που απαγορεφουν ςτθν παιδαγωγικι βία να εκδθλϊνεται ςτθν 

αλικεια τθσ ωσ κοινωνικι βία, είναι επίςθσ οι όροι που επιτρζπουν τθν εξιγθςθ τθσ 

αλικειασ τθσ παιδαγωγικισ δράςθσ, όποιεσ κι αν είναι οι - περιςςότερο ι λιγότερο 

βάναυςεσ – μορφζσ με τισ οποίεσ αςκείται…»224. 
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Ο Bourdieu, χωρίσ να υποτιμά ι να παραγνωρίηει τθ ςθμαςία του οικονομικοφ 

κεφαλαίου κεωρεί  ότι θ διαφοροποίθςθ των μακθτϊν μεταξφ τουσ γίνεται (κυρίωσ) 

λόγω του πολιτιςμικοφ κεφαλαίου225. Το ςχολείο μετατρζπει τισ εξωςχολικζσ ιδιότθτεσ, 

που φζρουν και ζλκουν τα άτομα (εν προκειμζνω οι μακθτζσ) από τθν κοινωνικι τουσ 

καταγωγι, ςε ςχολικό πλεονζκτθμα. Θ απονομι τίτλων που χορθγει το ςχολείο 

(ςχολικό κεφάλαιο) ςυςχετίηεται και αναλογεί ςτο πολιτιςμικό κεφάλαιο που φζρει ο 

μακθτισ και το ζλκει από τθν οικογζνειά του. Θ ςυςχζτιςθ μεταξφ ςχολικοφ και 

πολιτιςμικοφ κεφαλαίου είναι αποτζλεςμα ανάλογων διαδικαςιϊν με 

χαρακτθριςτικότερο παράδειγμα τισ εξετάςεισ και γενικότερα τθν αξιολόγθςθ που 

γίνεται από τον ςχολικό μθχανιςμό226. Θ ςχολικι επίδοςθ διαφοροποιείται μεταξφ των 

μακθτϊν που προζρχονται από διαφορετικζσ κοινωνικζσ τάξεισ . Θ (ςχολικι) επιτυχία ι 

αποτυχία οφείλεται ςτθν κατανομι του πολιτιςμικοφ κεφαλαίου μεταξφ των 

κοινωνικϊν τάξεων. Ουςιαςτικά, από τθ κεωρία του Bourdieu προκφπτει θ κζςθ ότι το 

πολιτιςμικό κεφάλαιο είναι άνιςα κατανεμθμζνο ςτθν κοινωνία  και επιπλζον «το 

ςχολείο ςυμβάλλει, ϊςτε να ςυνεχίςει να είναι άνιςα κατανεμθμζνο»227. 

 Ο Bourdieu διακρίνει ςχετικά τρεισ καταςτάςεισ του πολιτιςμικοφ κεφαλαίου: 

α. τθν ενςωματωμζνθ κατάςταςθ (προδιακζςεισ του οργανιςμοφ), 

β. τθν αντικειμεοποιθμζνθ κατάςταςθ (πολιτιςμικά αγακά, βιβλία, λεξικά, εργαλαεία 

κ.τ.ς.) και 

γ. τθ κεςμοποιθμζνθ κατάςταςθ (τίτλοι που χορθγοφνται και απονζμονται από το 

ςχολείο και τουσ μθχανιςμοφσ- διαδικαςίεσ του εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ).  

 Θ ςυςχζτιςθ μεταξφ ςχολικοφ και πολιτιςμικοφ κεφαλαίου δεν περιορίηεται ςτο κζμα 

τθσ επίδοςθσ του μακθτι. Οι επιλογζσ ςπουδϊν228 και επαγγζλματοσ εξαρτϊνται επίςθσ από 

τθ ςχζςθ μεταξφ ςχολικοφ και πολιτιςμικοφ κεφαλαίου αφοφ θ επίδοςθ επθρεάηει τισ 
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επθρεάηει. Οι κοινωνικοί επικακοριςμοί, ωσ εκ τοφτου, που εντοπίηονται ςτθν επίδοςθ 

επθρεάηουν αντίςτοιχα και τισ επιλογζσ229. 

 Θ ςφνδεςθ των τριων καταςτάςεων του πολιτιςμικοφ κεφαλαίου με τισ λειτουργίεσ του 

εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ φωτίηει περαιτζρω το ηιτθμα: Θ βαςικότερθ λειτουργία του 

εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ είναι, κατά τον Bourdieu, θ εγχάραξθ τθσ παραδοςιακισ 

κουλτοφρασ230.   

Θ εφνοια των μακθτϊν, που προζρχονται από τα ανϊτερα κοινωνικά ςτρϊματα, είναι 

εμφανισ: Με τθ διαιϊνιςθ του φαινομζνου αυτοφ τα παιδιά αυτά διατθροφν το αντίςτοιχο 

πλεονζκτθμα, που κλθρονομοφν από τθν κοινωνικι τουσ τάξθ. Αντίκετα, οι μακθτζσ που 

προζρχονται από τα κατϊτερα κοινωνικά ςτρϊματα ςυνεχίηουν να μειονεκτοφν, αφοφ 

παρουςιάηουν δυςπροςαρμοςτικότθτα απζναντι ςτθν παραδοςιακι κουλτοφρα, που 

καλλιεργεί το ςχολείο. Διατθρείται, ζτςι, και αναπαράγεται θ κοινωνικι δομι.  

Το πλεονζκτθμα/μειονζκτθμα αυτό διευρφνεται εξαιτίασ δυο άλλων λειτουργιϊν του 

εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ, τθσ επιλογισ και τθσ εξειδίκευςθσ: 

Με τθν επιλογι το ςχολείο επιλζγει, όςουσ αποδζχονται τισ αξίεσ και ιδζεσ που 

μεταδίδονται μζςω των διαδικαςιϊν του ( π.χ. εξετάςεισ). 

Με τθν εξειδίκευςθ το ςχολείο εξαςφαλίηει προνομιοφχεσ ειδικότθτεσ ςτα παιδιά των 

ανϊτερων κοινωνικϊν ςτρωμάτων, αφινοντασ για τουσ μακθτζσ των κατϊτερων τάξεων τισ μθ 

προνομιοφχεσ ειδικότθτεσ. 

Ρρζπει να ςθμειωκεί ότι ςτισ λειτουργίεσ αυτζσ του εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ τα 

κριτιρια είναι κοινωνικά231. 

Απορρίπτοντασ τθν αιτιοκρατικι ςχζςθ κοινωνικισ προζλευςθσ και επιλογϊν – λιψθσ 

αποφάςεων , ο Bourdieu προκρίνει το πολιτιςμικό κεφάλαιο232 ωσ εργαλείο προϊκθςθσ του 
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ατομικοφ και οικογενειακοφ προςανατολιςμοφ των παιδιϊν με τθν ανάπτυξθ ανάλογθσ και 

αντίςτοιχθσ ςτρατθγικισ θ οποία αίρει τον πεςςιμιςμό που αποπνζει από το μθχανιςτικό 

μοντζλο κοινωνικισ αναπαραγωγισ, τθσ άκρατθσ, Μαρξιςτικισ δθλαδι, προςζγγιςθσ.233 

Ταυτίηεται φιλοςοφικά και κοινωνιολογικά, θ αυκεντικότθτα με το  «habitus»(ζκοσ)234. 

Το «κάτι τι», τθν εςωτερικι μαγιά που υποςταςιοποιεί τθ διαφορετικότθτα: Στουσ 

«Κλθρονόμουσ» αναπτφςςεται με ςυςτθματικό τρόπο θ κεωρία για τθν ερμθνεία τθσ  

ανιςότθτασ όπωσ θ τελευταία αναπτφχκθκε ςτθ Γαλλία τθ δεκαετία του’70. Φιλοςοφικι 

αφετθρία: ο επιςτθμονικόσ ρεαλιςμόσ. Θ κοινωνιολογία των Bourdieu- Passeron αποτελεί 

μάκθμα ελευκερίασ: ο κόςμοσ είναι μεν ςτζρεα δομθμζνοσ κοινωνικά, απορρίπτεται όμωσ θ 

παράμετροσ πωσ ο άνκρωποσ δεν μπορεί να αλλάξει το αμετάβλθτο των νόμων, που το 

κεωροφν κι αυτό ωσ μια επείςακτθ κοινωνικι καταςκευι. Θ ανκρωπολογία μάλιςτα του 

Bourdieu βαςίηεται ςτθν ιςτορικι ανάλυςθ των υποςτατικϊν γνωριςμάτων των ςφγχρονων 

κοινωνιϊν, που για τον ίδιο ζχουν οντολογικζσ προεκτάςεισ: Στον αντίποδα μιασ 

κοινωνιολογικισ μοιρολατρίασ αντιπαραβάλλεται θ ανάπτυξθ  τθσ γνϊςθσ των κοινωνικϊν 

δομϊν με επιςτθμονικό τρόπο. Θ γνϊςθ αυτι δίνει τα εφόδια ςτο άτομο να δράςει επί των 

δομϊν,  μζςω αυτϊν, χωρίσ να άγεται από αυτζσ. Θ κίνθςθ αυτι ζχει δφο ςυνκετικά 

γνωρίςματα: τθν υπευκυνότθτα και υγιι απελευκζρωςθ. Τθν αποϊεροποίθςθ τθσ καταγωγισ 

του ατόμου του πολιτικοφ Φιλελευκεριςμοφ  και τθσ δυτικισ κοινωνίασ του φςτερου 

ομαντιςμοφ που ζδωςε δια τθσ επιςτιμθσ  και τεχνολογίασ ζμφαςθ ςτθ ράτςα, το γενετικό 

ντετερμινιςμό. Οι κζςεισ του Bourdieu πλθςιάηουν τθν ιδεολογία τθσ Νζασ Δεξιάσ ςτθ Γαλλία, 

που ςτρζφεται κατά τθσ αςτικισ τάξθσ και κατεβαίνει κάτω ςτο λαό. 

Οι μακθτζσ που υςτεροφν ωσ προσ το πολιτιςμικό κεφάλαιο βρίςκονται ςε μειονεκτικι 

κζςθ, γιατί είναι περιοριςμζνοσ ο λόγοσ, ο τρόποσ ςκζψθσ και θ ςυμπεριφορά. Το ςχολείο 

αςκεί ςυμβολικι βία, γιατί λαμβάνει υπόψθ το πολιτιςμικό κεφάλαιο τθσ κυρίαρχθσ τάξθσ και 

αντιμετωπίηει όλουσ ςτουσ μακθτζσ ωσ ίςουσ, ωσ προσ τθν πρόςβαςθ ςε αυτό235. 
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Αρχικά, οι Passeron και Bourdieu236 , διατφπωςαν τθ κεωρία τθσ πολιτιςμικισ 

αναπαραγωγισ τθν οποία ανζπτυξε ακολοφκωσ ο Bourdieu237. Το κετικό ι αρνθτικό 

αποτζλεςμα, θ επιτυχία ι θ αποτυχία ςτθν εκπαίδευςθ εξαρτάται από το πολιτιςμικό 

κεφάλαιο που κατζχει θ οικογζνεια. Ρροςτίκεται μάλιςτα κατά τρόπο εμφατικό ότι αυτό 

κατανζμεται ανόμοια μεταξφ των κοινωνικϊν τάξεων. Ζτςι, οι κοινωνικζσ ανιςότθτεσ 

παρουςιάηονται ωσ να είναι υπεφκυνεσ για τθ δθμιουργία των αντίςτοιχων εκπαιδευτικϊν. Ο 

Bourdieu γενικά διατυπϊνει τθν ιςχυρι άποψθ ότι ο βακμόσ εκπαιδευτικισ επιτυχίασ 

εξαρτάται και διαμορφϊνεται από τθν κυρίαρχθ κουλτοφρα και τθν εξοικείωςθ του ατόμου μ’ 

αυτιν. Κατϊτερεσ κοινωνικζσ τάξεισ οδθγοφν ςε χαμθλά εκπαιδευτικά αποτελζςματα 

ςφμφωνα με τθ κεωρία αυτι. Θ εκπαιδευτικι και κοινωνικι αναπαραγωγι είναι θ κατάλθξθ 

αυτισ τθσ κεωρίασ πράγμα που μασ δίνει το δικαίωμα να ιςχυριςτοφμε ότι ο Bourdieu 

ουςιαςτικά αναδεικνφει το ρόλο τθσ εκπαίδευςθσ ςτθ ςυντιρθςθ και τθν αναπαραγωγι των 

κοινωνικϊν ανιςοτιτων. Επεκτείνοντασ το πλαίςιο εφαρμογισ τθσ κεωρίασ αυτισ και αν 

μεταφερκοφμε ςτο πεδίο των επιλογϊν των τελειοφοίτων του Ενιαίου λυκείου τθσ Κφπρου 

ςιμερα εξάγουμε το ςυμπζραςμα ότι αυτζσ είναι επικακοριςμζνεσ κοινωνικά και ευρφτερα 

οριοκετθμζνοσ κοινωνικά είναι και ο προςανατολιςμόσ τουσ. 

Αν ψάχναμε ζναν «πατζρα» ςτθν Κοινωνιολογία τθσ Εκπαίδευςθσ ίςωσ δικαιωματικά να 

απονζμαμε τον τίτλο αυτό ςτο Γάλλο P. Bourdieu. Μαηί με τον  Passeron ςτθ δεκαετία του 

1960 επεςιμανε το ρόλο του ςχολείου ςτθν αναπαραγωγι των κοινωνικϊν τάξεων238. 

Οι δυο ςπουδαίοι αυτοί επιςτιμονεσ χρθςιμοποίθςαν ζνα καινοφριο όρο που 

μετζπειτα κακιερϊκθκε ςτθν επιςτιμθ τθσ Κοινωνιολογίασ τθσ Εκπαίδευςθσ. Μίλθςαν για τθ 

«μορφωτικι βαλίτςα», το «μορφωτικό κεφάλαιο» που μεταφζρει το παιδί από τθν οικογζνεια 

και το ςπίτι του ςτο ςχολείο και ανάλογα το παρωκεί προσ τθ ςχολικι επιτυχία ι αποτυχία. Θ 

                                                                                                                                                             
επιλογζσ του, δζχεται τουσ ανάλογουσ κοινωνικοφσ επικακοριςμοφσ. Λδιαίτερα αναλφεται επιςταμζνα θ ζννοια 
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ενδεχομζνωσ, να καταγράψει κανείσ τθ ςχετικι προςζγγιςθ του Bourdieu,  ωσ κεωρία τθσ πολιτιςμικισ 
αναπαραγωγισ. Βλ. και: Μυλωνάσ Κ. (1991), οπ.π. ςς. 110-140 και 189-250. πβ Ρατερζκα Χ.(1986), οπ.π. ςς. 
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πολιτιςτικι υςτζρθςθ των παιδιϊν που προζρχονται από τθν εργατικι τάξθ τουσ ςτερεί πολλζσ 

πικανότθτεσ- για τθν ακρίβεια τισ ελαχιςτοποιεί- ςχολικισ επιτυχίασ. 

Ρριν προχωριςουμε ςε μια κριτικι αποτίμθςθ και ακολοφκωσ ςτθν εςτίαςθ τθσ 

κεωρίασ ςτθ δικι μασ Ζρευνα και τθν αντίςτοιχθ ερμθνεία και εφαρμογι τθσ ςτα δικά μασ 

δεδομζνα/ανευρεκζντα ςτοιχεία, ασ γίνουμε πιο ςυγκεκριμζνοι, αναφορικά με τθ κεϊρθςθ 

του Bourdieu239 

 Θ παρζμβαςθ του Bourdieu240, με εςτίαςθ ςτθν κοινωνιολογικι ερμθνεία τθσ 

εκπαίδευςθσ,, υπιρξε καταλυτικι.  Διατφπωςε τον τεκμθριωμζνο ιςχυριςμό ότι ουςιαςτικά το 

ςχολείο διαιωνίηει τισ κοινωνικζσ και οικονομικζσ ανιςότθτεσ με διάφορουσ τρόπουσ, όπου 

επιτυγχάνεται θ πολιτιςτικι αναπαραγωγι. Το ςχολείο ζτςι «ενδυναμϊνει τισ διαφορζσ των 

μακθτϊν, όςον αφορά τισ πολιτιςτικζσ αξίεσ και αντιλιψεισ που ζχουν οικειοποιθκεί από τθν 

οικογζνειά τουσ και όταν τελειϊνουν το ςχολείο οι διαφορζσ αυτζσ ζχουν ωσ ςυνζπεια τον 

περιοριςμό των ευκαιριϊν για τα παιδιά των χαμθλότερων κοινωνικϊν τάξεων και τθ 

διεφρυνςθ των ευκαιριϊν για τα παιδιά των κυρίαρχων τάξεων. Κατ’ αυτό τον τρόπο 

αναπαράγεται θ κοινωνικι δομι ευνοϊντασ αποκλειςτικά τα ςυμφζροντα μιασ ςυγκεκριμζνθσ 

τάξθσ, που διαιωνίηεται με τρόπο ςυγκαλυμμζνο (επιλογι, ςυμβολικι βία, διαγραφι) ϊςτε να 

μθν αντιδροφν οι μι εκλεκτοί, επειδι απλά δεν αντιλαμβάνονται τουσ λόγουσ, για τουσ 

οποίουσ βρίςκονται ςε μειονεκτικι κζςθ»241. 

Στθ κεωρία αυτι, όπου δεςπόηει ο όροσ του μορφωτικοφ/πολιτιςμικοφ κεφαλαίου242,  

καταγράφεται ο ρόλοσ του ςχολείου ςτθν αναπαραγωγι των κοινωνικϊν τάξεων. Θ κοινωνικι 

προζλευςθ243 κακορίηει τθν επίδοςθ και τθν ειδικότθτα που οι φοιτθτζσ επιλζγουν ςτισ 

ςπουδζσ. Ειςάγουν τθν ζννοια του «μορφωτικοφ κεφαλαίου», τισ ςτάςεισ και ςυμπεριφορζσ 

απζναντι ςτο ςχολείο και τθν παιδεία (κουλτοφρα) που μεταδίδονται από γενιά ςε γενιά και 

είναι διαφορετικζσ ςε κάκε κοινωνικι κατθγορία. Αποτελείται δθλαδι από ςτοιχεία γνωςτικά 

και ιδεολογικά. 
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Σφμφωνα με αυτι, τα παιδιά των προνομιοφχων τάξεων είναι εφοδιαςμζνα με ζνα 

ςφνολο από μορφωτικά εφόδια (γνϊςεισ και εξοικείωςθ με μορφωτικά ζργα, ςτάςεισ και 

ςυμπεριφορζσ απζναντι ςτο ςχολείο και τθν παιδεία) τα οποία, αν και δεν είναι μζροσ τθσ 

φλθσ που μεταδίδει το ςχολείο, ζχουν ςχολικι χρθςιμότθτα. Εφοδιάηουν το παιδί με ζφεςθ για 

μάκθςθ και μια εξοικείωςθ που επιτρζπει τθν κατανόθςθ ζργων και ιδεϊν τθσ τζχνθσ, πράγμα 

που επιτυγχάνεται με μακρόχρονθ τριβι με τρόπο φυςικό, ωσ ςυμπεριφορά αυτονόθτθ. Αυτό 

αποτελεί τθ ρίηα τθσ ανιςότθτασ παιδιϊν από διάφορεσ κοινωνικζσ τάξεισ και βαςικι 

προχπόκεςθ για υψθλι επίδοςθ 244Το μορφωτικό κεφάλαιο μεταφζρεται ςτο παιδί από τθν 

οικογζνεια και το ςπίτι του ςτο ςχολείο και ανάλογα το παρωκεί προσ τθ ςχολικι επιτυχία ι 

αποτυχία και τελικά διαμορφϊνει τθ ςχολικι του επίδοςθ, αφοφ κλθροδοτεί ςτάςεισ και 

ςυμπεριφορζσ απζναντι ςτθ γνϊςθ245. Θ μάκθςθ αυτι κεωρείται ωσ χάριςμα και φυςικι 

ανωτερότθτα και διαιωνίηει το μφκο των «φυςικϊν χαριςμάτων», αφοφ εμφανίηονται ωσ 

αποδείξεισ ευφυΐασ ι ζφεςθσ για μάκθςθ, με τουσ κατόχουσ του μορφωτικοφ κεφαλαίου να 

αντιμετωπίηονται ωσ ευφυζςτεροι.  

Θ πολιτιςμικι υςτζρθςθ των παιδιϊν που προζρχονται από τθν εργατικι τάξθ, τουσ 

ελαχιςτοποιεί τισ πικανότθτεσ ςχολικισ επιτυχίασ246. Θ διαφορετικι κουλτοφρα των 

κατϊτερων ςτρωμάτων και θ ζλλειψθ εξοικείωςθσ με πολιτιςμικά αγακά, όπωσ το βιβλίο εκ 

των πραγμάτων κατατάςςει το παιδί ωσ πολιτιςμικά ελλειμματικό και οδθγεί τα παιδιά αυτά 

να μθν ενςωματϊνονται ςτο περιεχόμενο τθσ εκπαίδευςθσ με αποτζλεςμα να είναι από τθν 

αρχι «καταδικαςμζνα» να αποτφχουν. Το ςχολείο ζτςι μεταφράηει το κοινωνικό κεκτθμζνο 

αυτό ωσ προςόν και μεταβιβάηει τα προνόμια τθσ ςχολικισ αριςτείασ ςτουσ ιδθ 

προνομιοφχουσ. Με τον τρόπο αυτό, μζςω τθσ ανιςότθτασ των μακθτϊν ωσ προσ τθν επίδοςι 

τουσ, ςυντελεί ςτθν αναπαραγωγι των κοινωνικϊν τάξεων. Θ εκπαίδευςθ επιβάλλει τθν 

«κυρίαρχθ παιδεία», κάποιεσ ιδζεσ που κεωρεί μόνεσ άξιεσ να αναπαραχκοφν. Συμβάλλει ζτςι 

ςτθν αναπαραγωγι των κοινωνικϊν ςχζςεων, πάντα με κριτιρια «αξιολογικά και ουδζτερα» 
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(επίδοςθ), κάνοντασ όςουσ αποκλείονται να εςωτερικεφουν τθ νομιμότθτα του αποκλειςμοφ 

τουσ. Ζτςι θ εκπαιδευτικι ανιςότθτα, που ςυγκεκριμενοποιείται με τθ ςχολικι επίδοςθ, 

ςυντελεί ςτθν κοινωνικι ανιςότθτα και τελικά ςτθν κοινωνικι αναπαραγωγι247. 

Το πολιτιςμικό κεφάλαιο αφορά ςε οτιδιποτε ςχετίηεται με το κοινωνικό υπόβακρο ενόσ 

ατόμου. Ρζρα από τουσ οικονομικοφσ παράγοντεσ, οι πολιτιςμικζσ ςυνικειεσ και οι 

προδιακζςεισ που κλθρονομοφνται από τθν οικογζνεια παίηουν ςθμαντικό ρόλο ςτθ ςχολικι 

επιτυχία. Θ ζννοια του πολιτιςμικοφ κεφαλαίου κζτει τθν κουλτοφρα ςτον πυρινα τθσ ζρευνασ 

τθσ διαςτρωμάτωςθσ και τθσ κοινωνικισ ανιςότθτασ, που ελζγχεται από τα άτομα ι τισ 

οικογζνειεσ. Οι άνκρωποι διαλζγουν πότε κα ενεργοποιιςουν το πολιτιςμικό τουσ κεφάλαιο 

και ζχουν διαφορετικά επίπεδα ικανοτιτων ενεργοποίθςισ του.   Το πολιτιςμικό κεφάλαιο 

αποκτιζται ςτο ςπίτι θ ςτο ςχολείο, μζςω τθσ ζκκεςθσ του ατόμου ςε πολιτιςμικζσ πρακτικζσ. 

Θ ςφγχρονθ εκπαίδευςθ δεν πρζπει να προωκεί ι υποβιβάηει τουσ ανκρϊπουσ ςφμφωνα με τα 

ταλζντα και τισ προςπάκειζσ τουσ, αλλά να οδθγεί τα άτομα ςε τζτοιεσ κατευκφνςεισ που 

κυρίωσ κακρεφτίηουν τθν κοινωνικι (ταξικι) τουσ καταγωγι. 

Επιχειρϊντασ μια κριτικι αποτίμθςθ κρίνεται ςκόπιμο να καταγραφοφν οι ακόλουκεσ 

παρατθριςεισ. Αποτελεί, χωρίσ αμφιβολία, μια ενδιαφζρουςα κεωρία που εκτόσ από τθν 

καταγγελία και τθ διαπίςτωςθ248, προςφζρει νζο φωτιςμό για κατανόθςθ των εςωτερικϊν 

αόρατων μθχανιςμϊν που επιτρζπουν τθν αναπαραγωγι κοινωνικισ ανιςότθτασ ςτο ςχολείο. 

Αςκεί κριτικι ςτθ ριηοςπαςτικι κεωρία που ανάγει το πρόβλθμα ςτθν καπιταλιςτικι δομι τθσ 

κοινωνίασ γιατί απομακρφνει από ανίχνευςθ των πραγματικϊν αιτίων. Ρροςφζρει μια 

ςυςτθματικι κεωρία για τθν ερμθνεία τθσ κοινωνικισ ανιςότθτασ κεωρϊντασ τθν ωσ εγγενζσ 

χαρακτθριςτικό ςχολικοφ κεςμοφ, αν όχι τθν κατεξοχιν κοινωνικι του αποςτολι. Ο 

μθχανιςμόσ αυτόσ εξουδετερϊνεται αν το ςχολείο κατανοεί το διαφορετικό μορφωτικό 

κεφάλαιο κάκε μακθτι και διαμορφϊςει τα προγράμματά του, διδάςκοντεσ και βιβλία, 

εφεφρει τεχνικζσ και παιδαγωγικζσ μεκόδουσ, ϊςτε να μεταδίδει ςε όλουσ τισ γνϊςεισ και 

ικανότθτεσ που οριςμζνοι ζχουν από το προνομιοφχο περιβάλλον τουσ249. 
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Κα μποροφςαμε, ίςωσ να καταγράψουμε τα κφρια ςθμεία των κζςεων του Bourdieu 

γενικότερα αλλά και ειδικότερα, αναφορικά με τα εγερκζντα εδϊ ηθτιματα ςτο πλαίςιο μιασ  

Κοινωνιολογίασ τθσ Κυπριακισ Εκπαίδευςθσ με επικζντρωςθ ςτο Ε.Λ., ωσ εξισ: 

Θ κεωρία τθσ κοινωνικισ πρακτικισ επιχειρεί να αποφφγει μια ςειρά αντικζςεων και  

αντινομιϊν που διζπουν τθν επιςτιμθ τθσ κοινωνιολογίασ από τθ γζνεςι τθσ και ολόκλθρθ τθ 

νεότερθ φιλοςοφικι παράδοςθ: υποκείμενο-αντικείμενο, άτομο-κοινωνία, τοπικό-παγκόςμιο, 

βοφλθςθ-περιοριςμόσ, πράξθ-δομι, ελευκερία-αναγκαιότθτα.  

Οι αντικζςεισ αυτζσ αποκρυςταλλϊνονται ςε δφο ριηικά διαφορετικζσ ςτάςεισ: τθν 

υποκειμενικι και τθν αντικειμενικι.  

Ο Bourdieu250 διαπιςτϊνει τθν ανάγκθ υπζρβαςθσ του «υποκειμενιςμοφ» και τθσ 

«φαινομενολογικισ» κοινωνιολογίασ. Υπάρχει όμωσ ανάγκθ υπζρβαςθσ και του 

«αντικειμενιςμοφ» υπό τθν ζννοια ότι δεν παγιϊνει ςχζςεισ ανάμεςα ςτισ αντικειμενικζσ 

δομζσ τισ οποίεσ φζρνει ςτο φωσ και τισ πρακτικζσ δραςτθριότθτεσ των ατόμων που 

ςυγκροτοφν τθν κοινωνικι ςφαίρα. Αντιλαμβάνεται τθν κοινωνικι πρακτικι ςαν απλό 

επιφαινόμενο δομικϊν ςυνκθκϊν.  

Οφτε ο «αντικειμενιςμόσ» οφτε ο «υποκειμενιςμόσ» κατορκϊνουν να αναςτοχαςτοφν τουσ 

όρουσ τουσ. Οι κοινωνιολόγοι και οι φιλόςοφοι δεν ζχουν το δικαίωμα να είναι υποκείμενα 

χωρίσ να είναι αντικείμενα, το «προνόμιο να ταξινομοφν χωρίσ να ταξινομοφνται».  

H ζννοια του habitus251, μασ παραπζμπει ςτθν αριςτοτελικι χριςθ του όρου «ζξισ». 

(ςφνολο των προδιακζςεων με βάςθ τισ οποίεσ τα άτομα ενεργοφν και αντιδροφν ςτισ 

κοινωνικζσ περιςτάςεισ). Οι προδιακζςεισ ενεργοποιοφν πρακτικζσ, αντιλιψεισ, ςτάςεισ που 

είναι «κανονικζσ», χωρίσ ωςτόςο να ρυκμίηονται ςυνειδθτά από κάποιον κανόνα. 

«Εντυπϊνονται» ςτα άτομα από τθν παιδικι θλικία, κυρίωσ μζςω τθσ εκπαίδευςθσ· το παιδί 

αποκτά ςυνικειεσ που «μορφϊνουν» τον νου και το ςϊμα του. Οι ζξεισ είναι δομθμζνεσ 

εντυπϊςεισ, αντανακλοφν τισ κοινωνικζσ ςυνκικεσ υπό τισ οποίεσ αποκτικθκαν, είναι 

διαρκείσ, ςχετικά ςτακερζσ και λειτουργοφν με τρόπο προ-ςυνειδθτό. Αλλάηουν δφςκολα, 

μόνο με ςυνειδθτι προςπάκεια και κάτω από διαφορετικζσ πολιτιςμικζσ και εκπαιδευτικζσ 
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ςυνκικεσ. Το habitus ςυγκροτεί ζναν γενετικό μθχανιςμό, που είναι ικανόσ να παράγει 

πλθκϊρα πρακτικϊν και αντιλιψεων, και μάλιςτα ςε πεδία διαφορετικά από αυτά ςτα οποία 

αρχικά αποκτικθκαν. Κακοδθγεί τα άτομα ςτθν κακθμερινι τουσ ηωι,  προςανατολίηει τισ 

πράξεισ τουσ, τουσ παρζχει τθν αίςκθςθ τθσ καταλλθλότθτασ, τθν απαραίτθτθ «πρακτικι 

αίςκθςθ». Οι πρακτικζσ, με αυτό το νόθμα, παράγονται πάντα ςε ςυγκεκριμζνεσ ςυνκικεσ. 

Είναι προϊόντα ςυνικειασ και προϊόντα αλλθλεπίδραςθσ των ςυνθκειϊν και προδιακζςεων με 

το ςυγκεκριμζνο περιβάλλον.  

Το habitus είναι για τον Bourdieu, ζνα ςφςτθμα προδιακζςεωνπου επιδρά ςτο υποκείμενο 

το οποίο «δρα ανάλογα και με ςυγκεκριμζνο τρόπο ςε ςυγκεκριμζνθ περίςταςθ».252 Είναι μια 

δφναμθ για προςαρμογι ςτον εξωτερικό κόςμο. Σε ελάχιςτεσ περιπτϊςεισ μορφοποιείται ωσ 

ριηικι μετατροπι/αλλαγι253. Ζχει μεν αποκτθκεί αλλά με τθν πάροδο του χρόνου 

ενςωματϊνεται και τελικά παίρνοντασ τθ μορφι μόνιμων προδιακζςεων εμφανίηεται ωσ 

ζμφυτο254. «Συνδζει τισ πρακτικζσ και τα αγακά ενόσ μοναδικοφ και δρϊντοσ υποκειμζνου ι 

μιασ κοινωνικισ τάξθσ»255. 

Σφμφωνα με τον Bourdieu, το ςθμερινό ςχολείο ακολουκεί πρακτικζσ, οι οποίεσ 

δθμιουργοφν τισ προχποκζςεισ για να αιςκάνονται  τα παιδιά των προνομιοφχων τάξεων μζςα 

ςτο «φυςικό τουσ χϊρο», εφόςον οι ςχολικζσ απαιτιςεισ για ςυγκεκριμζνεσ επιδόςεισ, 

αποτελοφν ζνα κεκτθμζνο κεφάλαιο από το οικογενειακό τουσ περιβάλλον. Οι μικροαςτοί 

όμωσ μακθτζσ δεν παραιτοφνται εφκολα από τθ μακθτεία τουσ,  γιατί αυτι αποτελεί μζςο 

ειςχϊρθςθσ ςτθν κουλτοφρα τθσ ελίτ (το κοινωνικό πρότυπο). Αντίςτοιχα οι μακθτζσ τθσ 

αγροτικισ και εργατικισ τάξθσ μειονεκτοφν διότι δεν διακζτουν το πολιτιςμικό προνόμιο, αλλά 

οφτε και ζχουν τθν  απαραίτθτθ ροπι και διάκεςθ για τθν απόκτθςι του. 

Το ςχολείο ςτθν πραγματικότθτα, κατά τον Bourdieu, νομιμοποιεί το habitus των 

κυρίαρχων κοινωνικϊν τάξεων.Κεωρεί αυτοφσ τουσ μακθτζσ, που προζρχονται από αυτζσ, ωσ 
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πιο ευφυείσ και τουσ ανταμείβει ανάλογα, ςε αντίκεςθ με τα παιδιά από κατϊτερα κοινωνικά 

ςτρϊματα που τα παραμελεί και τα αποκλείει256. 

Από τα όςα ζχουν καταγραφεί ωσ τϊρα προκφπτει το ακόλουκο ςυμπζραςμα: Ο,τιδιποτε 

κεωρείται δεδομζνο για το παιδί τθσ καλλιεργθμζνθσ τάξθσ, για το παιδί του μικροαςτικοφ 

περιβάλλοντοσ απαιτεί επίπονθ προςπάκεια για να τα αποκτιςει  μζςα ςτο ςχολείο. Oι 

διάφοροι ςτόχοι που εξυπθρετεί το εκπαιδευτικό ςφςτθμα δεν εξυπθρετοφν ιςότθμα τα 

ςυμφζροντα όλων των κοινωνικϊν ομάδων. Θ εξζλιξθ των κοινωνιϊν επιβάλλει τον 

επαναπροςδιοριςμό του ρόλου τθσ εκπαίδευςθσ ςε πλαίςια πολυγλωςςικά και 

πολυπολιτιςμικά, πιο οικουμενικά, δίκαια και δθμοκρατικά. Ρροκφπτει μια αναγκαιότθταˑ τθσ 

θκικισ και πολιτικισ αγωγισ. Ροιαν όμωσ αγωγι; Επίςθσ προκφπτει θ αναγκαιότθτα μιασ 

εκπαιδευτικισ μεταρρφκμιςθσ.  

Στισ προτάςεισ του ο Bourdieu257 κάνει λόγο για κίνθτρα. Σφμφωνα με τθν προβλθματικι 

που αναπτφςςει ςχετικά, θ εκπαίδευςθ πρζπει να πλάκει ανοικτά μυαλά, που να μποροφν να 

κατακτοφν αςταμάτθτα νζεσ γνϊςεισ και να προςαρμόηονται ςε ςυνεχϊσ ανανεοφμενεσ 

καταςτάςεισ. Είναι όμωσ απαραίτθτθ μια προχπόκεςθ: να προςδιοριςτεί ο λόγοσ των αλλαγϊν 

τθσ επιςτιμθσ, οι μεταςχθματιςμοί του οικονομικοφ και κοινωνικοφ περιβάλλοντοσ, αλλά και 

οι μεταςχθματιςμοί που διζρχεται το ίδιο το εκπαιδευτικό ςφςτθμα (οι κοινωνικζσ ςχζςεισ 

ανάμεςα ςε εκπαιδευτικοφσ και μακθτζσ, ανάμεςα ςε γονείσ και εκπαιδευτικοφσ, ανάμεςα ςε 

εκπαιδευτικοφσ διαφορετικϊν γενεϊν) Διαπιςτϊνεται επίδραςθ πολλϊν και διαφόρων 

κοινωνικϊν παραγόντων: αςτικοποίθςθ, γενικι εξάπλωςθ τθσ εκπαίδευςθσ, μεταςχθματιςμόσ 

τθσ ςχζςθσ ανάμεςα ςτο εκπαιδευτικό ςφςτθμα και τθν αγορά εργαςίασ, απαξίωςθ πτυχίων - 

ςυλλογικι απογοιτευςθ, αποδιοργάνωςθ και αμφιςβιτθςθ του εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ. 

Επομζνωσ, τι απαιτείται; Αν όχι μεταρρφκμιςθ, τουλάχιςτον αναςτοχαςμόσ, επανακεϊρθςθ 

και αμφιςβιτθςθ των προκαταλιψεων, που αποτελοφν τθν αδιαμφιςβιτθτθ εκπαιδευτικι 

πολιτικι. Δεν μποροφμε, εν πάςθ περιπτϊςει,  να αγνοιςουμε τισ αντικζςεισ, 

(«δθμοκρατικοποίθςθ»/«επιλογι»,«ποςοτικό»/«ποιοτικό»,«δθμόςιο»/«ιδιωτικό» κτλ.), που 

είναι εγγενείσ ςτο ςυγκεκριμζνο κεςμό, και οι οποίεσ εξυπθρετοφν διαφορετικά ςυμφζροντα.  
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Συνοπτικά, θ  πρόταςθ του Bourdieu258 ςυνίςταται από τισ ακόλουκεσ 9 αρχζσ: 

Ι. Θ ενότθτα τθσ επιςτιμθσ και ο πλουραλιςμόσ των πολιτιςμϊν: Mια αρμονικι 

εκπαίδευςθ πρζπει να είναι ςε κζςθ να ςυμφιλιϊνει τθν εγγενι ςτθν επιςτθμονικι 

ςκζψθ οικουμενικότθτα με το ςχετικιςμό που διδάςκουν οι ανκρωπιςτικζσ επιςτιμεσ, 

οι οποίεσ ενδιαφζρονται για το πλικοσ και τθν ποικιλότθτα των τρόπων ηωισ, των 

γνϊςεων και των πολιτιςμικϊν ευαιςκθςιϊν.  

ΙΙ. H διαφοροποίθςθ των μορφϊν αριςτείασ: H διδαςκαλία κα πρζπει να εξαντλιςει 

κάκε μζςο για να καταπολεμιςει τθ μονιςτικι κεϊρθςθ τθσ «ευφυΐασ», θ οποία οδθγεί 

ςτθν ιεράρχθςθ των μορφϊν αυτοεκπλιρωςθσ με άξονα μία μόνο από αυτζσ, και κα 

πρζπει να πολλαπλαςιάςει τισ κοινωνικά αναγνωριςμζνεσ μορφζσ πολιτιςμικισ 

αριςτείασ. 

ΙΙΙ. O πολλαπλαςιαςμόσ των ευκαιριϊν: Θα ιταν ςθμαντικό να μειωκοφν κατά το 

δυνατόν οι ςυνζπειεσ τθσ ςχολικισ ετυμθγορίασ και να τεκεί φραγμόσ ςτο να ζχουν οι 

επιτυχίεσ ζνα αποτζλεςμα κακιζρωςθσ ι οι αποτυχίεσ ζνα αποτζλεςμα καταδίκθσ εφ’ 

όρου ηωισ, πολλαπλαςιάηοντασ τισ κατευκφνςεισ και τα περάςματα ανάμεςά τουσ και 

αποδυναμϊνοντασ όλα τα ανεπανόρκωτα ριγματα.  

IV. H ενότθτα εντόσ και μζςω του πλουραλιςμοφ: H εκπαίδευςθ κα πρζπει να 

ξεπεράςει τθν αντίκεςθ ανάμεςα ςτο φιλελευκεριςμό και τον κρατιςμό, 

δθμιουργϊντασ ςυνκικεσ πραγματικισ άμιλλασ ανάμεςα ςε αυτόνομα και 

διαφορετικισ φφςεωσ ιδρφματα, προςτατεφοντασ ταυτόχρονα τα λιγότερο ευνοθμζνα 

άτομα και ιδρφματα ενάντια ςτθ ςχολικι διάκριςθ που μπορεί να προκφψει από ζναν 

άγριο ανταγωνιςμό.  

V. H περιοδικι ανακεϊρθςθ των διδαςκόμενων γνϊςεων: Tο περιεχόμενο τθσ 

διδαςκαλίασ κα πρζπει να υπάγεται ςε μια περιοδικι ανακεϊρθςθ που ςτόχο κα ζχει 

τον εκςυγχρονιςμό των διδαςκόμενων γνϊςεων, απομακρφνοντασ τισ ξεπεραςμζνεσ ι 

δευτερεφουςεσ γνϊςεισ και ειςάγοντασ όςο το δυνατόν γρθγορότερα τα νζα κεκτθμζνα, 

χωρίσ ωςτόςο και να κζτει τον εκςυγχρονιςμό ωσ απόλυτο αυτοςκοπό.  

                                                 
258

 Βλ.Bourdieu P. (1994). οπ.π. 



127 

 

VI. H ενοποίθςθ των μεταδιδόμενων γνϊςεων: Πλα τα εκπαιδευτικά ιδρφματα κα 

πρζπει να προτείνουν ζνα ςφνολο γνϊςεων, αναγκαίων ανεξαρτιτωσ επιπζδου, των 

οποίων θ ενοποιθτικι αρχι κα μποροφςε να είναι θ ιςτορικι ενότθτα.  

VII. Mια αδιάκοπθ και εναλλαςςόμενθ εκπαίδευςθ: H εκπαίδευςθ κα πρζπει να 

ςυνεχίηεται ςε όλθ τθ διάρκεια τθσ ηωισ και κα πρζπει να γίνει κάκε δυνατι 

προςπάκεια ϊςτε να μειωκεί το χάςμα ανάμεςα ςτο τζλοσ τθσ εκπαίδευςθσ και τθν 

είςοδο ςτθν ενεργό ηωι.  

VIII. H χριςθ ςφγχρονων τεχνικϊν διάδοςθσ: H προτρεπτικι, κατευκυντιρια και 

επικουρικι δράςθ του Kράτουσ κα πρζπει να αςκείται μζςα από τθν ζντονθ και 

μεκοδικι χριςθ ςφγχρονων τεχνικϊν διάδοςθσ τθσ παιδείασ, κυρίωσ από τθν 

τθλεόραςθ και τθν τθλεματικι, κάτι που κα επιτρζψει να προςφερκεί ςτουσ πάντεσ και 

παντοφ μια υποδειγματικι εκπαίδευςθ.  

IX. Σο «άνοιγμα» εντόσ και μζςω τθσ αυτονομίασ: Τα ςχολικά ιδρφματα κα πρζπει να 

ςυνεργάηονται με πρόςωπα εξωτερικά ωσ προσ τισ αποφάςεισ και τισ δραςτθριότθτζσ 

τουσ, να ςυντονίηουν τθ δράςθ τουσ με τθ δράςθ άλλων κεςμϊν πολιτιςμικισ διάχυςθσ 

και να γίνουν θ εςτία μιασ καινοφργιασ κοινοτικισ ηωισ, ζνασ χϊροσ πρακτικισ άςκθςθσ 

μιασ πραγματικισ αγωγισ του πολίτθ. Ραράλλθλα, κα πρζπει να ενιςχφςουν τθν 

αυτονομία του διδακτικοφ ςϊματοσ αναβακμίηοντασ το λειτοφργθμα του κακθγθτι και 

ενιςχφοντασ τθν αρμοδιότθτα των δαςκάλων.  

Σχετικά με τθν εφαρμογι των αρχϊν -  και για μια κατάκεςθ κετικισ αντιπροςφοράσ ςτθ 

ςχετικι ςυηιτθςθ -  κρίνεται απαραίτθτθ θ υπζρβαςθ των όποιων αρνθτικϊν αλλλά και των 

εκτόσ πλαιςίων υπεραιςιόδοξων κετικϊν ςκζψεων και εκτιμιςεων, που δεν ζχουν ουςιαςτικά 

αντίκριςμα αφοφ θ αποτελεςματικότθτά τουσ είναι επιςφαλισ. Ραρζχουν ςτθν 

πραγματικότθτα μια κολι προοπτικι: 

Σχετικά, θ υπεραιςιόδοξθ κετικι ςκζψθ που προβάλλεται είναι θ ακόλουκθ: Οι αντιφάςεισ 

ανάμεςα ςτουσ αντιτικζμενουσ ςτόχουσ που το ςχολικό ςφςτθμα κατ’ ανάγκθν επιδιϊκει κα 

ξεπεραςτοφν. Αντίςτοιχα, θ αρνθτικι κζςθ που παρουςιάηει μια πεςςιμιςτικι κζςθ είναι θ 

εξισ:: Ο κεςμόσ μπορεί  να εξουδετερϊςει ι να διαςτρεβλϊςει όλα τα μζτρα που προτίκενται 

να τον μεταμορφϊςουν.  
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Μια πιο δθμιουργικι κζςθ, πζραν των ανωτζρω δυο κατ’ άγονο τρόπο αντιτικζμενων, κα 

μποροφςε να είναι και να διατυπωκεί ωσ εξισ: Απαιτείται επιςτράτευςθ κάκε δυνατοφ μζςου 

προκειμζνου να υπερπθδθκοφν τα κοινωνικά εμπόδια. Συνακόλουκα προχποτίκεται ότι  να 

καταβάλλεται προςπάκεια βελτίωςθσ των ςυνκθκϊν διαβίωςθσ, επιμόρφωςθσ και εργαςίασ 

των διδαςκόντων ςε όλα τα επίπεδα και κακιζρωςθσ των αναγκαίων διατακτικϊν μζτρων για 

τθν ανταμοιβι των επιτυχιϊν τουσ.  

Από τθν ανάλυςθ και παρουςίαςθ των αρχϊν που επιχειρικθκε παραπάνω 

προκφπτουν ερωτιματα ςτο πλαίςιο ενόσ προβλθματιςμοφ κετικισ αντιπροςφοράσ ςτθ 

ςχετικι ςυηιτθςθ: 

α. Ρϊσ κα επιλεγοφν εκείνοι που κα ζχουν αποςτολι να επιλζξουν τουσ πραγματικοφσ 

νεωτεριςμοφσ και να ανταμείψουν τισ πραγματικζσ αξίεσ; β. Ρϊσ κα βρεκοφν και κα 

ενκαρρυνκοφν εκείνοι οι υπεφκυνοι που κα είναι ςε κζςθ να κινθτοποιιςουν, με τθν 

ικανότθτα και το δυναμιςμό τουσ, τα τεράςτια εκείνα αποκζματα φανταςίασ και αφοςίωςθσ 

που ςυνεχίηουν ακόμθ να μθν αξιοποιοφνται ανάλογα και με κετικό τρόπο; γ. Ρϊσ μποροφν να 

αρκοφν οι αναρίκμθτεσ αντιςτάςεισ που μποροφν κάλλιςτα να βρουν ζρειςμα και 

δικαιολογιςεισ ςτισ τεχνικζσ δυςκολίεσ του εκπαιδευτικοφ επαγγζλματοσ, τισ οποίεσ ςυχνά 

αγνοεί το ευρφ κοινό, και ςτισ ςυχνά αξιοκρινθτεσ υλικζσ ςυνκικεσ υπό τισ οποίεσ το 

επάγγελμα αυτό αςκείται; δ. Ρϊσ κα αντιμετωπιςτοφν τα ςτρατθγιματα του εξιςωτικοφ 

φορμαλιςμοφ που ςυςκοτίηει τθν κατάφωρθ ανιςότθτα των ςυνκθκϊν επιμόρφωςθσ, και που 

επιτρζπει να ανατίκενται τα δυςχερζςτερα κακικοντα ςτουσ νεότερουσ και λιγότερο 

εφοδιαςμζνουσ εκπαιδευτικοφσ, χωρίσ ιδιαίτερθ προετοιμαςία και χωρίσ ειδικά 

αντιςτακμίςματα;  

Οι ειςθγιςεισ του Bourdieu259 ζχουν υποβλθκεί επειδι παρουςιάςτθκαν κενά 

αδυναμίεσ και ελλείμματα ςτο εκπαιδευτικό ςφςτθμα260. Ιρκαν για να καλφψουν 

αναγκαιότθτεσ. Οι προτάςεισ του για απάμβλυνςθ των προβλθμάτων που ζχουν διαπιςτωκεί 

και για τθν προϊκθςθ κεραπευτικϊν προςεγγίςεων είναι οι ακόλουκεσ: Δθμιουργία Ανοικτοφ 

Ρανεπιςτθμίου, ςυγκρότθςθ μιασ Επιτροπισ ανακεϊρθςθσ και ενοποίθςθσ των 
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προγραμμάτων ςπουδϊν και κζςπιςθσ Ρεριφερειακϊν  Λνςτιτοφτων Διαρκοφσ Επιμόρφωςθσ 

των εκπαιδευτικϊν (που κα εργάηονται ςε ςυνδυαςμό με το Ανοικτό Ρανεπιςτιμιο). Επίςθσ, ο 

Burdieu  προτείνει τθ δθμιουργία πειραματικϊν μονάδων εξατομικευμζνθσ εκπαίδευςθσ που 

κα χρθςιμοποιοφν τθ μαγνθτοςκόπθςθ και τθν τθλεματικι. Επίςθσ θ ειςιγθςι του 

περιλαμβάνει τθ ςυγκρότθςθ Σωμάτων εκπαιδευτϊν-εμψυχωτϊν και Επιτροπισ 

πανεπιςτθμιακϊν δυνάμεων, για τθν οργάνωςθ τθσ επιμόρφωςθσ. Τζλοσ κεωρεί αναγκαία τθ 

δθμιουργία τθλεοπτικοφ καναλιοφ πολιτιςμοφ. Επί αυτοφ του ηθτιματοσ ο Bourdieu 

παρατθρεί και, αναλφοντασ, διαπιςτϊνει, ότι λίγα επαγγζλματα μποροφν να προκαλζςουν 

κινδφνουσ ςοβαρότερουσ από τουσ κινδφνουσ ςτουσ οποίουσ εκκζτουν οι κακοί δάςκαλοι τουσ 

μακθτζσ που τουσ ζχουν ανατεκεί. Λίγα επαγγζλματα προχποκζτουν τόςεσ αρετζσ, 

μεγαλοψυχία, αφοςίωςθ και ίςωσ, πάνω απ’ όλα, ενκουςιαςμό και ανιδιοτζλεια. Μόνο μια 

εκπαιδευτικι πολιτικι, διαπνεόμενθ από τθ μζριμνα να προςελκφςει και να προωκιςει τουσ 

καλφτερουσ, κα μπορζςει να αναγάγει το επάγγελμα του εκπαιδευτι ςε αυτό που κα ζπρεπε 

να είναι, δθλαδι το πρϊτο των επαγγελμάτων. Βάςει των ανωτζρω, προκφπτουν 

αναπόδραςτα τα ακόλουκα, επιπρόςκετα  ερωτιματα: 

α. Με ποιο τρόπο κα μποροφςε να ςυνδυαςτεί το άνοιγμα του εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ με 

τθν αφξθςθ τθσ αυτονομίασ του; β. Ροια ενοποιθτικι εκπαιδευτικι αρχι κα μποροφςε να 

οδθγιςει το εκπαιδευτικό ςφςτθμα να υπερβεί τον διαχωριςμό των γνϊςεων, και με ποιο 

τρόπο; γ. Ρϊσ κα μποροφςαμε να ςυμφιλιϊςουμε μζςα ςτο εκπαιδευτικό ςφςτθμα τθν 

οικουμενικότθτα  με το ςχετικιςμό, και πϊσ κα μποροφςαμε να το πραγματοποιιςουμε; δ. 

Μπορεί, και πϊσ κα μποροφςαμε να ςυμβάλουμε, μζςα από τον τρόπο λειτουργίασ του 

εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ, ςτθν υπζρβαςθ τθσ ςθμερινισ αντίκεςθσ μεταξφ του «τοπικοφ» 

και του «παγκόςμιου», και ποιεσ  δυςκολίεσ, κατά τθ γνϊμθ ςασ, κα αντιμετωπίςει θ 

υλοποίθςθ μιασ τζτοιασ πρόταςθσ; ε. Ροια οφείλει να είναι θ λογικι τθσ ανάπτυξθσ των 

προγραμμάτων ςπουδϊν τόςο ςτο εςωτερικό μιασ ειδικότθτασ όςο και ςτο επίπεδο του 

ςυνόλου των διδαςκόμενων γνϊςεων; ςτ. Ροιεσ βαςικζσ μεταβλθτζσ οφείλει να ςυνδυάηει θ 

κριτικι εξζταςθ των περιεχομζνων των μακθμάτων;  η. Με ποιο τρόπο θ προςπάκεια για τθ 

ςυνοχι τθσ διδαςκαλίασ κα μποροφςε να ςυνδυάηεται με τθν προςπάκεια για τθν ιςορροπία 

και τθν ενςωμάτωςθ των διαφορετικϊν ειδικοτιτων και, επομζνωσ, των διαφόρων μορφϊν 
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ποιότθτασ. θ. Ρϊσ και γιατί θ μζριμνα για τθ ςυνοχι τθσ διδαςκαλίασ ςυνεπάγεται ότι πρζπει 

να ξαναςκεφτοφμε τθν κακιερωμζνθ διάκριςθ ςε διάφορεσ «μακιςεισ», υποβάλλοντασ ςε 

επανεξζταςθ οριςμζνεσ παλιζσ ομαδοποιιςεισ, κλθρονομθμζνεσ από τθν ιςτορία, και 

δρομολογϊντασ νζεσ, επιβαλλόμενεσ από τθν ανάπτυξθ τθσ επιςτιμθσ;  

Κα  επιχειριςουμε ακολοφκωσ μια εφαρμογι του κεωρθτικοφ πλαιςίου του Γάλλου 

Κοινωνιολόγου τθσ Εκπαίδευςθσ ςτθν ζρευνα. 

Στο ηιτθμα τθσ επίδραςθσ τθσ κοινωνικισ τάξθσ και γενικά των κοινωνικϊν ανιςοτιτων 

ςτθν επιλογι ςπουδϊν και επαγγζλματοσ ο Bourdieu δίνει κατ’ αρχιν καταφατικι απάντθςθ 

αλλά τθν αναλφει διεξοδικότερα και ποιοτικότερα δίνοντασ το δικό του ςτίγμα ς’ αυτι τθ 

κεωρθτικι κζςθ. Ππωσ διαπιςτϊνει και θ Σιάνου261 επιχειρεί μια ςφνδεςθ «του υποκειμενικοφ 

με το αντικειμενικό και του ατομικοφ με το κοινωνικό».Το «ζκοσ» που κακορίηεται από τθν 

κοινωνικι προζλευςθ262 του ατόμου, εν προκειμζνω του υποψθφίου για πρόςβαςθ ςτθν 

τριτοβάκμια εκπαίδευςθ οριοκετεί αποφαςιςτικά τον προςανατολιςμό, τισ επιλογζσ του. Το 

«υλικό» (οικονομικό) μαηί με το «πολιτιςμικό» κεφάλαιο263 τθσ οικογζνειασ είναι ενδεχομζνωσ 

μια «εςωτερικι κατάκεςθ» που επθρεάηει κακοριςτικά τθ ςτρατθγικι και τισ αποφάςεισ του. 

Οι ζρευνεσ καταδεικνφουν ότι τα παιδιά που προζρχονται από τα προνομιοφχα ςτρϊματα 

κάνουν πιο ενεργά και πιο ςυνειδθτοποιθμζνα τισ επιλογζσ τουσ επιδιϊκοντασ ειςδοχι ςε 

ςχολζσ και πανεπιςτιμια με «υψθλό κφροσ» με τισ πικανότθτεσ προςοδοφόρου 

επαγγελματικισ προοπτικισ να είναι με το μζροσ τουσ και να διαςφαλίηουν ζτςι τθν υπεροχι 

και τα ταξικά τουσ προνόμια. Κατανοοφν ευκολότερα τθ δομι τθσ ανϊτατθσ εκπαίδευςθσ και 

τισ ςυνκικεσ τθσ αγοράσ εργαςίασ με «λογικι» ςυνζπεια να είναι πιο εφκολεσ, πιο ςαφείσ, πιο 

«ςυνειδθτζσ» και πιο ελεφκερεσ οι επιλογζσ και οι αποφάςεισ τουσ. 

Κατ’ αντιςτοιχία θ εικόνα που δίνεται από τισ ζρευνεσ αναφορικά με τισ επιλογζσ των 

παιδιϊν που προζρχονται από τα χαμθλά κοινωνικά ςτρϊματα  είναι αντίκετθ. Ακόμα και θ 

«επιτυχία» των παιδιϊν αυτισ τθσ κατθγορίασ που ζχουν εν πάςθ περιπτϊςει και υψθλι 

επίδοςθ βιϊνεται ςυχνά ωσ «παράβαςθ»!264 Θ Reay μάλιςτα διερευνϊντασ το κζμα ςτθ Μ. 
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 Βλ. Σιάνου - Κφργιου Ε. (2006), οπ.π. ς.44 
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 πβ. Ραπακωνςταντίνου, Ρ. (2000), οπ.π.ςς. 197-205. 
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 Λάμνιασ Κ. (2001)Κοινωνιολογικι Θεωρία και Εκπαίδευςθ. Διακριτζσ Ρροςεγγίςεισ. Ακινα: Μεταίχμιο, ςς. 154 
- 164 
264

 Bourdieu P. (1993), Sociology in question, London : Sage, ς. 510 
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Βρετανία παρατθρεί ότι οι μακθτζσ που προζρχονται από τα χαμθλά κοινωνικά ςτρϊματα 

επιλζγουν γενικά ιδρφματα τριτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ με χαμθλό κφροσ, όπου δεν κα νιϊκουν 

παρείςακτοι και κα νιϊκουν το περιβάλλον πιο οικείο κεωρϊντασ ότι θ ενςωμάτωςι τουσ κα 

είναι ευκολότερθ κι ζτςι οι επιλογζσ τουσ ενδεχομζνωσ να είναι ςχεδόν «αναγκαςτικζσ».265  

  

                                                 
265

 Reay  D. – David M.E. – Ball S. (2005) Degrees of choice. Social class, race and gender in higher education, Stoke 
on Trent, UK and Sterling, USA: Trent Ham Books, ςς.19-34 
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4. ΒΙΒΛΙΟΓΡΑΦΙΚΘ ΕΠΙΚΟΠΘΘ. 

 

4.1 Ειςαγωγι ςτθ κεματολογία κζςεων /προςεγγίςεων και ερευνϊν 

Στο κεφάλαιο αυτό κα επιχειριςουμε να παρουςιάςουμε, πζραν των κεωριϊν που ιδθ 

αναλφςαμε προθγουμζνωσ και που πραγματεφονται το ηιτθμα των κοινωνικϊν ανιςοτιτων ςε 

ςχζςθ με το κζμα τθσ δικισ μασ ζρευνασ, (Επιλογζσ Σπουδϊν266 και Επαγγζλματοσ) ςυναφείσ 

κζςεισ  ςφγχρονων, κυρίωσ, αναλυτϊν και ερευνθτϊν.  

Μια ειςαγωγι όμωσ ςτθ κεματολογία, που αναπτφςςεται ςχετικά, κρίνεται εδϊ 

αναγκαία. Ππου υπάρχει ςτοχευμζνθ παρζμβαςθ τθσ πολιτείασ, θ οποία αφορά τθν κοινωνικι 

ανιςότθτα, το φαινόμενο αυτό ενδεχομζνωσ να αμβλφνεται ωσ προσ τα αρνθτικά του 

χαρακτθριςτικά. Επομζνωσ απαιτείται, ςτο πλαίςιο μιασ ουςιαςτικισ μεταρρφκμιςθσ, μια 

διαφοροποίθςθ και αναδιάρκρωςθ του περιεχομζνου τθσ εκπαίδευςθσ, ϊςτε να επιτελείται ο 

ουςιαςτικόσ ρόλοσ του ςχολείου· να εκπαιδεφει, δθλαδι, όλουσ τουσ μακθτζσ, δίνοντάσ τουσ 

τα πολιτιςτικά αγακά που ζχουν ανάγκθ267. Δεν αμφιςβθτείται λοιπόν ο ρόλοσ τθσ ςτο να 

παρζχει τισ ςυνκικεσ πρόςβαςθσ ςτο πολιτιςμικό αγακό, αλλά θ δυνατότθτά τθσ να εφοδιάηει 

εξίςου όλουσ τουσ πολίτεσ, με τισ πολιτιςμικζσ δεξιότθτεσ να αςκοφν ενθμερωμζνθ επιλογι 

διαμζςου μιασ ακτίνασ πολιτιςμικϊν επιλογϊν268. Σε αντίκετθ περίπτωςθ, θ αποδοχι τθσ 

κοινωνικισ νομοτζλειασ απεκδφει τουσ εκπαιδευτικοφσ, το εκπαιδευτικό ςφςτθμα, όπωσ και 

τθν κρατικι εκπαιδευτικι πολιτικι γενικότερα από τισ ευκφνεσ τουσ, με αποτζλεςμα να 

αποδζχονται μοιρολατρικά μια δυνθτικά προδιαγεγραμμζνθ κατάλθξθ. 

Διαπιςτϊνεται ότι θ επίδοςθ των μακθτϊν είναι ευκζωσ ανάλογθ τθσ κοινωνικισ κζςθσ 

τθσ οικογζνειασ και εξαρτάται, ιδθ από τθν θλικία του Δθμοτικοφ, από τθν κοινωνικο-

                                                 
266

 πβ. Snyders G. (
2
1981) οπ.π. ςς. 169-179 και 382-407. Επίςθσ ςτο: Gewirtz Sh., Ball S. J., Bowe R. (1995) οπ.π. 

ςς. 20-56 και 180-190. 
267

 Blackledge & Hunt, (2004), οπ.π. 
268 Bennett, T., Silva, E. B. (2006). «Introduction: Cultural Capital and Inequality: Policy Issues and Contexts». 

Cultural Trends, 15 (2-3), 87–106. 
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μορφωτικι του καταγωγι269. Ραιδιά με μακθςιακζσ δυςκολίεσ εμφανίηονται μαηικά ςε 

ςχολεία λαϊκϊν ι υποβακμιςμζνων περιοχϊν.  

Ππωσ αναπτφχκθκε πιο πάνω, οι ζρευνεσ κλόνιςαν τθ κεωρία του βιολογικοφ 

ντετερμινιςμοφ (θ άνιςθ ςχολικι επίδοςθ οφείλεται ςτθ διαφορά ευφυΐασ παιδιϊν) και 

αιτιολόγθςαν τισ διαφορζσ που παρατθροφνται ςτθν επίδοςθ εντάςςοντάσ τισ ςτο πλαίςιο των 

διαπιςτωμζνων κοινωνικϊν ανιςοτιτων270. Θ αρνθτικι εξζλιξθ τθσ επίδοςθσ κεωρείται δθλαδι 

ότι, ενδεχομζνωσ, επθρεάηεται κακοριςτικά από τθν κοινωνικι προζλευςθ271 των παιδιϊν.Τα 

ερμθνευτικά μοντζλα και κεωρίεσ που διατυπϊκθκαν, ςτθρίχτθκαν ςτα ευριματα ανάλογων 

ερευνϊν που διενεργικθκαν και μελετικθκαν διεξοδικά και καλφπτουν ζνα ευρφ φάςμα 

ιδεολογιϊν και προτάςεων. Φιλοδοξοφν να ερμθνεφςουν πϊσ εξθγείται, ςε ποιουσ 

μθχανιςμοφσ οφείλεται και πϊσ μπορεί να αντιμετωπιςτεί το φαινόμενο αυτό272.  

4.2 υνοπτικι παρουςίαςθ των προςεγγίςεων, ερευνϊν και κεωρθτικϊν ςχθμάτων 

Συνοπτικά και ςτα κφρια ςθμεία τουσ οι προςεγγίςεισ και οι ζρευνεσ που διαμόρφωςαν ι 

(και) λειτοφργθςαν αντίςτοιχα,  ζτςι ϊςτε να τροποποιθκοφν και να εμπλουτιςτοφν 

παλαιότερα κεωρθτικά ςχιματα, κα μποροφςαν να καταγραφοφν ωσ ακολοφκωσ: 

Θ γλϊςςα ωσ παράγοντασ επικακοριςμοφ τθσ επίδοςθσ είναι το βαςικό ςτοιχείο τθσ 

κεωρθτικισ κζςθσ που διατφπωςε ο Bernstein. Ρρζπει να ςθμειωκεί βζβαια ότι θ «γλϊςςα» 

εδϊ παρουςιάηεται με μια ευρφτερθ ςθμαςία και με κοινωνικζσ προεκτάςεισ· όχι με τθν 

τυπικι ςθμαςία που ςυνικωσ αποδίδουμε ςτθ λζξθ. Ο γλωςςικόσ κϊδικασ, κατά τον 

Bernstein, τθσ εργατικισ και τθσ μεςαίασ τάξθσ διαφζρουν αιςκθτά και γενικότερα θ επίδοςθ 

κακορίηεται και προςδιορίηεται αποφαςιςτικά από τθ δυνατότθτα ανταπόκριςθσ ςτον 

ακαδθμαϊκό πολιτιςμό, τθν ακαδθμαϊκι κουλτοφρα, τθ «γλϊςςα» του ςχολείου»273.  

                                                 
269 Βλ. Μυλωνάσ Κ. ( 1986) «Ο ςκοπόσ τθσ Ελλθνικισ Εκπαίδευςθσ και οι κοινωνικοί προςδιοριςμοί του», ςτο: 

«Ραιδαγωγικι Επικεϊρθςθ» 5/86 ςς. 163-198 και: Μυλωνάσ, Κ. (1998). Κοινωνιολογία τθσ ελλθνικισ 
εκπαίδευςθσ. Συμβολζσ. Ακινα: Gutenberg. 
270
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271

 πβ. Ραπακωνςταντίνου, Ρ. (2000), οπ.π.ςς. 197-205. 
272

 Φραγκουδάκθ Α.(1985), οπ.π. ςς. 151-180 
273

 Βλ. Bernstein B. (1971), «Κοινωνιογλωςςολογικι προςζγγιςθ τθσ κοινωνικοποίθςθσ με αναφορά ςτθ ςχολικι 
επίδοςθ», ςτο : Φραφκουδάκθ Α. (1985), οπ.π. ςς.433-468. 
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Ο Bernstein, επιχειρϊντασ μια κοινωνιολογικι, ερμθνευτικι προςπζλαςθ τθσ ςχολικισ 

επίδοςθσ, χρθςιμοποίθςε τον νεολογικό, για τθ χρονικι ςτιγμι που τον επζλεξε, όρο «κϊδικα 

επικοινωνίασ»274.  Θ χαμθλι επίδοςθ ςτο ςφγχρονο ςχολείο των παιδιϊν που προζρχονται από 

τα αντίςτοιχα κοινωνικά μειονεκτοφντα λαϊκά ςτρϊματα οφείλεται ςτθν αδυναμία τουσ να 

ανταπεξζλκουν ςτουσ «εκλεπτυςμζνουσ» κϊδικεσ επικοινωνίασ που υιοκετεί το ςχολείο 

ςιμερα. Αυτοί είναι κομμζνοι και ραμμζνοι ςτα μζτρα και τισ ανάγκεσ, τισ δυνατότθτεσ 

καλφτερα, των παιδιϊν που προζρχονται από τισ μεςαίεσ και ανϊτερεσ κοινωνικζσ τάξεισ και 

τα αντίςτοιχα κοινωνικά ςτρϊματα. Ο Bernstein ςυνζδεςε μ’ άλλα λόγια τθ ςχολικι επίδοςθ 

με τουσ διαφορετικοφσ και ταξικά προςδιοριςμζνουσ γλωςςικοφσ κϊδικεσ. Κοντολογίσ, 

διαφορετικζσ κοινωνικζσ τάξεισ αναπτφςςουν ςτο πλαίςιό τουσ διαφορετικοφσ γλωςςικοφσ 

κϊδικεσ επικοινωνίασ οι οποίοι αντιςτοιχοφν ςε διαφορετικζσ κοινωνικζσ ςχζςεισ. Εν 

κατακλείδι, ςτθν εργατικι τάξθ αντιςτοιχεί ο «περιοριςμζνοσ» γλωςςικόσ κϊδικασ και ςτθ 

μεςαία και ανϊτερθ κοινωνικι τάξθ ο «επεξεργαςμζνοσ» γλωςςικόσ κϊδικασ. 

Θ ςυνζχεια είναι ευνόθτθ και ευεξιγθτθ ωσ προσ τθν κοινωνικι τθσ αναφορά και 

εφαρμογι. Θ επίςθμθ εκπαίδευςθ υιοκετεί τον «επεξεργαςμζνο» γλωςςικό κϊδικα 

επικοινωνίασ με λογικι ςυνζπεια να επιτείνεται θ αδυναμία των παιδιϊν που προζρχονται 

από τθν εργατικι τάξθ να ανταπεξζλκουν με φυςιολογικι κατάλθξθ τθ ςχολικι αποτυχία275 

τουσ. Κατοχυρϊνεται ζτςι και κοινωνικά θ άνιςθ μάχθ – ςφγκρουςθ των δυο γλωςςικϊν 

κωδίκων που επιτείνουν τθν εκπαιδευτικι ανιςότθτα και ωσ εκ τοφτου οξφνουν το πλαίςιο των 

κοινωνικϊν ανιςοτιτων. Θ ςχολικι πρόοδοσ του παιδιοφ κατά τον Bernstein ζχει ταξικι βάςθ 

και προςδιορίηεται ταξικά. 

Θ ςχολικι επίδοςθ του παιδιοφ ςτθρίηεται ςφμφωνα με αυτι τθν ανάλυςθ ςτθν 

προςδοκϊμενθ κοινωνικοποίθςθ του παιδιοφ τθσ μεςαίασ και ανϊτερθσ κοινωνικισ τάξθσ. 

Είναι προςδιοριςμζνο από πριν και προςαρμοςμζνο το τι προςδοκάται να μάκει το παιδί ςτισ 

ανάγκεσ και τισ κοινωνικζσ δυνατότθτεσ του παιδιοφ τθσ μεςαίασ και ανϊτερθσ κοινωνικισ 

τάξθσ. 
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Συγκεφαλαιϊνοντασ, κατά τον Bernstein, το ςχολείο ςυνιςτά «πεδίο κοινωνικοφ 

ελζγχου». Εδϊ αναπαράγονται οι ταξικζσ ςχζςεισ μζςα από τισ ςυμβολικζσ διαδικαςίεσ τθσ 

πολιτιςμικισ αναπαραγωγισ. 

Οι Αμερικανοί Bowles και Gintis καταμαρτυροφν ςτο ςφγχρονο ςχολείο ότι μζςω τθσ 

επίδοςθσ αναπαράγει τθν κοινωνικι ταξικι διάρκρωςθ ενϊ διαβλζπουν ς’ αυτό και μια τάςθ 

νομιμοποίθςισ τθσ. Ρροςπακεί, ιςχυρίηονται, να τθν καταςτιςει ςτα μάτια του κόςμου ωσ 

νόμιμθ και να τθν αιτιολογιςει ωσ δίκαιθ. 

Ακαδθμαϊκά προςόντα και ςφςτθμα απαςχόλθςθσ γίνονται ςυγκοινωνοφντα δοχεία. 

Ζτςι ςυντθρείται θ ταξικι αναπαραγωγι. Χαμθλά ακαδθμαϊκά προςόντα οδθγοφν ςε μειονεξία 

ςτθ διαδικαςία καταμεριςμοφ τθσ εργαςίασ και αντίςτροφα. Θ οφτω καλοφμενθ παροχι «ίςων 

ευκαιριϊν» και θ «αξιοκρατία» είναι οι ψευδεπίγραφοι όροι μζςω των οποίων γίνεται θ 

νομιμοποίθςθ. Το αποτζλεςμα είναι ςαφζσ ς’ αυτι τθ διαδικαςία. Το κράτοσ υποτίκεται ότι 

προςφζρει ίςεσ ευκαιρίεσ και αφοφ τα ( μειονεκτοφντα αςφαλϊσ από άποψθ κοινωνικι ) 

παιδιά δεν κατάφεραν «νόμιμα» και «δίκαια» να φτάςουν ςτθν επιτυχία καταλιγουν 

νομοτελειακά ςτθν αντίςτοιχθ κζςθ (και) ςτο ςφςτθμα απαςχόλθςθσ. 

Οι Bowles και Gintis ουςιαςτικά ανζλυςαν το ρόλο των ςχολείων ωσ μζροσ τθσ 

λειτουργίασ ενόσ υπερ-οικοδομιματοσ το οποίο κακορίηεται από τθν οικονομικι 

(καπιταλιςτικι) βάςθ τθσ κοινωνίασ.276Υποςτθρίηουν ςτθν πραγματικότθτα ότι «τα ςχολεία 

προετοιμάηουν τουσ μακθτζσ να ειςζλκουν ςτο υφιςτάμενο οικονομικό ςφςτθμα μζςω μιασ 

αντιςτοιχίασ ανάμεςα ςτθ δομι του ςχολείου και τθ δομι τθσ παραγωγισ». Κατά ςυνζπεια 

διαπιςτϊνεται αλλοτρίωςθ – αποξζνωςθ των μακθτϊν από το εκπαιδευτικό ζργο αφοφ 

κεωροφν ότι δεν ζχουν κανζνα ζλεγχο ς’ αυτό που μακαίνουν και το ςφςτθμα των βακμϊν και 

των αμοιβϊν αντικατοπτρίηει τα κοινωνικά ςτρϊματα ςτα οποία «ανικουν» οι μακθτζσ και οι 

οικογζνειζσ τουσ. 

Σφμφωνα με τον Bowles και τον Gintis, λοιπόν, θ πολιτικι ιςότθτασ εκπαιδευτικϊν 

ευκαιριϊν είναι ουτοπικι, ανεδαφικι, ανζφικτθ. Αν δεν προθγθκεί μια ριηικι αλλαγι των 

κοινωνικοοικονομικϊν δομϊν θ πολιτικι αυτι κακίςταται εκ των πραγμάτων ατελζςφορθ και 
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εν πολλοίσ ψευδεπίγραφθ. Τυπικά θ πολιτικι ςτο χϊρο του ςχολείου κα είναι εξιςωτικι, ςτθν 

πραγματικότθτα όμωσ το ςχολείο κα ςυνεχίςει να επιλζγει και να κατατάςςει τουσ μακθτζσ με 

βάςθ τθ διαφοροποιθμζνθ επίδοςθ, αλλθλζνδετθ εν τζλει με τθν κοινωνικι προζλευςι τουσ. 

Αυτζσ δθλαδι ρυκμίηουν τθ ςυγκρότθςθ των υποκειμζνων με διαφοροποιθμζνο τρόπο 

είτε διευκολφνοντασ τα παιδιά με οικογενειακό – κοινωνικοοικονομικό υπόβακρο με 

πλεονζκτθμα είτε δυςχεραίνοντασ ανυπζρβλθτα τθν προςπάκεια των παιδιϊν με κοινωνικό 

μειονζκτθμα. 

Θ κοινωνικι «ρφκμιςθ» λοιπόν τθσ ςχολικισ επιτυχίασ και αντίςτοιχα τθσ αποτυχίασ 

είναι επιβεβλθμζνθ από εξωεκπαιδευτικοφσ παράγοντεσ και είναι επομζνωσ ςτοιχείο 

πολιτικισ παρζμβαςθσ. Θ παροχι ίςων εκπαιδευτικϊν, υποτίκεται ευκαιριϊν κρίνεται 

παραγωγικά ατελζςφορθ από τθ ςτιγμι που παρζχεται ςε κοινωνικά άνιςουσ μακθτζσ. Αυτό 

το (κοινωνικό) handicap είναι αδφνατο να το υπερβοφν χωρίσ να πλθρϊςουν το οδυνθρό 

κόςτοσ που ςυγκεκριμενοποιείται είτε με ςχολικι αποτυχία277 είτε με χαμθλότερο δείκτθ 

ςχολικισ επιτυχίασ. Σε κάκε περίπτωςθ επιτείνεται θ κοινωνικι τουσ μειονεξία που 

διευρφνεται κακϊσ από τθν εκπαίδευςθ κα προχωριςει, κα διευρυνκεί και κα καταλάβει 

καταλθκτικά και το ςφςτθμα απαςχόλθςθσ ςτο οποίο κα ςυναντιςουν ανυπζρβλθτα εμπόδια 

ωσ προσ τθν ατομικι και τθν κοινωνικι τουσ προαγωγι και ευδοκίμθςθ. Ρρόκειται για μια 

κοινωνικι ρφκμιςθ a priori και εκ προοιμίου άδικθ. Θ Μεταρρφκμιςθ, επομζνωσ, κα ζλεγε 

κανείσ, ότι, πριν γίνει εκπαιδευτικι, οφείλει να αναχκεί ςτθ βακμίδα τθσ κοινωνικισ και να 

πάρει μια ανάλογθ και πιο ςφνκετθ μορφι. 

Σφμφωνα με τθν ταξινόμθςθ του Bronfenbrenner, θ ανάπτυξθ των παιδιϊν μπορεί να 

γίνει κατανοθτι ςε ςυςχετιςμό με ςυγκεκριμζνα κοινωνικά ςυςτιματα ςτα οποία άμεςα ι 

ζμμεςα ςυμμετζχουν και από αυτά επθρεάηονται: μικροςυςτιματα αποτελοφν γεγονότα και 

πλαίςια τθσ κακθμερινισ ηωισ τουσ (π.χ. οικογζνεια και ςχολείο) τα οποία ςυνδζονται με 

μεςοςυςτιματα (ςυνομιλικοί, εκκλθςία, κ.ο.κ), ενϊ ςτα εξωςυςτιματα ςυναντοφμε 

περιβάλλοντα και κοινωνικοφσ κεςμοφσ που τα επθρεάηουν ζμμεςα *(εργαςία γονζων, 

κρατικζσ υπθρεςίεσ, μζςα μαηικισ ενθμζρωςθσ) Θ ςχολικι επιτυχία είναι άμεςα ςυνδεδεμζνθ 

                                                 
277

 πβ Ρλειόσ, Γ. (1999), οπ.π. ςς. 334‐363. 



137 

 

με τθν επιρροι των πιο πάνω πλαιςίων και τθν ενκάρρυνςθ ι αποκάρρυνςθ που κα ζχει το 

παιδί από το κοινωνικό του περιβάλλον 

Οι Apple278 -  Giroux279 κινοφνται ςε ανάλογο μικοσ κφματοσ: «τα ςχολεία λειτουργοφν 

για να αναπαράγουν τθν υπάρχουςα δομι του χϊρου εργαςίασ. Θ ςυμβολι του Michael 

Apple, ειδικότερα ςτθ διευκρίνιςθ τθσ ςχζςθσ μεταξφ εκπαίδευςθσ/ςχολείου και κυρίαρχθσ 

ιδεολογίασ, ζγκειται ςτο κεωρεί ότι θ εκπαίδευςθ δεν τθν αναπαράγει απλϊσ αλλά 

επιπρόςκετα οι μακθτζσ αντιλαμβανόμενοι το δεδομζνο των κοινωνικϊν ανιςοτιτων δεν τισ 

δζχονται άκριτα. Αντίκετα απορρίπτουν είναι δυνατόν να απορρίψουν τόςο το επίςθμο όςο 

και το λανκάνον αναλυτικό πρόγραμμα όπωσ αυτό παρζχεται με τον ζνα ι τον άλλο τρόπο ςτο 

ςχολείο.. Με ότι διδάςκει, το ςχολείο δεν διαμορφϊνει άβουλα όντα και μπορεί ωσ εκ τοφτου 

να υπάρξει θ κριτικι τουσ αντίδραςθ. Το ταξικό background και θ ανάλογθ κουλτοφρα των 

μακθτϊν δεν αφομοιϊνει και δεν απορροφά το λανκάνον αναλυτικό πρόγραμμα του 

ςχολείου. Με αυτό το νόθμα  οι μακθτζσ το φιλτράρουν και μποροφν ζτςι να  δράςουν γόνιμα 

και δθμιουργικά. Αυτι θ δράςθ ςυχνά μπορεί να είναι αντίκετθ από τισ κακιερωμζνεσ και  

αναμενόμενεσ νόρμεσ που φαίνεται να προωκεί το ςχολείο και γενικότερα το εκπαιδευτικό 

ςφςτθμα.  

Αφετθρία τθσ προβλθματικισ που κα αναπτφξουμε ςτθ ςυνζχεια αποτελεί θ Ζκκεςθ 

του Coleman280 θ οποία αμφιςβιτθςε, και δικαίωσ αφοφ ςτθρίχκθκε ςε ενδελεχι ζρευνα 

πραγματικϊν ςτοιχείων, τθ δυνατότθτα τθσ κεςμικισ διεφρυνςθ281σ των ειςακτζων ςτα 

Ρανεπιςτιμια και γενικότερα τθσ «κακολικισ εκπαίδευςθσ» να απορροφιςει τισ κοινωνικζσ 

ανιςότθτεσ και κατ’ επζκταςθ τισ ανάλογεσ εκπαιδευτικζσ. Κατάλθξι τθσ είναι θ παραδοχι ότι 

εντζλει όχι μόνο δεν άμβλυνε αλλά αντίκετα όξυνε και αναπαριγαγε τισ ανιςότθτεσ. Το 

προχπάρχον κοινωνικό μειονζκτθμα διευρφνεται και επεκτείνεται αφοφ τα μζςα που διακζτει 

το ςχολείο και οι ςυνακόλουκεσ εκπαιδευτικζσ μεταρρυκμίςεισ αδυνατοφν να υπερκεράςουν 
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τον ςθμαντικότατο παράγοντα επίδραςθσ που είναι θ οικογζνεια και το κοινωνικοοικονομικό 

υπόβακρο του μακθτι, θ κοινωνικι του προζλευςθ. Θ ανιςότθτα επεκτείνεται μάλιςτα και 

οξφνεται κατά τθ διαδικαςία και τθν ανάπτυξθ ςτρατθγικισ επιλογϊν ςπουδϊν και 

επαγγζλματοσ282. 

Ο Coleman κεωρεί ότι το δομολειτουργικό ερμθνευτικό-εξθγθτικό μοντζλο του Parsons 

παρουςιάηει αδυναμίεσ. Ζξάλου, μια κριτικι κεϊρθςθ επ’ αυτοφ ιταν ευνόθτο και φυςικό ότι 

δε κ’ αργοφςε να εμφανιςτεί. Απαντά, λοιπόν, ο Coleman με μια άκρωσ εμπεριςτατωμζνθ 

ζρευνα, που διενεργεί ςε 4000 ςχολεία και ςτθν οποία ςυμμετείχαν 645000 μακθτζσ. Στθν 

ζκκεςθ που δθμοςιεφει, επί των αποτελεςμάτων τθσ ζρευνασ αυτισ ςυμπεραίνει με βάςθ τα 

ςτοιχεία που ςυνζλεξε ότι δε μειϊκθκαν οι ανιςότθτεσ, ςε ςχζςθ με τθν επίδοςθ, των μακθτϊν 

που παρουςίαηαν κοινωνικό μειονζκτθμα και υπζρ των οποίων αςκικθκε πολιτικι ιςότθτασ 

εκπαιδευτικϊν ευκαιριϊν. Ερμθνεφοντασ το γεγονόσ αυτό, κεϊρθςε το ςχολείο τουλάχιςτον 

ςυνυπεφκυνο για τθν εικόνα που παρουςίαςαν ςτθν επίδοςι τουσ οι μειονεκτοφντεσ μακθτζσ 

και ανίκανο να αςκιςει και να παράςχει ς’ αυτά αποτελεςματικι αντιςτακμιςτικι αγωγι283,να 

αναιρζςει και να ακυρϊςει τισ ελλείψεισ και αδυναμίεσ των παιδιϊν που οφείλονται ςτθν 

κοινωνικι τουσ προζλευςθ. 

Θ ςθμαςία τθσ ζρευνασ ζγκειται ςτθν κριτικι προςζγγιςθ του όρου «ιςότθτα 

ευκαιριϊν»284. Ραρά τθν εξίςωςθ των οικονομικϊν ι γεωγραφικϊν διαφορϊν προσ τθν 

προςφορά ίςων εκπαιδευτικϊν ευκαιριϊν, αναπαράγεται θ ανιςότθτα ςτθν εκπαίδευςθ. 

Τόνιςε ότι θ προςοχι πρζπει να ςτραφεί ςτα γενεςιουργά αίτια τθσ ανιςότθτασ και όχι ςτθν 

ίςθ προςφορά  εκπαιδευτικϊν ευκαιριϊν. Χρειάηεται «εξίςωςθ δυνατοτιτων», δθλαδι 

αντιςτάκμιςθ των διαφορϊν που παρατθροφνται ςτουσ μακθτζσ με άνιςθ επίδοςθ, οι οποίεσ 

δεν εξιςορροποφνται όταν διορκϊνονται μόνο οι εξωτερικζσ και φανερζσ ελλείψεισ αλλά 
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πρζπει να επιλυκεί το πρόβλθμα τθσ πολιτιςμικισ και μορφωτικισ ανζχειασ που οφείλεται 

κυρίωσ ςτθν κοινωνικι τάξθ ςτθν οποία ανικουν285. 

Σφμφωνα με τον Jenks, εξάλλου, αςκει αποφαςιςτικι και κακοριςτικι επίδραςθ ςτθν 

επίδοςθ του μακθτι θ οικογενειακι του προζλευςθ κυρίωσ ενϊ οι εκπαιδεδυτικζσ 

μεταρρυκμίςεισ επιδροφν μεν αλλά οριακά286. 

Ο Jenks κα λζγαμε ότι κινείται ςε ςκεπτικιςτικι γραμμι και, μάλιςτα, μιλά για 

ματαιότθτα ςτθν προςπάκεια να αςκθκεί πολιτικι εξιςωτικι ωσ προσ τισ παρεχόμενεσ 

ευκαιρίεσ ςτθν εκπαίδευςθ . Θ ςχολικι αποτυχία287, ζνα πρόβλθμα που καλείται να επιλφςει θ 

πολιτικι αυτι, ζχει τισ ρίηεσ του ς ‘αυτι τθν ίδια τθν κοινωνικι διάρκρωςθ. 

Σφμφωνα με τον Jenks λοιπόν θ διαφοροποίθςθ των επιδόςεων των παιδιϊν κα είναι 

ζνα γεγονόσ που δεν πρόκειται να αλλάξει αφοφ πάντοτε κα διαφζρει θ κοινωνικι τουσ 

προζλευςθ.  

Είναι βζβαια αντιλθπτό ότι οι ζρευνεσ που προαναφζραμε αλλά και άλλεσ δεν 

ακυρϊνουν τθν επίδραςθ του ςχολείου ςτθν επίδοςθ του μακθτι, τεκμθριϊνουν όμωσ τον 

ιςχυριςμό ότι καταλυτικι επίδραςθ αςκοφν παράγοντεσ που προχπιρχαν τθσ ςχολικισ ηωισ ι 

και βρίςκονται εκτόσ ςχολείου. Είναι ςθμαντικι βζβαια θ βελτίωςθ που παρατθρείται ςτθν 

επίδοςγθ από τθ ςχολικι εργαςία ςτισ διάφορεσ μορφζσ τθσ αλλά και θ διαδραςτικι, όταν 

βεβαίωσ υπάρχει τζτοια και ςε αντίςτοιχο βακμό ποιότθτασ, ςχζςθ εκπαιδευτικϊν και 

εκπαιδευομζνων. 

Σχετικά εφκολα καταρρρίφκθκε ωσ απότοκο ρατςιςςτικϊν αντιλιψεων θ κζςθ που 

διατφπωςε ο Jensen και που προζβαλε τθν «κλθρονομοφμενθ ευφυία» ωσ κακοριςτικό 

παράγοντα επίδραςθσ ςτθν επίδοςθ288. 

Ζρευνεσ, όπωσ του Labov (ΘΡΑ)  και Bernstein (Αγγλία) ςυνζδεςαν τθ χαμθλι επίδοςθ 

παιδιϊν των οποίων οι γονείσ ανικαν ςτθν εργατικι τάξθ με διαφορετικό από το ςχολείο 

γλωςςικό κϊδικα  κατζλθξαν ςε κάποια πολφ χριςιμα ςυμπεράςματα. Συνζδεςαν δθλαδι τθ 
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γλϊςςα με τθν επίδοςθ. Διαπιςτϊκθκε ςχετικά ότι θ πρότυπθ γλϊςςα του ςχολείου και θ 

γλϊςςα των παιδιϊν αποτελοφςαν διαφορετικοφσ κϊδικεσ γλωςςικά και πολιτιςμικά που 

προετοιμάηουν διαφορετικά τα παιδιά για τθ ςχζςθ τουσ με τθν κοινωνικοποίθςθ και τθ 

γνϊςθ. Τίκεται κατά ςυνζπεια πολφ ζντονο το ςτοιχείο των κοινωνικϊν ανιςοτιτων ςε αυτι τθ 

βάςθ: Πταν τα ςχιματα ςυναλλαγϊν και χριςθσ τθσ γλϊςςασ δεν ταιριάηουν με αυτά του 

ςχολείου είναι δυνατόν να επθρεαςτεί ςθμαντικά θ ακαδθμαϊκι πρόοδοσ του παιδιοφ. 

Ζρευνεσ ςε παιδιά αφροαμερικανϊν ςυμπζραναν ότι αυτά επικοινωνοφςαν διαφορετικά ςτο 

κοινωνικό τουσ περιβάλλον, δεν άκουγαν γλϊςςα που αναμενόταν ςτο ςχολείο, δεν ιταν 

εξοικειωμζνα με γλωςςικοφ τφπου διατφπωςθ. Τεκμαίρεται ωσ εκ τοφτου ότι αν τα παιδιά 

είναι εξοικειωμζνα με τθ γλϊςςα τθσ εκπαίδευςθσ, καταλαβαίνουν τι απαιτείται από αυτά, 

ζχουν αναπτφξει δεξιότθτεσ προςαρμογισ ςτο ακαδθμαϊκό πρόγραμμα του ςχολείου. Αυτι θ 

διάςταςθ υποχωρεί όταν τα ςχολικά προγράμματα τροποποιοφνται, ϊςτε να χρθςιμοποιοφν 

και τα ςχιματα ςυναλλαγϊν τθσ οικογζνειασ και θ προςζγγιςθ των εκπαιδευτικϊν 

ενςωματϊνει πολιτιςτικά ςτοιχεία του κοινωνικοφ πλαιςίου των μακθτϊν. Σε αυτό το πλαίςιο 

μπορεί κανείσ να διαβλζψει κοινωνικά επθρεαςμζνεσ και κακοριςμζνεσ αναλόγωσ 

εκπαιδευτικζσ πρακτικζσ, Ρρογράμματα Σπουδϊν κακϊσ και μεκόδουσ διδαςκαλίασ. 

Υπειςζρχονται αςφαλϊσ κζματα κουλτοφρασ τθσ οποίασ θ κοινωνικι οριοκζτθςθ κεωρείται 

δεδομζνθ όπωσ εν προκειμζνω και το (κοινωνικό) «background». 

Από τισ ζρευνεσ του Labov289 προκφπτει ότι διαφορετικι «αγγλικι» μιλά θ μειονότθτα 

των μαφρων. Ζτςι ανατρζπεται θ επικρατοφςα αιτιολόγθςθ τθσ ςχολικισ τουσ αποτυχίασ, ότι 

δθλαδι τα παιδιά αυτά μιλοφν λανκαςμζνα. Οι ζρευνεσ του Bernstein, που οδιγθςαν ςτθν 

ανάπτυξθ ςχετικισ ερμθνευτικισ κεϊρθςθσ290, κατζλθξαν ςτο ςυμπζραςμα ότι θ ςχολικι 

επίδοςθ ςυνδζεται με τουσ διαφορετικοφσ και ταξικά προςδιοριςμζνουσ γλωςςικοφσ κϊδικεσ, 

αφοφ διαφορετικζσ κοινωνικζσ τάξεισ αναπτφςςουν ςτο πλαίςιό τουσ διαφορετικοφσ 

γλωςςικοφσ κϊδικεσ επικοινωνίασ, οι οποίοι αντιςτοιχοφν ςε διαφορετικζσ κοινωνικζσ ςχζςεισ. 

Στθν κατϊτερθ τάξθ αντιςτοιχεί ο «περιοριςμζνοσ» γλωςςικόσ κϊδικασ και ςτθ μεςαία-

ανϊτερθ κοινωνικι τάξθ ο «καλλιεργθμζνοσ» γλωςςικόσ κϊδικασ291. Θ χαμθλι επίδοςθ ςτο 
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ςφγχρονο ςχολείο των παιδιϊν που προζρχονται από τα λαϊκά ςτρϊματα οφείλεται ςτθν 

αδυναμία τουσ να ανταπεξζλκουν ςτουσ «εκλεπτυςμζνουσ» κϊδικεσ επικοινωνίασ που 

υιοκετεί το ςχολείο. Για τα παιδιά αυτά θ γλϊςςα του ςχολείου είναι μια γλϊςςα ςε μεγάλο 

βακμό «ξζνθ», γεγονόσ που ιδθ λειτουργεί από τθν εκκίνθςθ ωσ αρνθτικι προχπόκεςθ για τθ 

ςχολικι τουσ πορεία. Θ ςχολικι γλϊςςα είναι προςαρμοςμζνθ ςτα μζτρα, τισ ανάγκεσ, τισ 

δυνατότθτεσ των παιδιϊν που προζρχονται από τισ μεςαίεσ και ανϊτερεσ κοινωνικζσ τάξεισ. Θ 

επίςθμθ εκπαίδευςθ υιοκετεί τον «επεξεργαςμζνο» γλωςςικό κϊδικα επικοινωνίασ, με λογικι 

ςυνζπεια να επιτείνεται θ αδυναμία των παιδιϊν που προζρχονται από τθν εργατικι τάξθ να 

ανταπεξζλκουν, με φυςιολογικι κατάλθξθ τθ ςχολικι αποτυχία292 τουσ. 

Τι προςδοκάται να μάκει το παιδί ςτισ ανάγκεσ είναι προςδιοριςμζνο και 

προςαρμοςμζνο ςτισ κοινωνικζσ δυνατότθτεσ του παιδιοφ τθσ μεςαίασ και ανϊτερθσ 

κοινωνικισ τάξθσ. Κατοχυρϊνεται ζτςι και κοινωνικά θ άνιςθ μάχθ – ςφγκρουςθ των δυο 

γλωςςικϊν κωδίκων που επιτείνουν τθν εκπαιδευτικι ανιςότθτα και ωσ εκ τοφτου οξφνουν το 

πλαίςιο των κοινωνικϊν ανιςοτιτων. Πταν λοιπόν τα ςχιματα ςυναλλαγϊν και χριςθσ τθσ 

γλϊςςασ δεν ταιριάηουν με αυτά του ςχολείου είναι δυνατό να επθρεαςτεί ςθμαντικά θ 

ακαδθμαϊκι πρόοδοσ του παιδιοφ. Αν τα παιδιά είναι εξοικειωμζνα με τθν ειδικι γλϊςςα τθσ 

εκπαίδευςθσ, καταλαβαίνουν τι απαιτείται από αυτά και αναπτφςςουν δεξιότθτεσ 

προςαρμογισ ςτο ακαδθμαϊκό πρόγραμμα του ςχολείου. Θ κουλτοφρα των λαϊκϊν τάξεων 

εκλαμβάνεται από τθν επίςθμθ εκπαίδευςθ ωσ απουςία κουλτοφρασ και καταδικάηει τουσ 

μακθτζσ αυτοφσ ωσ λιγότερο ικανοφσ «για γράμματα».  

Ο  Jencks επιχείρθςε να ςυνδζςει τθ ςχολικι αποτυχία με τθν ταξικι διάρκρωςθ293 τθσ 

κοινωνίασ. Θ ζρευνα του Jencks294 κλονίηει τθν πεποίκθςθ ότι θ εκπαιδευτικι μεταρρφκμιςθ 

είναι από μόνθ τθσ ικανι να οδθγιςει ςε δικαιότερθ κοινωνία295. Συμπεραίνεται πωσ θ 

ςχολικι αποτυχία ζχει τισ ρίηεσ τθσ ςτθν ταξικι διάρκρωςθ τθσ κοινωνίασ και θ 

διαφοροποίθςθ ςτθν επίδοςθ, που εκφράηεται με τθ ςχολικι αποτυχία296, είναι προβλζψιμθ 
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και αναμενόμενθ. Μζςω των ποριςμάτων τθσ, αςκείται κριτικι ςτθ φονξιοναλιςτικι κεωρία297, 

τθσ οποίασ  αμφιςβθτεί τθ κζςθ ότι κεωροφνται ικανοποιθτικζσ οι επιμζρουσ εκπαιδευτικζσ 

μεταρρυκμίςεισ και δεν υπάρχει ανάγκθ για ριηικζσ κονωνικοπολιτικζσ αλλαγζσ.  

Ζνα ςφγχρονο άρκρο νομίηω ότι ρίχνει περιςςότερο άπλετο φωσ ςτα πράγματα και 

κζτει τον δάχτυλον επί τον τφπον των ιλων αναφορικά με τα υπό ςυηιτθςθ κζματα, όπωσ 

παραπάνω ζχουν εκτεκεί: Ο Whitty298 εκκινϊντασ από τθ Μεγάλθ Βρετανία παρζχει το 

απαραίτθτο επιςτθμονικά δομθμζνο και καταχωρθμζνο υλικό που οι ςχεδιαςτζσ των κατά 

καιροφσ εκπαιδευτικϊν μεταρρυκμίςεων οφείλουν – τουλάχιςτον -  να ςυνυπολογίςουν.  

Γενικά ς’ αυτό το άρκρο κα ζλεγε κανείσ ότι ο Whitty επιχειρεί να πραγματευτεί τθ 

ςυςχζτιςθ τθσ κοινωνικισ τάξθσ με τθν εκπαίδευςθ, τισ ανάλογεσ πρακτικζσ που 

ακολουκοφνται και βζβαια ερμθνεία  των αποτελεςμάτων (επίδοςθ) των παιδιϊν που ζχουν 

αντίςτοιχθ κοινωνικι προζλευςθ299. 

Κάνει αναφορά πιο ςυγκεκριμζνα για αδυναμία ςυμμετοχισ ςτθν επιτυχία όςον αφορά 

τα εκπαιδευτικά δρϊμενα των παιδιϊν που προζρχονται από τθν εργατικι τάξθ. Μάλιςτα ο 

επιςτθμονικόσ του λόγοσ εςτιάηεται ςτα όρια του κοινωνικοφ αποκλειςμοφ κεωρϊντασ ότι οι 

αντίςτοιχεσ εκπαιδευτικζσ πολιτικζσ εκεί οδθγοφν τα πράγματα όςον αφορά τα προερχόμενα 

από τθν εργατικι τάξθ παιδιά. 

Αναδεικνφει τθν ιδζα ότι θ εκπαίδευςθ κά’ πρεπε νά’ ναι ζνα αγακό για όλουσ όμωσ 

από τθν εργατικι τάξθ απουςιάηουν τα υλικά και πολιτιςτικά αγακά (υποδομι – ερεκίςματα) 

που κα μποροφςαν να τα οδθγιςουν ςτθν επιτυχία. Θ μεςαία τάξθ αντίκετα είναι ευνοθμζνθ 

αφοφ διακζτει αυτά τα αγακά. Από εκεί αντλεί και τθν ιςχφ τθσ. 

Πςον αφορά τθν εκπαιδευτικι πολιτικι ο ςυγγραφζασ κεωρεί ότι τα κυβερνθτικά 

μζτρα είναι ανεπαρκι και ςε κάκε περίπτωςθ δεν καλφπτουν το κοινωνικό χάςμα. 

Ραρατθροφνται κενά ςτισ δθμόςιεσ παροχζσ με αποτζλεςμα να υπάρχουν διαφορετικζσ 

μορφζσ δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ ανάλογα με τθν τάξθ. 
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Ο Whitty επιςθμαίνει μάλιςτα με ζμφαςθ ότι θ εκπαιδευτικι πολιτικι οφείλει να 

επικεντρωκεί (μζςα) ςε ζνα ευρφτερο πλαίςιο κοινωνικισ πολιτικισ αφοφ είναι μεταξφ τουσ 

αλλθλζνδετεσ τόςο ωσ ζννοιεσ όςο και ωσ πρακτικζσ.  

Τα αποτελεςματικά ςχολεία, ιςχυρίηεται ότι κρίνονται βάςει των επιτευγμάτων των 

παιδιϊν (ενϊ βζβαια αυτά πρζπει να ερμθνευκοφν μζςα ς’ ζνα ευρφτερο πλαίςιο όπου κα 

αιτιολογοφνται και να αναμορφϊνεται ανάλογα και θ εκπαιδευτικι και κοινωνικι 

πολιτικι).Διαπιςτϊνεται ςχετικά απουςία αλλαγϊν και καινοτομιϊν αλλά και κανόνων που να 

δίνουν ίςεσ ευκαιρίεσ πρόςκτθςθσ του κοινωνικοφ αγακοφ, άρα και του μορφωτικοφ απ’ 

όλουσ. 

Αναφορικά με τθ ςχζςθ ςπιτιοφ (οικογζνειασ) και ςχολείου ο Whitty επιςθμαίνει τθν 

ανάγκθ για κοινωνικζσ και πολιτιςμικζσ αλλαγζσ αφοφ θ κοινωνικι και πολιτιςμικι καταςκευι 

- ςυςχετίηεται με και επιδρά κακοριςτικά ςτα πολιτιςμικά και οικονομικά ενδιαφζροντα κάκε 

τάξθσ. 

 Οι εκπαιδευτικζσ μεταρρυκμίςεισ χαρακτθρίηονται ωσ ρθτορικζσ αφοφ οι πρακτικζσ 

είναι διαφορετικζσ και άδικεσ για παράδειγμα ςτθν αναφορά τουσ ςε διαφορετικζσ εκνικζσ 

μειονότθτεσ. 

  Ο ςυγγραφζασ κάνει επίςθσ αναφορά και ςε άλλουσ τομείσ , όπωσ θ υγεία ςε 

ςυςχζτιςθ με το κοινωνικό μειονζκτθμα κεωρϊντασ ότι τόςο ο χϊροσ αυτόσ όςο και θ 

εκπαίδευςθ επθρεάηονται άμεςα και ζμμεςα απ’ αυτό.  

Μιλϊντασ βζβαια για τθ Μεγάλθ Βρετανία διαπιςτϊνει ο αρκρογράφοσ  ότι είναι 

πολλζσ οι φτωχζσ οικογζνειεσ, ότι είναι πολλαπλζσ οι αιτίεσ που επιδροφν και οδθγοφν ςε 

αντίςτοιχα αποτελζςματα ςτθν εκπαίδευςθ  γι αυτό και απαιτοφνται ςυγκεκριμζνεσ 

ςτρατθγικζσ300 και μεγαλόπνοοσ ςχεδιαςμόσ για τθν επίλυςθ ανάλογων προβλθμάτων και 

δυςλειτουργιϊν. Υπάρχει βζβαια και θ ιδιωτικι εκπαίδευςθ αλλά αυτι .ομολογουμζνωσ είναι 

για τθν elite!  

O Whitty δεν αρκείται μόνο ςτο να παρατθρεί το πρόβλθμα και να το αναλφει. 

Αντίκετα προβαίνει και ςε ςθμαντικζσ ειςθγιςεισ – προτάςεισ. Κεωρεί για παράδειγμα – κάτι 

που αςφαλϊσ δφςκολα κα βρει κάποιοσ διαφωνοφντεσ- ότι θ εκπαίδευςθ είναι μια επζνδυςθ 
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που κα αποφζρει ςτο μζλλον πολλαπλάςια ςε ςχζςθ με όςα κα ξοδευτοφν τϊρα αφοφ αφορά 

τα παιδιά, το μζλλον τθσ χϊρασ ζτςι κι αλλιϊσ. 

Θ παρατιρθςθ ότι οι παροχζσ διαφζρουν μεταξφ των ςχολικϊν μονάδων μπορεί να μθν 

απορρίπτεται ωσ ιδζα και εκ προοιμίου αλλά απαιτείται ςοβαρι μελζτθ ωσ προσ τθν 

εφαρμογι τθσ αφοφ υπάρχουν αρκετζσ επιςτθμονικζσ φωνζσ που μιλοφν για αυτονόμθςθ τθσ 

ςχολικισ μονάδασ ςιμερα. Ο Whitty πάντωσ ςτο υπό αναφορά άρκρο του κεωρεί ότι ςτόχοσ 

είναι ο αποκλειςμόσ κάποιων τάξεων από τθν κοινωνικι άνοδο.  

Σε μια άλλθ διαπίςτωςι του αναφζρεται ςτισ οικογζνειεσ με υψθλά ειςοδιματα οι 

οποίεσ αντζχουν τισ εναλλακτικζσ λφςεισ και προτάςεισ όςον αφορά ςτθν εκπαίδευςθ. Γι’ αυτό 

και επιχειρεί κι εδϊ μια «εξίςωςθ» ωσ ακολοφκωσ: 

Διαχωριςμόσ και ςτισ περιοχζσ =  διαφορετικζσ ςχολικζσ μονάδεσ = διαφορετικό είδοσ 

εκπαίδευςθσ *ανάλογα με τθν κοινωνικι τάξθ+ . 

Οι τελικζσ προτάςεισ του Whitty ςτο άρκρο του μποροφν να ςυνοψιςτοφν ςτα εξισ: 

 Ανάγκθ για μεταςχθματιςμό / τροποποίθςθ των επικρατοφντων πρότυπων 

 Ανοικτζσ ευκαιρίεσ ςε όλα τα επίπεδα  

 Επαναξιολόγθςθ των ςχολικϊν διαδικαςιϊν  

 Μεγιςτοποίθςθ των δυνατοτιτων για τα παιδία τθσ εργατικισ τάξθσ 

Σ’ ζνα επίςθσ πολφ ςθμαντικό, ςφγχρονο,  άρκρο θ Carol Vincent301 επικεντρϊνεται ςε 

ανάλογα φαινόμενα που λαμβάνουν χϊρα ςτθ μεγάλθ Βρετανία. Ρραγματεφεται το ηιτθμα 

των κοινωνικϊν ανιςοτιτων και τθν επίδραςθ τθσ κοινωνικισ προζλευςθσ των παιδιϊν 

αναλφοντασ το κοινωνικό status των γονζων τουσ. Το ενδιαφζρον εδϊ είναι ότι δεν πρόκειται 

για ζνα κοινωνιολογικό κριτικό – ερμθνευτικό δοκίμιο αλλά οι ιδζεσ και απόψεισ που 

καταγράφει θ ςυγγραφζασ, όπωσ και οι ειςθγιςεισ τθσ ςτθρίηονται ςε ευριματα ζρευνασ που 

θ ίδια ζχει διενεργιςει. 

 Ασ εςτιαςκοφμε ςτα κφρια ςθμεία του άρκρου που γενικότερα κα λζγαμε ότι διερευνά 

τθ ςχζςθ μεταξφ γονζων και εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ. 

Κατά γενικι ομολογία ι γονείσ -  και ευρφτερα θ οικογζνεια - αποτελοφν αναπόςπαςτο 

μζλοσ τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ και επομζνωσ ο ρόλοσ τουσ είναι κεφαλαιϊδουσ 

                                                 
301

 Carol Vincent (2001), «Social class and parental agency», ςτο J. EDUCATION POLICY VOL. 16, NO. 4, 347± 364 



145 

 

ςθμαςίασ ςτα εκπαιδευτικά δρϊμενα. Ρζραν τθσ άςκθςθσ κρατικισ εκπαιδευτικισ πολιτικισ 

που λειτουργεί διαμορφωτικά ςτο εκπαιδευτικό ςφςτθμα θ οικογζνεια ζχει μια καταλυτικι 

επίδραςθ ωσ εκ τθσ αποςτολισ τθσ τθν οποία επιτελεί ωσ ζνασ ςθμαντικόσ πόλοσ μαηί με τθν 

πολιτεία, τουσ αντίςτοιχουσ κεςμοφσ τθσ, τουσ μακθτζσ  και τουσ εκπαιδευτικοφσ. Θ 

παρζμβαςι τθσ, επομζνωσ , ζχει τεράςτια ςθμαςία, αφοφ το αποτζλεςμά τθσ επθρεάηει 

κακοριςτικά τισ εξελίξεισ. Λδιαίτερα, αν επεκτείνουμε τθ ςκζψθ τθσ ςυγγραφζωσ και τθν 

επικεντρϊςουμε ςτο ηιτθμα του προςανατολιςμοφ και των επιλογϊν των μακθτϊν, εν 

προκειμζνω των τελειοφοίτων του Ε.Λ. τθσ Κφπρου, θ παρζμβαςθ αυτι, όχι μόνο δεν μπορεί 

και δεν πρζπει να αγνοθκεί, αλλά οφείλουμε να τθ διερευνιςουμε, να τθν αξιολογιςουμε και 

να τθν ερμθνεφςουμε, ςτο πλαίςιο τθσ ανάπτυξθσ τθσ ςτρατθγικισ υλοποίθςθσ των ςτόχων 

του τελειοφοίτου του Ε.Λ., εκεί που δείχνει τισ προκζςεισ και αναπτφςςει τισ επιλογζσ / 

προτιμιςεισ του, τόςο ςε επίπεδο μετάβαςθσ ςτθν τριτοβάκμια μορφι εκπαίδευςθσ όςο και 

ςε επίπεδο διαμόρφωςθσ τθσ επαγγελματικισ προοπτικισ τουσ. 

Θ Carol Vincent παρουςιάηει το ηιτθμα τθσ ςυμμετοχισ των γονζων ςτθν εκπαιδευτικι 

διαδικαςία ωσ ταξικοφ χαρακτιρα εςτιάηοντασ ιδιαίτερα ςτθ μεςαία τάξθ και ςυηθτά 

ερευνθτικά αν θ γονεϊκι παρζμβαςθ είναι ανάλογθ τθσ ταξικισ τουσ προζλευςθσ οπότε με 

βάςθ και το χαρακτθριςτικό αυτό διερωτάται αν και ςε πιο βακμό είναι ικανοί οι γονείσ να 

είναι αποτελεςματικοί ςτθν παρζμβαςι τουσ. Ραρατθρεί εν πάςθ περιπτϊςει, θ ςυγγραφζασ, 

μια διαφοροποιθμζνθ πρόςβαςθ των γονζων που εξαρτάται κακοριςτικά από τθν 

ανομοιογζνεια τθσ ταξικισ τουσ προζλευςθσ. Θ καταπολζμθςθ του φαινομζνου του 

κοινωνικοφ αποκλειςμοφ είναι βζβαια το ηθτοφμενο από το εκπαιδευτικό ςφςτθμα κατά τθ 

ςυγγραφζα. Κεωρεί επίςθσ ότι θ εκπαίδευςθ είναι βαςικόσ τομζασ που επιδρά ςτθ  

διαμόρφωςθ τθσ μεςαίασ τάξθσ και ςτθν κοινωνικι αναπαραγωγι302. Ρροχωρϊντασ, μάλιςτα, 

ζνα βιμα παρακάτω ιςχυρίηεται ότι θ εκπαίδευςθ δομείται από τθν κοινωνικι τάξθ και το 

αντίςτροφο. Επειδι ακριβϊσ διαπιςτϊνονται διαφορζσ μεταξφ των κοινωνικϊν ομάδων – 

τάξεων ςυμπεραίνεται εφλογα ότι είναι διάφορα και τα επίπεδα αποτελεςματικότθτασ των 

παρεμβάςεων.  
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Σθμαντικι είναι επίςθσ θ παρατιρθςθ τθσ ςυγγραφζωσ που καταλιγει ςτο ότι θ κατάκεςθ 

του υλικοφ και πολιτιςτικοφ κεφαλαίου επιδρά ςτον τρόπο ςυμμετοχισ των γονζων ςτον όλο 

μθχανιςμό άςκθςθσ τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ. Ζγνοια και μζλθμα όλων αυτϊν των 

παρεμβάςεων είναι ομολογουμζνωσ θ εξαςφάλιςθ από τα παιδιά τουσ ενόσ καλφτερου 

μζλλοντοσ ςτθν αγορά εργαςίασ. 

Θ αίςκθςθ για τθ ςχζςθ ςπιτιοφ – ςχολείου από τουσ γονείσ λαμβάνεται επί τθ βάςει τθσ 

κοινωνικισ τουσ προζλευςθσ και άρα αναπόφευκτα κατθγοριοποιείται: 

Οι αςτοί για παράδειγμα επιδεικνφουν ιδιαίτερο ενδιαφζρον  για τα επιτεφγματα. Ζχουν 

τθν αίςκθςθ ότι μποροφν να ζχουν λόγο ευρφτερο  αλλά οι παρεμβάςεισ τουσ κα πρζπει να 

περιορίηονται ςτα μθ ακαδθμαϊκά ηθτιματα. 

Θ παρζμβαςθ  των γονζων που προζρχονται από  υψθλζσ  κοινωνικζσ  τάξεισ ςυνίςταται 

ςτο ότι  ηθτοφν αλλαγζσ. Αντίςτοιχα οι γονείσ που προζρχονται από χαμθλά κοινωνικά 

ςτρϊματα – τάξεισ παρουςιάηουν μια ςχετικι απροκυμία για ςυμμετοχι λόγω εφλογθσ 

απογοιτευςθσ. Ακριβϊσ επειδι εμφανίηονται να ζχουν χαμθλζσ προςδοκίεσ. 

Ακολοφκωσ, αφοφ θ ςυγγραφζασ εκφράηει τθ κζςθ ότι αυτι θ ίδια θ εκπαίδευςθ αποτελεί 

κεφάλαιο  διερευνά και αξιολογεί το ρόλο του ςχολείου ανάλογα με τθ γεωγραφικι κζςθ ςτθν 

οποία βρίςκεται, ζνα γνϊριςμα που το προςδιορίηει. Ρροσ αυτι τθν κατεφκυνςθ 

προςανατολιηόμενθ, κατθγοριοποιεί τα ςχολεία ςε αςτικά, ςχολεία ςε υποβακμιςμζνεσ 

περιοχζσ και αγροτικά εκφράηοντασ τθν άποψθ ότι ο διαφορετικόσ τρόποσ ηωισ οδθγεί ςτο να 

τίκενται διαφορετικζσ προτεραιότθτεσ. 

Το ερϊτθμα «τι κάνει το ςχολείο για το παιδί μου», που υποβάλλουν οι γονείσ των παιδιϊν 

που προζρχονται από χαμθλζσ κοινωνικζσ τάξεισ χαρακτθρίηεται από τθ ςυγγραφζα ωσ 

εγωιςτικι αντιμετϊπιςθ παρά τθν εκ πρϊτθσ όψεωσ εφλογθ απορθματικι διάκεςθ με 

κοινωνικά χαρακτθριςτικά που εκπζμπει. Τζλοσ, οι γονείσ, οι προερχόμενοι από υψθλζσ 

κοινωνικζσ τάξεισ, βλζπουν το ςχολείο ωσ κοινότθτα παιδιϊν, αλλά πάντοτε θ αναφορά τουσ 

γίνεται ςε ςχζςθ με ςυγκεκριμζνα ςχολεία, ςυγκεκριμζνου τφπου και που προςδιορίηονται 

από το ςυγκεκριμζνο χϊρο ςτον οποίο ευρίςκονται.  

Το ςυμπζραςμα τθσ ςυγγραφζα του άρκρου είναι ότι ανάλογα με τθν κοινωνικι τάξθ – 

προζλευςι τθσ εφαρμόηεται και θ αντίςτοιχθ γονεϊκι παρζμβαςθ. 
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Θ Reay, επικεντρϊνεται ςτθ λιψθ αποφάςεων μζςα από μια διαδικαςία επιλογϊν που 

προθγοφνται και ςτρατθγικϊν  υλοποίθςθσ που ζπονται 303Θ ςκζψθ και θ γενικότερθ 

προςζγγιςθ ςτο ηιτθμα τθσ προτίμθςθσ/επιλογισ τθσ Reay δζχεται μια πρϊτθ επιρροι από 

τον Bourdieu. Ραρουςιάηει όμωσ μια αυτονομία, κακϊσ δεν υιοκετεί άκριτα το μοντζλο 

πολιτιςτικισ αναπαραγωγισ. Διαπιςτϊνει ότι αυτό εμφανίηει ελλείμματα όςον αφορά τθν 

ερμθνεία των επιλογϊν των νζων. Κεωρεί πωσ αδυνατεί να απαντιςει ςτο κεμελιϊδεσ 

ερϊτθμα, «πϊσ θ προςωπικότθτα και θ ιδιοςυςταςία τθσ αλλά και θ δράςθ του νζου 

επθρεάηουν τισ επιλογζσ του. Κατ’ επζκταςθ δεν είναι ζτςι δυνατι μια ολοκλθρωμζνθ και 

αποτελεςματικι ερμθνεία του φαινομζνου. 

Ειδικότερα, θ Reay τοποκετείται κριτικά απζναντι ςτθ Μαρξιςτικι κεωρία. Κεωρεί ότι 

παρουςιάηει αρκετά κενά όςον αφορά τθ διαδικαςία ερμθνείασ των επιλογϊν. Αυτι θ 

διαδικαςία κατά τθ Reay είναι πολφ πιο ςφνκετθ από μια κεϊρθςθ, όπωσ θ μαρξιςτικι που 

περιορίηεται ςτα ερμθνευτικά «εργαλεία» / κατθγορίεσ, του γζνουσ και τθσ κοινωνικισ τάξθσ. 

Θ ίδια προκρίνει ςυμπλθρωματικά, ωσ πρόςκετεσ κατθγορίεσ επθρεαςμοφ τθσ λιψθσ των 

ςχετικϊν αποφάςεων τθν οικογζνεια, το ςχολείο, τθν ομάδα των φίλων/ςυνομθλίκων, τθν 

αγορά εργαςίασ και ευρφτερα τθν κοινωνία και το κοινωνικό πλαίςιο ςτο ςφνολό του304. 

Οικογζνεια, οικονομικό και πολιτιςτικό κεφάλαιο διαφοροποιοφν τα “habitus”, είναι άνιςα 

κατανεμθμζνα ανάμεςα ςτουσ υποψθφίουσ, και είναι, ίςωσ, κακοριςτικοί παράγοντεσ, όςον 

αφορά τθ λιψθ των εκπαιδευτικϊν αποφάςεων. 

Είναι ςθμαντικζσ επίςθσ οι τοποκετιςεισ τθσ Reay, αναφορικά με τθ μεςαία τάξθ και 

τισ επιλογζσ των παιδιϊν που ζχουν ανάλογθ οικογενειακι προζλευςθ. Τα παιδιά αυτά 

παρουςιάηουν , ςφμφωνα με τα ευριματα των ερευνϊν τθσ και τθν ερμθνεία που θ ίδια 

καταγράφει, μια εμφανι αυτοπεποίκθςθ και ςιγουριά. Τα ςτοιχεία αυτά τα παρζχουν ςτθ 

ςυγκεκριμζνθ κατθγορία παιδιϊν οι δυνατότθτεσ πλθροφόρθςθσ που ζχουν -  και που είναι 
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αρκετά διευρυμζνεσ - και τα κοινωνικά δίκτυα, τα οποία ζχουν τθ δυνατότθτα, ωσ εκ τθσ 

κοινωνικισ τουσ κζςθσ, να ενεργοποιιςουν προσ αυτι τθν κατεφκυνςθ.305  

Επιπλζον, θ Reay, κεωρεί ωσ ςτοιχεία ταξικισ διαφοροποίθςθσ, που επθρεάηουν 

αποφαςιςτικά τισ εκπαιδευτικζσ επιλογζσ, τον χϊρο και τον χρόνο. Συνδζονται, ςφμφωνα με 

τθν προςζγγιςι τθσ, με το μζλλον των παιδιϊν το οποίο ανάλογα φαντάηονται τα μζλθ του 

ευρφτερου οικογενειακοφ τουσ περιβάλλοντοσ. Τα παιδιά, που προζρχονται από τθ μεςαία 

τάξθ, ωσ προσ αυτά τα ςτοιχεία, ζχουν γονείσ που ςχεδιάηουν ενδεχομζνωσ  πιο νωρίσ ςε 

ςχζςθ με τισ άλλεσ κοινωνικζσ κατθγορίεσ το επαγγελματικό μζλλον των παιδιϊν τουσ. Σε 

ςφγκριςθ με τουσ γονείσ των παιδιϊν που προζρχονται από εργατικά ςτρϊματα εκφράηουν τισ 

ςχετικζσ προςδοκίεσ τουσ αναφορικά με το μζλλον των παιδιϊν τουσ ςχεδιάηοντασ και 

αναπτφςςοντασ γι’ αυτά μια ςτρατθγικι μακροχρόνιων ςπουδϊν. Με  το παρόν, αντίκετα και 

όςα ςυνδζονται με αυτό, διαμορφϊνουν τθν αντίςτοιχθ ςτρατθγικι τουσ οι γονείσ των 

παιδιϊν από τα εργατικά ςτρϊματα. Αντίςτοιχα, επίςθσ ο χαρακτιρασ των επαγγελματικϊν , 

άρα και των εκπαιδευτικϊν, αποφάςεων, των παιδιϊν αυτισ τθσ κοινωνικισ κατθγορίασ, 

ςυγκριτικά,  είναι  μθ επιλεκτικόσ306. 

O St. Ball, πζραν των πολλϊν και ποικιλότροπων ειδικϊν ηθτθμάτων που άπτονται μιασ 

προβλθματικισ ςτο γενικότερο πλαίςιο τθσ κοινωνιολογίασ τθσ εκπαιδευςθσ, εςτιάηει πολφ 

ςυγκεκριμζνα ςτο κζμα τθσ επιλογισ και τθσ ανάπτυξθσ ςτραρθγικϊν υλοποίθςθσ του 

ευρφτερου προςανατολιςμοφ αναφορικά με τισ ςπυδζσ. Νοείται ότι εμμζςωσ πλθν ςαφϊσ θ 

επικζντρωςι του αφορά τθν προζκταςθ τθσ επιλογισ ςπουδϊν που φτάνει μζχρι (και0 τθν 

επιλογι επαγγζλματοσ. Κζτει το κοινωνικό πλαίςιο μζςα ςτο οποίο ο νζοσ επιχειρεί, είτε τθ 

διατιρθςθ των (κοινωνικϊν και οικονομικϊν) κεκτθμζνων που προκφπτουν από τθν ταξικι 
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προζλευςθ, είτε τθν υπζρβαςθ του ταξικοφ προςδιοριςμοφ του με κφρια ςτόχευςθ τθν 

ανοδικι κοινωνικι κινθτικότθτα. Θ ςχετικι προβλθματικι τίκεται ωσ ακολοφκωσ: Ο φόβοσ για 

κινδφνουσ απϊλειασ των κεκτθμζνων και θ ανάλογθ ανθςυχία ι και θ πρόκεςθ υπζρβαςθσ του 

ταξικοφ προςδιοριςμοφ ενεργοποιεί αντίςτοιχεσ δυνάμεισ. Ουςιαςτικά δθλαδι ο Ball ϋβλζπει 

να προκφπτει ςχζςθ μεταξφ κοινωνικισ προζλευςθσ (ουςιαςτικά λόγω των κοινωνικϊν 

ανιςοτιτων) και προτιμιςεων/επιλογϊν. Συγκεκριμενοποιείται το ςυγκεκριμζνο ηιτθμα ςτθν 

ανυςυχία για απϊλεια του οφζλουσ ι τθν επιδίωξι του. Ρροχωρεί όμωσ αναλφοντασ αυτό το 

ςκεπτικό και ςτθν ερμθνεία με βάςθ τα πιο πάνω ςυμπεράςματά του τθσ ανάπτυξθσ 

αντίςτοιχθσ ςτρατθγικισ υλοποίθςθσ των πιο πάνω ςτοχεφςεων307. 

Νεότερεσ κεωρίεσ και ζρευνεσ φϊτιςαν με διαφορετικό τρόπο τθν αδιζξοδθ κατάςταςθ 

που διαγράφθκε. Ο Lahire308 ςυνδζει τθν οικογενειακι προζλευςθ με τθν  επίδοςθ  

περιγράφει τθν παρατθροφμενθ εικόνα ενόσ μακθτι από ςτερθμζνο οικογενειακό περιβάλλον 

του οποίου το πολιτιςμικό προϊόν (κουλτοφρα – κόςμοσ αξιϊν και πεποικιςεων) δεν βρίςκει 

ανταπόκριςθ ςτθν «αγορά» του ςχολείου οφτε όμωσ θ κουλτοφρα του ςχολείου (αφοφ 

εκφράηει γνϊςεισ - εμπειρίεσ άρχουςασ τάξθσ) δεν βρίςκει ανταπόκριςθ ςτο ςπίτι (αν διαφζρει 

κόςμοσ ςχολείου από κόςμο ςπιτιοφ). Θ περίπτωςθ τθσ ςχολικισ επιτυχίασ είναι εκείνθ ςτθν 

οποία θ οικογζνεια εκτιμά τθν αξία του ςχολείου, οι αρχζσ και αξίεσ του οποίου εκεί βρίςκουν 

γόνιμο ζδαφοσ. Θ ςφγχρονθ εκπαιδευτικι πραγματικότθτα τθσ Κφπρου και τθσ Ελλάδασ, με 

δυςανάλογο ποςοςτό πτυχιοφχων κατ’ αναλογία πλθκυςμοφ, (ακόμα και ςε ςτερθμζνεσ 

οικογζνειεσ) ανατρζπει τθ νομοτελειακι κεϊρθςθ του Bourdieu ι των μαρξιςτϊν, όπωσ 

παρουςιάςτθκε προθγουμζνωσ.  

Ασ επιςτρζψουμε μετά απ’ αυτζσ τισ απαραίτθτεσ διευκρινίςεισ ςτισ ςχετικζσ κεωρίεσ 

για τθν προςωπικι ανάπτυξθ και ειδικότερα ςτθ ςχζςθ ταξικισ προζλευςθσ και επίδοςθσ. Ο 

Hargreaves δεν ςυηθτά μόνο τισ προκλιςεισ για το Ενιαίο ςχολείο όπωσ εφςτοχα 

επιςθμαίνεται ιδθ από τον τίτλο ενόσ μελετιματόσ του309. Δεν είναι ςτενά ζνα αποτζλεςμα 
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εκπαιδευτικοφ τφπου θ επίδοςθ αυτϊν των παιδιϊν που προζρχονται από τα φτωχά 

κοινωνικά ςτρϊματα. Ρρόκειται για μια κοινωνικι ζκφραςθ, μια ςυμπεριφορά τουσ   που 

ςυγκεκριμενοποιείται ωσ αντικουλτοφρα αφοφ νιϊκουν να απειλείται θ αξιοπρζπειά τουσ310 

αφοφ τα ερεκίςματα που αποκομίηουν από το χϊρο του ςχολείου, ζνα κοινωνικό – 

παιδαγωγικό περιβάλλον που ελάχιςτα ι και κακόλου δεν τουσ εκφράηει, εκεί κατατείνουν. 

Οφτε θ προςωπικι τουσ ευδοκίμθςθ είναι ζτςι δυνατι οφτε και θ κοινωνικι τουσ ανάπτυξθ 

είναι τζτοια ( αφοφ οι δυο τουσ είναι ευκζωσ ανάλογεσ ) δφναται να εκφραςτεί και μετζπειτα 

να αξιοποιθκεί ωσ κοινωνικι ςυνειςφορά. Θ αλλοτρίωςι τουσ φαίνεται να είναι δεδομζνθ και 

οι εκπαιδευτικζσ μεταρρυκμίςεισ δεν ςυν – αιςκάνονται ότι τουσ αγγίηουν, αντίκετα κεωροφν 

ότι διενεργοφνται εριμθν τουσ, δεν τουσ αφοροφν, πραγματοποιοφνται χωρίσ αυτοφσ αλλά – 

υποτίκεται – γι’ αυτοφσ. 

4.3 Οι ανιςότθτεσ θ επίδοςθ και οι επιλογζσ: Θ Εκπαιδευτικι Ζρευνα ςτθν Ελλάδα και ςτθν 
Κφπρο για τα ηθτιματα των κοινωνικϊν ανιςοτιτων και τθσ ςχολικισ επιτυχίασ και 
αποτυχίασ ςε ςυνάρτθςθ με κοινωνικοφσ παράγοντεσ και επικακοριςμοφσ 

Επειδι θ κυπριακι εκπαίδευςθ ζχει αρκετά από τα χαρακτθριςτικά τθσ αντίςτοιχθσ 

ελλαδικισ, κρίνεται εδϊ ςκόπιμο να παρουςιαςτοφν τα ερευνθτικά δεδομζνα που 

εμφανίηονται τα τελευταία χρόνια ςτθν Ελλάδα311 ςε ςχζςθ με τα υπό ςυηιτθςθ κζματα. 

Σκοπεφουμε να δϊςουμε μια γενικι εικόνα τθσ ζρευνασ και των ποριςμάτων τθσ κακϊσ 

και του βακμοφ και του τρόπου αξιοποίθςισ τθσ αναφορικά με τθ ςχολικι επιτυχία / αποτυχία 

και τουσ παράγοντεσ που επιδροφν επ’ αυτισ και που τθ ςυνδιαμορφϊνουν. Θ παράκεςθ 

γίνεται κατά τρόπο ενδεικτικό και δίνεται ζμφαςθ ςτθ μεκοδολογία που ακολουκικθκε και τθ 

ςχζςθ τθσ επίδοςθσ των μακθτϊν με τα δθμογραφικά και κοινωνικά τουσ χαρακτθριςτικά , 

όπωσ και ςτισ επιλογζσ που κάνουν αφοφ θ αποτυχία και θ επιτυχία προςδιορίηονται 

οικονομικά κοινωνικά και πολιτιςμικά.  

Θ διαςφνδεςθ τθσ επίδοςθσ με τουσ παράγοντεσ που λειτουργοφν καταλυτικά ςτθ 

διαμόρφωςι τθσ και τθν επθρεάηουν κακοριςτικά είναι ςτο επίκεντρο αυτϊν των ερευνϊν. 
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Κινοφνται κοντολογίσ ςε μια λογικι που ςυνίςταται ςτθν προςδοκία ότι αν αξιοποιθκοφν τα 

πορίςματά τουσ ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία κα επιλφςουν τισ ςτρεβλϊςεισ και τισ 

δυςλειτουργίεσ που εκτρζφονται ςτο εκπαιδευτικό ςφςτθμα. 

Το μζγα ηιτθμα που δεν αντιμετωπίηεται όμωσ, τουλάχιςτον επαρκϊσ, είναι θ απουςία 

διαςφνδεςθσ των κοινωνικϊν ανιςοτιτων με τισ εκπαιδευτικζσ αφοφ κεωρείται a priori ότι θ 

παροχι ίςων εκπαιδευτικϊν ευκαιριϊν – χωρίσ κοινωνικι παρζμβαςθ και χωρίσ το γεφφρωμα 

του κοινωνικοφ «χάντικαπ», κα επιλφςει το ηιτθμα τθσ ςχολικισ επιτυχίασ 

4.3.1 Θ προβλθματικι που αναπτφχκθκε ςτθν Ελλάδα 

Κάτι που επίςθσ οφείλουμε να αναδείξουμε ωσ αδυναμία που φτάνει τα όρια τθσ 

προβλθματικότθτασ , αναφορικά με τισ  ςχετικζσ ζρευνεσ ςτθν Ελλάδα είναι  το ςτοιχείο τθσ 

αποςπαςματικότθτασ τουσ εςτιάηονται μόνο ςε οριςμζνουσ  τομείσ – διαμορφωτικοφσ 

παράγοντεσ- και ζτςι χάνεται το μομζντουμ αφοφ απουςιάηει θ γενικι εποπτεία και θ 

ςυνολικι διερεφνθςθ. 

Αςφαλϊσ θ αδυναμία που εντοπίηεται και αναδεικνφεται εδϊ δεν αφορά όλεσ τισ 

ζρευνεσ.312 

Για παράδειγμα θ ζρευνα που αναλφει και αναπτφςςει ςτο βιβλίο τθσ θ Σιάνου-Κφργιου 

κακϊσ και θ αντίςτοιχθ επιχειρθματολογία ςε πρόςφατο άρκρο τθσ313 

Θ Σιάνου-Κφργιου επιβεβαιϊνει τισ προγενζςτερεσ ζρευνεσ, επικεντρωνόμενθ ςτθν 

ελλαδικι περίπτωςθ314. Διερευνϊντασ τθ μετάβαςθ από τθ δευτεροβάκμια ςτθν τριτοβάκμια 

εκπαίδευςθ, τα πορίςματά τθσ ζρευνάσ τθσ ςυςχετίηουν τθν επίδοςθ (βακμόσ πρόςβαςθσ) με 

τθν κοινωνικι προζλευςθ315 των υποψιφιων φοιτθτϊν. Συμπεραςματικά, μικρότερο ποςοςτό 

παιδιϊν μθ προνομιοφχων τάξεων φοιτά ςε ςχολζσ υψθλοφ κφρουσ. Τα παιδιά αυτά ζχουν 

χαμθλότερθ επίδοςθ και ςτρζφονται ςε βακμίδεσ τεχνικισ και επαγγελματικισ εκπαίδευςθσ. 
                                                 
312

 Πςον φορά τθν Ελλάδα βλ. Ραπακωνςταντίνου Ρ. ςτο Σφγχρονθ Εκπαίδευςθ τεφχοσ 26 (1986) τα 
ςυμπεράςματα του ςυνεδρίου «Ραιδαγωγικι Ζρευνα και Εκπαίδευςθ».Ραρατθρείται υποβάκμιςθ και 
περικωριοποίθςθ τθσ ζρευνασ, ενϊ και θ πολιτεία, από τθν πλευρά τθσ, «αντιςτζκεται» ςτθν ιδζα να βαςίςει τθν 
ανάπτυξθ ςτθν επιςτθμονικι ζρευνα. 
313 Βλ. Sianou-Kyrgiou E. and Tsiplakides I. (2009), “Choice and social class of medical school students in Greece”, 

ςτο:   British  journal of sociology of Education , vol. 30 No 6 : 727 – 740 
314

 Ρ.β. Σιάνου –Κφργιου Ε. (2006), οπ.π.  
315

 πβ. Ραπακωνςταντίνου, Ρ. (2000), οπ.π.ςς. 197-205. 
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Οι προςδοκίεσ, των παιδιϊν και των γονζων τουσ, για επαγγελματικό μζλλον είναι ανάλογεσ με 

τισ ςτατιςτικζσ αυτζσ διαπιςτϊςεισ316. Τα ευριματα αυτά ςυνάδουν με κεϊρθςθ του Bourdieu 

για τθν εςωτερικευμζνθ αναγκαιότθτα τθσ μθ φοίτθςθσ, αφοφ οι προςδοκίεσ τουσ 

κακορίηονται από αντικειμενικζσ ςυνκικεσ που αποκλείουν επικυμία τουσ να επιτευχκεί. Στο 

Ελλαδικό όμωσ, όπωσ και το Κυπριακό, εκπαιδευτικό ςφςτθμα εμφανίηεται κυρίωσ ςτισ μθ 

προνομιοφχεσ τάξεισ μια τάςθ κοινωνικισ ανόδου μζςω του ςχολείου και των ςπουδϊν. 

Για τθν Κφπρο είναι χριςιμο να δει κάποιοσ τθν  ζρευνα που διεξιγαγε το  Intercollage317 

και τα κείμενα που υποςτθρίηουν κεωρθτικά τισ εκπαιδευτικζσ μεταρρυκμίςεισ από το 2000 

κ.ε.318 

Eπίςθσ , θ  Ζρευνα Επιτροπισ υπό τον Καςςωτάκθ, που όμωσ προτοφ ολοκλθρωκεί θ 

επεξεργαςία των ςτοιχείων τθσ και κατατεκοφν τα πορίςματα και οι ειςθγιςεισ τθσ, ελιφκθ 

ιδθ θ πολιτικι απόφαςθ για επζκταςθ του κεςμοφ του Ενιαίου Λυκείου ςε παγκφπρια βάςθ 

και μάλιςτα χωρίσ τθν τεχνικοεπαγγελματικι Εκπαίδευςθ. Στα τρία Ενιαία Λφκεια, ςτα οποία 

είχε εφαρμοςτεί το Ε. Λ. αρχικά (μόνο ςτθ Λευκωςία και παρόλο που αυτό δεν είναι 

κατανοθτό και εν πάςθ περιπτϊςει επιςτθμονικά αποδεχτό, αφοφ το δείγμα δεν ιταν οφτε 

ολοκλθρωμζνο οφτε και επαρκζσ) θ τεχνικο-επαγγελματικι εκπαίδευςθ ιταν ενςωματωμζνθ. 

Αξιοςθμείωτο είναι ότι μετά τθν παρζλευςθ δεκαετίασ και πλζον επανζρχεται θ ιδζα τθσ 

ενοποίθςθσ των δυο, όπωσ είναι ςιμερα, μορφϊν τθσ δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ τθσ 

Κφπρου. 

Μια τεράςτια επίςθσ προςπάκεια ζχει αναλθφκεί με βαςικό ςτόχο τον εκςυγχρονιςμό των 

αναλυτικϊν προγραμμάτων και τθν αλλαγι τθσ φιλοςοφίασ προςζγγιςθσ τθσ μακθςιακισ 

διαδικαςίασ ενόψει των ευρωπαϊκϊν προκλιςεων και ςτα πλαίςια δθμιουργίασ πλαιςίου 

κριτικοφ γραμματιςμοφ. Κεμελιακι ςτόχευςθ εν προκειμζνω αποτελεί θ οικοδόμθςθ τθσ 

γνϊςθσ επί του κοινωνικοφ background των παιδιϊν τα κακίςτανται ςυνδιαμορφωτζσ τθσ 

εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ ωσ δρϊντα και με δυναμικό τρόπο ενεργοφντα υποκείμενα. 

                                                 
316 Βλ. Μυλωνάσ Κ. (1998), οπ.π. 
317

 Ρβ. http://www.sociology.org.cy/el/research/ Ανακτθκθκε ςτισ 22.12.2010.  
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Μεταρρφκμιςθ για το Ενιαίο Λφκειο τθσ Κυβζρνθςθσ Κλθρίδθ υπό τον Υπουργό κ. Ουράνιο Λωαννίδθ, 
μεταρρφκμιςθ τθσ κυβζρνθςθσ Ραπαδόπουλου υπό τουσ Υπουργοφσ Ρεφκιο Γεωργιάδθ και Άκθ Κλεάνκουσ και 
Μεταρρφκμιςθ τθσ κυβζρνθςθσ Χριςτόφια υπό τον Υπουργό Ανδρζα Δθμθτρίου θ οποία και βρίςκεται ςε εξζλιξθ. 
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Εξάλλου για τθν πρϊτθ μορφι  του Ενιαίου Λυκείου, όπωσ παρουςιάςτθκε και 

εφαρμόςτθκε ςτο πλαίςιο τθσ εκπαιδευτικισ πολιτικισ τθσ τότε κυβζρνθςθσ, είναι ιδθ 

κατατεκειμζνθ θ «Διαμορφωτικι Αξιολόγθςθ», που επιχειρικθκε από ad hoc επιτροπι319. 

Εντοπίςτθκαν δυςλειτουργίεσ των οποίων θ υπζρβαςθ και κεραπεία επιχειρείται επί τθ βάςει 

των Νζων Αναλυτικϊν Ρρογραμμάτων (ΝΑΡ) και γενικότερα των παρεμβάςεων που 

δρομολογοφνται ςτο πλαίςιο μιασ νζασ Μεταρρυκμιςτικισ προςπάκειασ 

Είναι αλικεια επίςθσ ότι για τα υπό διερεφνθςθ κζματα το πεδίο αναφοράσ αλλάηει κάποτε 

ολοκλθρωτικά ι ζςτω ςε μεγάλο βακμό. Οι κοινωνικζσ και οικονομικζσ ςυνκικεσ το 

πολιτιςμικό υπόβακρο και άλλοι κακοριςτικοί παράγοντεσ είναι ςτοιχεία ευμετάβλθτα, οπότε 

θ ζρευνα που διενεργικθκε ςτθ βάςθ τουσ πικανόν να είναι λιγότερο ι και κακόλου χριςιμθ 

ςε βάκοσ χρόνου αφοφ τα πορίςματά τθσ λειτουργοφςαν με άλλα δεδομζνα που πλζον ζχουν 

διαφοροποιθκεί ι ζχουν εκλείψει. Θ ανανζωςθ επομζνωσ αυτϊν των ερευνϊν και θ 

επαναδιατφπωςθ του κεωρθτικοφ πλαιςίου βϋςει του οποίου διενεργικθκαν κακϊσ και των 

ποςοτικϊν ι και ποιοτικϊν δεδομζνων που τισ ςυνοδεφουν κακϊσ επίςθσ και των 

ςυμπεραςμάτων τουσ είναι μια εκ των ων ουκ άνευ πραγματικότθτα, μια αναγκαιότθτα, κα 

ζλεγε κανείσ, αδιριτθ.  

Από ζνα ςθμείο και μετά μπαίνει κι ζνα άλλο ηιτθμα. Κατά πόςο και ςε ποιο βακμό οι 

αρμόδιοι, φορείσ δείχνουν ι ζχουν τθν αναγκαία πολιτικι βοφλθςθ και αποφαςιςτικότθτα για 

υλοποίθςθ των ειςθγιςεων, όπωσ αυτζσ προκφπτουν από τθν επεξεργαςία των ερευνϊν που 

κατατίκενται. Είναι επίςθσ δυνατό να μθν υπάρχει το ανάλογο και κατάλλθλο προςωπικό ςτα 

κζντρα λιψθσ αποφάςεων. Οι ζρευνεσ δεν αξιοποιοφνται παρά μόνο αποςπαςματικά, ελλιπϊσ 

ι και κακόλου με λογικι ςυνζπεια να αχρθςτεφονται. 

Θ επίδοςθ ςυγκεκριμενοποιείται ςτθ βάςθ των κετικϊν ι/και αρνθτικϊν αποτελεςμάτων. 

Μπορεί να είναι κετικι ι αρνθτικι, επιτυχία ι αποτυχία. Το εκπαιδευτικό ςφςτθμα 

ςχεδιάηεται και προωκεί ςτοχεφςεισ διαμορφϊνοντασ ζνα κοινωνικό και εκπαιδευτικό 

περιβάλλον με απϊτερθ επιδίωξθ τθ διαμόρφωςθ ςυνκθκϊν επιτυχίασ και αναίρεςθ, 

περιοριςμό ι/και εξάλειψθ των παραγόντων αποτυχίασ. 

                                                 
319

 *Ραςιαρδι Ρ. κ.ά.+ (2004), Διαμορφωτικι Αξιολόγθςθ Ενιαίου Λυκείου, Λευκωςία: Υπουργείο Ραιδείασ και 
Ρολιτιςμοφ 
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Οι απαιτιςεισ και οι προτεραιότθτεσ που κζτει θ κοινωνία δεν μπορεί παρά να εκτρζφουν 

τουσ ςχεδιαςμοφσ και να διαμορφϊνουν τθν εκπαιδευτικι πολιτικι. Αλλιϊσ θ κοινωνία-

πολιτεία πορεφεται ςε μια ευκεία που δεν κα ςυναντθκεί ποτζ με το ςχολείο και τθν 

παρεχόμενθ εκπαίδευςθ. Τα αποτελζςματα ςε μια τζτοια περίπτωςθ είναι και αποδεικνφονται 

από κάκε άποψθ ολζκρια. 

Ρρζπει να τονιςτεί και να υποςτθριχτεί εμφατικά, επίςθσ, ότι θ ςχολικι επιτυχία και 

αποτυχία δεν ςυγκεκριμενοποιείται, αποκλειςτικά και μόνο, ςτθ βάςθ τθσ βακμολογικισ 

απεικόνιςθσ τθσ επίδοςθσ. Θ προζκταςθ τθσ είναι ο προςανατολιςμόσ των παιδιϊν, οι 

προτιμιςεισ και οι επιλογζσ τουσ κατά τθ μετάβαςθ από τθ δευτεροβάκμια ςτθν τριτοβάκμια 

εκπαίδευςθ. Επομζνωσ, είναι ιδιαίτερα ςθμαντικι θ διερεφνθςθ τθσ επίδοςθσ των παιδιϊν με 

αυτό τον προςανατολιςμό (ςε διαςφνδεςθ) από τθ μια και αφετζρου τθσ διαλεκτικισ ςχζςθσ 

και των δυο μεταβλθτϊν με τουσ κοινωνικοφσ επικακοριςμοφσ τουσ. Είναι ευνόθτο ότι ο 

προςανατολιςμόσ είναι κοινωνικά οριοκετθμζνοσ (βλ. κοινωνικζσ ανιςότθτεσ320), όπωσ επίςθσ 

και θ επίδοςθ που αξιοποιείται ςτθ ςυνζχεια για τθ διαμόρφωςθ των επιλογϊν και 

προτιμιςεων τόςο οςον αφορά τθν πρόςβαςθ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ όςο και τθν 

αγορά εργαςίασ.  

Ενδζχεται πάντωσ κατά τθν προςζγγιςθ να προβάλλονται ςυγκεκριμζνεσ παράμετροι είτε 

τθσ αποτυχίασ (για καταπολζμθςθ των πακογόνων ςτοιχείων που οδθγοφν ς’ αυτι) είτε τθσ 

αποτυχίασ για ςκοποφσ βελτιςτοποίθςθσ. Είναι ευνόθτο ότι, είτε από τθ μια είτε από τθν άλλθ 

πλευρά, γίνονται οι ςχεδιαςμοί και λειτουργεί θ δραςτθριοποίθςθ, οι ςτοχεφςεισ και 

επιδιϊξεισ είναι αναμφίβολα οι ίδιεσ. 

Κατά γενικι ομολογία θ επαγγελματικι, οικονομικι  και κοινωνικι επιτυχία και καταξίωςθ 

είναι ζνα ηιτθμα φψιςτθσ ςθμαςίασ το οποίο θ μζςθ κυπριακι – και όχι μόνο αςφαλϊσ – 

οικογζνεια ςυνδζει με τθν αντίςτοιχθ εκπαιδευτικι Τα εργαλεία και θ μεκοδολογία  τθσ 

κοινωνιολογίασ τθσ εκπαίδευςθσ ζχουν αξιοποιθκεί ςε πολλζσ ζρευνεσ για τθ μελζτθ τθσ 

ςχολικισ επιτυχίασ / αποτυχίασ και των επιπτϊςεϊν τθσ ςτθν επαγγελματικι, κοινωνικι και 
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οικονομικι ηωι.321 Οι προτάςεισ και ειςθγιςεισ των ερευνθτϊν εν προκειμζνω ωσ αποτζλεςμα 

των εργαςιϊν που εκπόνθςαν και που δίνονται υπό μορφι Συμπεραςμάτων κινοφνται ς ‘ αυτό 

τον άξονα και ςτοχεφουν ανάλογα. Ζνα κοινό ςτοιχείο αυτϊν των ερευνϊν είναι ότι τα παιδιά 

που χαρακτθρίηονται από χαμθλότερο κοινωνικό status βελτιϊνουν τισ πικανότθτεσ ανοδικισ 

κοινωνικισ κινθτικότθτασ ςτο βακμό που αποκτοφν υψθλι εκπαίδευςθ, αλλά και θ ανϊτερθ 

εκπαίδευςθ μειϊνει τθν πικανότθτα κακοδικισ κοινωνικισ κινθτικότθτασ για τα παιδιά με 

υψθλό κοινωνικό status.322 Θ ςφνδεςθ ανάμεςα ςτθν εκπαιδευτικι επιτυχία και τθν ανοδικι 

κοινωνικι κινθτικότθτα ανζδειξε περαιτζρω τθ ςθμαςία των ερευνϊν ςε αυτό τον τομζα. 

 4.4 Θ Βιβλιογραφία για τον ρόλο τθσ οικογζνειασ ςτθν Ελλάδα 

Θ οικογζνεια αναμφίβολα διαδραματίηει ζνα ςπουδαίο ρόλο, πρωτεφοντα αςφαλϊσ 

ςτθ διαμόρφωςθ του πλαιςίου επιτυχίασ ι αποτυχίασ του παιδιοφ ςτθν κρίςιμθ θλικία, τθ 

χρονικι ςτιγμι τθσ μετάβαςθσ από τθν αποπεράτωςθ των εγκφκλιων ςπουδϊν του ςτθν 

ακαδθμαϊκι και επαγγελματικι του προοπτικι. Τθν ϊρα τθσ λιψθσ καίριων και κακοριςτικϊν 

αποφάςεων που κα διαμορφϊςουν το κοινωνικοοικονομικό status του. Εξάλλου είναι κατά 

γενικι ομολογία ζνασ ουςιαςτικότατοσ παράγοντασ ςυνδιαμόρφωςθσ των 

κοινωνικοοικονομικϊν χαρακτθριςτικϊν (και) του ιδίου. Είναι ο  κφριοσ χρθματοδότθσ αλλά 

και εκείνοσ ο ςυντελεςτισ που κα βάλει επίςθσ το πολιτιςμικό κεφάλαιο, κακοριςτικό όπωσ 

και τα υπόλοιπα που ιδθ ζχουν εκτεκεί και κα προςδιορίςει τθν επιτυχία ι τθν αποτυχία του 

αφοφ θ επίδοςι του εξαρτάται (και) από αυτόν. Θ επίδοςθ λειτουργεί βεβαίωσ κατά κφριο 

λόγο προωκθτικά ςτθν πορεία υλοποίθςθσ των ςτόχων που ζχουν (προ)παρατεκεί. Θ ζρευνα 

που διενεργιςαμε (και) εδϊ δίνει ςτο ςυντελεςτι αυτόν περίοπτθ κζςθ. Ασ δοφμε ςχετικά τι 

ζχει διερευνθκεί προθγουμζνωσ.  

Διεκνείσ ζρευνεσ ζχουν εςτιαςκεί  ςτο ςυςχετιςμό διάφορων κοινωνικϊν / ταξικϊν 

χαρακτθριςτικϊν τθσ οικογζνειασ με  δείκτεσ επιτυχίασ / αποτυχίασ. Το επάγγελμα και το 

μορφωτικό επίπεδο των γονζων, το οικογενειακό ειςόδθμα , το κοινωνικό status, ο 

γεωγραφικόσ και κοινωνικόσ προςδιοριςμόσ τθσ κατοικίασ και των ςυνκθκϊν διαβίωςθσ, θ 
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 Για μια αναλυτικι παρουςίαςθ των ςχετικϊν ερευνϊν, βλ.: Banks, O. (1987), οπ.π., ς.79. 
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 Ρβ.. Banks O. (1987), οπ.π. ςς. 98-99. 



156 

 

δομι και θ οργάνωςθ τθσ οικογζνειασ, , το αξιακό πλαίςιο και οι προςδοκίεσ των γονζων  

αποτελοφν ενδεικτικζσ και προωκθτικζσ παραμζτρουσ του κζματοσ..Στισ ζρευνεσ αυτζσ ζχουν 

μελετθκεί και άλλοι κοινωνικοί παράγοντεσ  , όπωσ το είδοσ και θ δομι τθσ οικονομίασ ςε 

τοπικό και ευρφτερο, ευρωπαϊκό κυρίωσ επίπεδο κακϊσ και θ προζλευςθ προζρχονται από 

διαφορετικά πολιτιςμικά περιβάλλοντα ςε ςχζςθ με τθν πλειοψθφία (μετανάςτεσ, 

παλιννοςτοφντεσ, πρόςφυγεσ, μειονότθτεσ).  

Διεκνείσ αλλά και ελλθνικζσ ζρευνεσ ζχουν καταλιξει ςτο λογικό ςυμπζραςμα ότι  είναι 

ότι τα παιδιά με επίπεδο κοινωνικισ προζλευςθσ χαμθλό ελαχιςτοποιοφν τισ  πικανότθτζσ 

τουσ για ψθλζσ ακαδθμαϊκζσ επιδόςεισ και δεν ακολουκοφν ανάλογο προςανατολιςμό.323 Θ 

Ελλθνικι βιβλιογραφία επί του κζματοσ είναι επίςθσ αρκετά πλοφςια.324  

Θ Σιάνου ςτθν ζρευνα – μελζτθ τθσ, όπου επιχειρεί ανάλυςθ τθσ μετάβαςθσ από τθ 

δευτεροβάκμια ςτθν ανϊτατθ εκπαίδευςθ, ερμθνεφει τθ ςχζςθ μεταξφ εκπαίδευςθσ και 

κοινωνικϊν ανιςοτιτων325.  

Εξάλλου θ ίδια ςτθ μελζτθ τθσ για τθ μετάβαςθ από το Ρανεπιςτιμιο ςτθν αγορά 

εργαςίασ εξετάηει - και ς’ αυτό το ςτάδιο των αποφάςεων των νζων ανκρϊπων - όψεισ των 

κοινωνικϊν ανιςοτιτων και τον κακοριςτικό προςδιοριςτικό τουσ ρόλο ςτθ διαμόρφωςι 

τουσ326. 

Σε δυο ζρευνζσ του ο Χρυςάκθσ προβαίνει ςτθ διαπίςτωςθ ότι τα φτωχικά νοικοκυριά 

δεν αναπτφςςουν παρά ανάλογθ τθσ κοινωνικισ τουσ κζςθσ ςτρατθγικι. Και εςτιάηει ςτθν  

«παντελι ςυνικωσ αδυναμία τουσ να αςκιςουν κατάλλθλεσ επενδυτικζσ πρακτικζσ προσ αυτι 

τθν κατεφκυνςθ».327 Επιχειρεί επίςθσ 328 να ελζγχει τθ ςχζςθ φτϊχειασ, κοινωνικϊν 

ανιςοτιτων και πρόςβαςθ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ.  
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Με επικζντρωςθ ςτθν ταξικι προζλευςθ των παιδιϊν( λαίκά – μζςα και ανϊτερα 

ςτρϊματα) διενεργικθκε θ ζρευνα των  Χ. Κάτςικα και Γ. Καββαδία που εντοπίηει τθ 

διαφορετικότθτα τθσ επίδοςθσ ςε κάκε περίπτωςθ τθν οποία και κεωροφν κοινωνικά 

προςδιοριςμζνθ και οριοκετθμζνθ.329 

Στθ δικι τθσ Ζρευνα θ Μ. Τηάνθ μελετά τθ ςχζςθ του επαγγζλματοσ των γονζων και του 

κοινωνικοοικονομικοφ υποβάκρου με τθ ςυνολικι πορεία του παιδιοφ ςτο ςχολείο330. 

 Ο Σ. Γεωργίου διαςυνδζει τθν επίδοςθ των παιδιϊν με τθ δομι τθ λειτουργικότθτα και 

τθ ςυνοχι τθσ οικογζνειασ.331  

Οικογενειακό περιβάλλον, κοινωνικοποίθςθ του παιδιοφ και κοινωνικζσ ανιςότθτεσ 

είναι οι ςχζςεισ που διερευνά ο Λ. Ρυργιωτάκθσ ο οποίοσ καταλιγει ότι αυτζσ διευρφνουν τισ 

εκπαιδευτικζσ ανιςότθτεσ.332  

Σε μια εμπεριςτατωμζνθ και πλιρωσ τεκμθριωμζνθ ζρευνα τθσ οποίασ τα ςτοιχεία 

εκτείνονται ςχεδόν ςε μια εικοςαετία  (1981-1998) ο Κ. Μυλωνάσ διερευνά  τθν πορεία μιασ 

ομάδασ μακθτϊν ςτο ςχολείο, από τθν πρϊτθ τάξθ του Γυμναςίου. Συνδζεται  ο 

προςανατολιςμόσ και θ επίδοςι τουσ με το κοινωνικο- οικονομικό και το πολιτιςτικό 

περιβάλλον τουσ.333  

Λδιαίτερα ενδιαφζρουςεσ είναι οι ζρευνεσ που διενεργικθκαν (και) ςτθν Ελλάδα για το 

τεράςτιο ηιτθμα τθσ πρόςβαςθσ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ. Θ Λ. Λαμπίρθ -Δθμάκθ334 

μελζτθςε ερμθνευτικά τισ πτυχζσ των κοινωνικϊν ανιςοτιτων  όςον αφορά τθν πρόςβαςθ 

ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ. Οι δυςχζρειεσ και τα προςκόμματα, ςυχνά ανυπζρβλθτα 
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ςχετικά με τθν πρόςβαςθ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ παιδιϊν με «χαμθλι» κοινωνικι 

προζλευςθ είναι το κζμα τθσ ζρευνασ τθσ Μ. Τομαρά-Σιδζρθ. Συμπεραίνει ςχετικά: «… οι 

ςχολικοί μθχανιςμοί λειτουργοφν ωσ μθχανιςμοί κοινωνικισ επιλογισ που αναπαράγουν τισ 

κοινωνικζσ ιεραρχίεσ, αποκλείοντασ ολοζνα και περιςςότερο από τισ διαδικαςίεσ ανοδικισ 

κοινωνικισ κινθτικότθτασ τα παιδιά των κατϊτερων μορφωτικά και επαγγελματικά (κοινωνικά) 

ςτρωμάτων 335.  Το ανθςυχθτικό είναι ότι το πρόβλθμα αυτό δεν φαίνεται να αμβλφνεται, 

αντίκετα οξφνεται παρά τισ μεταρρυκμίςεισ ςτο χϊρο τθσ παιδείασ κι αυτό ςυμπεραίνεται κι 

από άλλεσ παρόμοιεσ Ζρευνεσ , όπωσ για παράδειγμα των  Μ. Χρυςάκθ και Σ. Σοφλθ336 αλλά 

και του Α. Κυρίδθ337. Ριο εξειδικευμζνθ Ζρευνα , αλλά παρόμοιου τφπου, διενεργεί ο  Β. 

Δρουκόπουλοσ που εςτιάηει όμωσ ειδικότερα ςτον Ρολυτεχνικό κφκλο ςπουδϊν 338 . 

Μακθτοκεντρικι ερμθνεία ανάλογων φαινομζνων επιχειροφν οι Ε. Καρατηιά-Σταυλιϊτθ και Γ. 

ουςςάκθσ  κακϊσ ςθμειϊνουν τθ ςτάςθ  των τελειοφοίτων του Λυκείου ςτο εξεταςτικό 

ςφςτθμα, τθν παραπαιδεία, τα κριτιρια επιλογισ, οι προςδοκίεσ όςον αφορά το επάγγελμα, 

τισ εναλλακτικζσ επιλογζσ ςε περίπτωςθ αποτυχίασ κ.λπ.339 Ειδικότερο, αλλά τεράςτιασ 

ςπουδαιότθτασ κζμα, είναι θ κοινωνικι προζλευςθ340 του διδακτικοφ προςωπικοφ των 

ιδρυμάτων τριτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ.341. Εμπεριςτατωμζνθ και ανάλογα πολφ 

ενδιαφζρουςα, ωσ προσ τα ςτοιχεία που παρακζτει και τα υποςτθριηόμενα από αυτά 

ερμθνευτικά ςυμπεράςματα και ειςθγιςεισ. Συςχζτιςθ τθσ επιτυχίασ / αποτυχίασ με τθ 

φροντιςτθριακι υποςτιριξθ επιχειροφν αρκετζσ ζρευνεσ.  
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Οι  Γ. Διμου και Κ. Σπυρόπουλοσ,342 ςυςχετίηουν τθν επιτυχία ι αποτυχία ςτο χϊρο του 

ςχολείου με τθν παραπαιδεία και ο Γ. Ραπακωνςταντίνου παρατθρεί το πλζγμα ςχζςεων που 

αναπτφςςονται  μεταξφ τθσ ηιτθςθσ και αντίςτοιχθσ προςφοράσ  ςτθν  τριτοβάκμια 

εκπαίδευςθ και τθσ ανάλογθσ αφξθςθσ των οικογενειακϊν δαπανϊν για να διευρυνκοφν οι 

πικανότθτεσ πρόςβαςθσ. Λογικι ςυνζπεια αυτοφ είναι παροχι άνιςων εκπαιδευτικϊν 

ευκαιριϊν.343 

Στον Ελλθνικό χϊρο διαπιςτϊνει κανείσ επιπρόςκετα ότι ζχουν πραγματοποιθκεί Ζρευνεσ 

με ειδικότερεσ ςτοχεφςεισ και ςυγκεκριμζνα εξετάηουν τουσ παράγοντεσ που επθρεάηουν τθν 

επίδοςθ ςε επιμζρουσ μακιματα. Ο γεωγραφικόσ προςδιοριςμόσ του τόπου κατοικίασ και του 

ςχολείου των παιδιϊν και αντίςτοιχα τθσ επίδραςθσ που μποροφν να ζχουν αυτοί οι 

παράγοντεσ ςτθν επίδοςι τουσ ςτο μάκθμα τθσ γλϊςςασ είναι το κζμα τθσ Ζρευνασ του  Λ. 

Μπαςλι344. Οι Μ. Χιονίδου-Μοςκοφόγλου ςυνδζουν τον παράγοντα φφλο με τθν επίδοςθ ςτα 

Μακθματικά 345 και ο Κ. Ραπαναςταςίου τουσ κοινωνικο-οικονομικοφσ και άλλουσ παράγοντεσ 

ςε ςχζςθ με το ίδιο μάκθμα 346 

 Οι Μ. Καςςωτάκθσ και Γ. Σπυρόπουλοσ διερεφνθςαν  τθν πρόςβαςθ ςτθν τριτοβάκμια 

εκπαίδευςθ ςυγκριτικά με τισ άλλεσ ευρωπαϊκζσ και άλλεσ αναπτυγμζνεσ χϊρεσ.347 Ο 

Καςςωτάκθσ διερεφνθςε επίςθσ ςε βάκοσ και κατζλθξε ςε αξιόλογα ςυμπεράςματα, χριςιμα 

και για τουσ μελλοντικοφσ ερευνθτζσ, αναφορικά με το ηιτθμα του κοινωνικοφ αποκλειςμοφ 
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ςτθν Ελλάδα348. Επίςθσ επιμελικθκε ι ςυμμετείχε ςε ανάλογθ ερευνθτικι και ςυγγραφικι 

δραςτθριότθτα ζργων τα οποία είναι δθμοςιευμζνα ςε ςυλλογικοφσ τόμουσ349. 

Ανάλογεσ ςυγκριτικζσ ζρευνεσ ζγιναν και από διεκνείσ οργανιςμοφσ και ςϊματα με εςτίαςθ 

και ςτθν Ελλάδα (ΛΕΑ, Eurydice, Eurostat κ.λπ)  350  

Στθ βιβλιογραφία μπορεί κανείσ να εντοπίςει κάποιουσ τρόπουσ προςζγγιςθσ τθσ ςχολικισ 

αποτυχίασ και επιτυχίασ και ανάλογα διαμορφϊνεται μια κατθγοριοποίθςθ των ςχετικϊν 

ερευνϊν που διενεργοφνται ςε ςχζςθ με το κζμα αυτό351.  

Ριο διαδεδομζνθ και αναλογικά «εφκολθ» είναι θ προςζγγιςθ του φαινομζνου με κριτιριο 

το βακμό ανταπόκριςθσ των παιδιϊν ςτισ προχποκζςεισ επιτυχίασ , όπωσ αυτζσ προ-

κακορίηονται από το εκπαιδευτικό ςφςτθμα. Ανάλογοσ είναι και ο «βακμόσ», θ «επίδοςι» 

τουσ, το «ρεκόρ» το οποίο κατιγαγαν.  

Μια άλλθ κατθγορία ερευνϊν προςανατολίηεται ςτθν εξζταςθ τθσ ςχζςθσ ανάμεςα ςτισ 

δυνατότθτεσ που παρουςιάηεται να ζχει το παιδί (αυτζσ αξιολογοφνται) και του βακμοφ που 

ζχει κατορκϊςει όςον αφορά τθν αξιοποίθςι τουσ και κατ’ επζκταςθ τθσ υλοποίθςθσ των 

ςτόχων και των προςανατολιςμϊν/επιλογϊν του. Εδϊ κα μποροφςαν να διερευνθκοφν 

αςφαλϊσ και οι κοινωνικοί επικακοριςμοί που υπειςζρχονται ςε ςχζςθ με το αποτζλεςμα τθσ 

προςπάκειασ και να διερευνθκοφν τα αίτια, οι γενεςιουργοί παράγοντεσ, που προκαλοφν τθν 

αποτυχία/επιτυχία ςτθ βάςθ και τθ λογικι αυτι , όπωσ τθν εκκζςαμε παραπάνω. 

Ρολφ δφςκολθ διαδικαςία, όπωσ και θ προθγοφμενθ βζβαια, είναι αυτι που προκρίνει μια 

άλλθ κατθγορία ερευνϊν θ οποία ζχει ωσ αφετθρία τισ προχποκζςεισ και τα ελάχιςτα 

προαπαιτοφμενα ( όχι μόνο το εκπαιδευτικό ςφςτθμα) τθσ κοινωνίασ και καταλιγει ςτθν 

αξιολόγθςθ του βακμοφ ανταπόκριςθσ του κάκε παιδιοφ εξατομικευμζνα ωσ προσ αυτά.  
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Αυτό που ζχει ςθμαςία βζβαια είναι οι ζρευνεσ αυτζσ, τα πορίςματα και ςυμπεράςματά 

τουσ να αξιοποιοφνται ςε ςχζςθ με τουσ κοινωνικοφσ τουσ επικακοριςμοφσ, όςον αφορά τισ 

αιτίεσ αλλά και τισ ςυνζπειεσ ςε κοινωνικοοικονομικό επίπεδο αλλά και εκπαιδευτικό. Ζτςι κι 

αλλιϊσ τα τρία αυτά επίπεδα αλλθλοδιαπλζκονται τόςο όςον αφορά τισ αιτίεσ όςο και τα 

αποτελζςματα.352 Ακριβϊσ εδϊ ιδιαίτερο ενδιαφζρον παρουςιάηει το επίπεδο των 

προςανατολιςμϊν/επιλογϊν των παιδιϊν και ο βακμόσ κοινωνικοφ επικακοριςμοφ τουσ ςε 

ςχζςθ με τθν κοινωνικι τουσ κινθτικότθτα. 

Θ εκπαιδευτικι επιτυχία και θ ςχζςθ τθσ με τθν  ανοδικι ι κακοδικι κοινωνικι 

κινθτικότθτα είναι ζνασ χϊροσ ιδιαίτερα ςπουδαίοσ για τθν Κοινωνιολογία τθσ Εκπαίδευςθσ 

Σθμαντικι είναι αναμφίβολα θ  ζρευνά του Ν. Ρετρόπουλου353 που επιχειρεί διερευνθτικά 

τθ ςυςχζτιςθ ανάμεςα ςτθ ςχολικι πρόοδο των παιδιϊν και τουσ κοινωνικοφσ παράγοντεσ που 

τθν επθρεάηουν, όπωσ είναι για παράδειγμα το μορφωτικό επίπεδο των γονζων, το ειςόδθμα 

τθσ οικογζνειασ, θ εξωδιδακτικι βοικεια (φροντιςτιρια), το φφλο, ο τόποσ (αςτικότθτα ι μθ), 

θ χϊρα γζννθςθσ, θ μονογονεϊκι οικογζνεια κ.λπ.  

Άρτια, ολοκλθρωμζνθ και επιςτθμονικά πλιρωσ τεκμθριωμζνθ είναι θ Ζρευνα του Εκνικοφ 

Κζντρου Κοινωνικϊν Ερευνϊν που προτείνει ουςιαςτικά με βάςθ και τα πορίςματα τθσ 

ςυνολικισ μελζτθσ τθσ ςχολικισ αποτυχίασ, τθν αναμόρφωςθ τθσ εκπαιδευτικισ πολιτικισ ςτθ 

βάςθ κοινωνικϊν κριτθρίων και προχποκζςεων. Θ Ζρευνα εςτιάηει ςτισ περιοχζσ τθσ χϊρασ  με 

αυξθμζνα εκπαιδευτικά προβλιματα (Ρεριοχζσ  Εκπαιδευτικισ Ρροτεραιότθτασ).354  

Θ ςχολικι αποτυχία355 ςε ςχζςθ με τθν παιδαγωγικι και τθν ζκφραςι τθσ ςτο ςχολείο είναι 

το αντικείμενο ζρευνασ Φ. Κοςςυβάκθ356 Οι Κ. Λάμνιασ και Α. Τςατςαρϊνθ ςυνδζουν επίςθσ 

τθν παιδαγωγικι με τισ εκπαιδευτικζσ ανιςότθτεσ αλλά προςκζτουν ςτθν Ζρευνά τουσ τον 
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 Βλ. Banks, O.( 1987
α
), οπ.π. ς. 79. 
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 Ρετρόπουλοσ, Ν.: (2000), «Σχολικζσ επιδόςεισ, ςχολικι αποτυχία και ςχολικι εγκατάλειψθ ςτθν πρωτοβάκμια 

και δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ», ςτο: Ρετρόπουλοσ, Ν. – Ραπαςτυλιανοφ, Αντ. (επιμ.): Ρροκλιςεισ ςτθ ςχολικι 
κοινότθτα. Ζρευνα και παρζμβαςθ, ,Ακινα: ΥΡΕΡΚ – Ραιδαγωγικό Λνςτιτοφτο, ςς. 192-266. 
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Σχετικι Ζκκεςθ ςυντάχκθκε το 1999. Βλ.: Τεπζρογλου, Α. – Μαράτου, Λ. – Τςίγκανου, Λ. (1999) Ζκκεςθ 
Ανάδειξθσ Δεικτϊν και Κριτθρίων Ρροςδιοριςμοφ των Ρ.Ε.Ρ., Ακινα: ΕΚΚΕ 
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  πβ Ρλειόσ, Γ. (1999), οπ.π. ςς. 334‐363. 
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Κοςςυβάκθ, Φ.: «Σχολικι αποτυχία: Μια ζνδειξθ τθσ πακολογίασ του ςυγκεντρωτικοφ εκπαιδευτικοφ 
ςυςτιματοσ και μια δυνατότθτα υπζρβαςθσ του κοινωνικοφ αποκλειςμοφ ςτθν εκπαιδευτικι πράξθ», ςτο: 
Ραιδαγωγικι Εταιρεία Ελλάδοσ – Σχολι Επιςτθμϊν Αγωγισ Ρανεπιςτθμίου Ιωαννίνων (επιμ. Κωνςταντίνου, Χ. – 
Ρλειόσ, Γ.): Σχολικι αποτυχία και κοινωνικόσ αποκλειςμόσ, Ρρακτικά του Θϋ Διεκνοφσ Επιςτθμονικοφ Συνεδρίου. 
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παράγοντα «αξιολόγθςθ»357 Στθν ίδια γραμμι πλεφςθσ είναι και θ Ζρευνα – μελζτθ του 

Μουρετιάν358 αλλά και  οι αντίςτοιχεσ των Χ. Φράγκου,359 Γ. Σταμζλου360 και Γ. 

Κοντογιαννοποφλου-Ρολυδωρίδθ.361  

Θ διαφορετικότθτα ωσ προσ τθν  πολιτιςμικι προζλευςθ είναι ζνα φαινόμενο που θ 

εςτίαςθ τθσ διερεφνθςισ του ςτο χϊρο τθσ εκπαίδευςθσ , ειδικά ςτθ ςθμερινι ςυγκυρία των 

ποικίλων μετακινιςεων και του μεταναςτευτικοφ ρεφματοσ είναι επιβεβλθμζνθ εκ των 

πραγμάτων. Θ διαφορετικι πολιτιςμικι προζλευςθ και οι αρνθτικζσ ςτάςεισ και διακρίςεισ 

απζναντι ςε παιδιά δθμοτικοφ εξαιτίασ αυτοφ του λόγου είναι το κεντρικό κζμα τθσ ζρευνασ 

των Κ. Δραγϊνα και Α. Φραγκουδάκθ.362   

Αξιολογϊντασ τισ ζρευνεσ που δθμοςιεφτθκαν ςτον ελλθνικό χϊρο μποροφμε, νομίηω να 

ιςχυριςτοφμε με αρκετι αςφάλεια ότι θ πιο πρόςφατθ, άρτια επιςτθμονικά και τεκμθριωμζνθ 

μελζτθ, ςχετικά με τισ κοινωνικζσ ανιςότθτεσ, τθν πρόςβαςθ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ και 

τισ επιλογζσ/προςανατολιςμό των τελειοφοίτων ςτθν Ελλάδα ζγινε από τθ Σιάνου363, θ οποία 

επιχειρεί ερμθνεία των φαινομζνων αυτϊν, αφοφ θ Ζρευνά τθσ περνά από τθ βάςανο τθσ 

περιγραφισ των ςχζςεων που αναπτφςςονται μεταξφ αυτϊν των παραμζτρων και των 

κοινωνικϊν τουσ επικακοριςμϊν. 

Κεωρϊ εξίςου ςθμαντικό το πρόςφατο άρκρο των Σιάνου- Τςιπλακίδθ364 που αναφζρεται 

ςτθν πρόςβαςθ ςτθν ελλθνικι τριτοβάκμια εκπαίδευςθ με ειδικότερθ εςτίαςθ ςτθν Λατρικι, 

μια ςχολι με υψθλότατο κφροσ και αςφαλϊσ περιηιτθτθ όςον αφορά τισ επιλογζσ των 

υποψθφίων ςτο ςφςτθμα ειςδοχισ. 
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διαδικαςίασ τθσ αξιολόγθςθσ», Σφγχρονθ Εκπαίδευςθ, τ. 58, ς. 62-68. 
359

 Φράγκοσ, Χ., (1978), .Θ επίδραςθ του τρόπου εξζταςθσ ςτθν επίδοςθ των μακθτϊν, Λωάννινα.  
360

Σταμζλοσ, Γ.: «Εξζλιξθ μακθτικϊν ροϊν και βακμολογία ςτθ Δευτεροβάκμια Εκπαίδευςθ τθσ Ελλάδασ», Τα 
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Ασ επικεντρωκοφμε ςτα κφρια ςθμεία του άρκρου: 

Οι ςυγγραφείσ προβαίνουν ςε μια λογικι παραδοχι: Θ επιλογι να ςυμμετζχει κανείσ ςτθν 

τριτοβάκμια εκπαίδευςθ ζχει θ ίδια κοινωνικι διάςταςθ αφοφ κακοριςτικό ρόλο 

διαδραματίηει το κοινωνικοοικονομικό υπόβακρο. Οι ευκαιρίεσ που παρζχει το ςφςτθμα είναι 

άνιςεσ εκ των πραγμάτων, τόςο για τθν αρχικι επιλογι όςο και για τθ ςυμμετοχι ςτθ 

διαδικαςία γενικότερα. Υπάρχει βζβαια μια υποτικζμενθ αξιοκρατία αφοφ όλοι δικαιοφνται να 

ςυμμετζχουν, παράλλθλα όμωσ υπάρχουν παιδιά που ζχουν πλεονζκτθμα ςε ςχζςθ με άλλα 

που μειονεκτοφν. 

Μια άλλθ λογικι παραδοχι ςυνίςταται ςτο ότι θ εκπαίδευςθ είναι ζνα αγακό επενδυςθσ ςτθν 

εκπαιδευτικι αγορά και  οι οικογζνειεσ ενδιαφζρονται να παρζχουν ςτα παιδιά τουσ τα 

προςόντα για τθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ αλλά και οι μακθτζσ ζχουν αντίλθψθ του 

εκπαιδευτικοφ τουσ μζλλοντοσ και αντιλαμβάνονται τθ ςοβαρότθτα των επιλογϊν τουσ 

ανάλογα με το κοινωνικοοικονομικό τουσ υπόβακρο. 

Επιπρόςκετα, οι μεςαίεσ τάξεισ ζχουν ενεργό ςυμμετοχι ςτθν επιλογι για τθν 

εκπαίδευςθ και κεωροφν ιδιαίτερα ςθμαντικι τθν επιλογι αυτι. 

Δεν πρζπει όμωσ να παραγνωριςτεί επίςθσ ότι θ επιλογι που επιχειρείται ςτθν 

τριτοβάκμια εκπαίδευςθ (επιλογι ςχολισ) είναι ζνασ τρόποσ μζςω του οποίου οι μεςαίεσ 

τάξεισ αναπαράγουν το κοινωνικό τουσ πλεονζκτθμα. 

Οι ςυγγραφείσ επιςθμαίνουν ακολοφκωσ ότι είναι εμφανισ θ επίδραςθ του  

κοινωνικοφ και οικονομικοφ κεφαλαίου  των οποίων θ κατάκεςθ ςυνδζεται άρρθκτα με τθν 

ακαδθμαϊκι απόδοςθ (επίδοςθ). Το “HABITUS” είναι ςυνακόλουκα διαφορετικό για κάκε 

κοινωνικι ομάδα. Δεν αγνοείται αςφαλϊσ ότι διαφορετικζσ κοινωνικζσ ομάδεσ  ζχουν 

διαφορετικζσ εμπειρίεσ και επομζνωσ  διαφορετικοφσ ςτόχουσ. Λαμβανομζνου υπόψθ του 

ςτοιχείου του περιοριςμζνου αρικμοφ των κζςεων ςε ςυγκεκριμζνα τμιματα – ςχολζσ (π.χ. 

Λατρικι) οι Σιάνου- Τςιπλακίδθσ ςυηθτοφν το κζμα τουσ ς’ ζνα πλζγμα εννοιϊν που ορίηουν 

ζνα αντίςτοιχο ερμθνευτικό πλαίςιο, όπωσ κοινωνικι αναπαραγωγι365, κοινωνικά 

πλεονεκτιματα και δθμιουργία “elite” υποψιφιων αρχικά και φοιτθτϊν μετά τθν ολοκλιρωςθ 

τθσ διαδικαςίασ ειςδοχισ ςτισ ςχολζσ των «εκλεκτϊν».  
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 Μυλωνάσ Κ.(1998), οπ.π.. ςς. 33-48 και 319-346. 
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Για τισ μεςαίεσ τάξεισ θ ειςαγωγι των παιδιϊν τουσ ςε ανάλογθ ςχολι ςθμαίνει 

«γόθτρο». Ειδικότερα για τθν Λατρικι, απαραίτθτθ προχπόκεςθ είναι θ «δαπανθρι» μελζτθ, 

που όμωσ κεωρείται επζνδυςθ. 

Ενϊ διαπιςτϊνεται ότι πρόκειται για μθ αξιοκρατικι ςτθν πραγματικότθτα κατάςταςθ 

για τουσ λόγουσ που προαναφζρκθκαν, αφοφ και τθν κοινωνικι τάξθ προςδιορίηει θ 

αντίςτοιχθ κοινωνικοοικονομικι κζςθ διαπιςτϊνεται ότι είναι ςθμαντικό το επίπεδο ςπουδϊν 

(μορφωτικό επίπεδο) των γονζων για δθμιουργία ανοδικισ κοινωνικισ κινθτικότθτασ. 

Το τζρμα όμωσ αυτισ τθσ διαδικαςίασ είναι θ τοποκζτθςθ των ςυγκεκριμζνων 

ςπουδαςτϊν ςε τζτοια υψθλι κζςθ ζτςι ϊςτε να οδθγεί αναπόδραςτα ςτθν κοινωνικι 

καταξίωςθ. 

Από τθ ςυναγωγι των δεδομζνων, των διαπιςτϊςεων/παρατθριςεων, των ερμθνειϊν 

και των ςυμπεραςμάτων/ειςθγιςεων που προκρίνονται από τισ ποικίλεσ Ζρευνεσ τόςο ςτθν 

Ελλάδα όςο και διεκνϊσ εξάγεται ότι θ Εκπαίδευςθ και οι κεςμοί που τθ διζπουν, κοντολογίσ θ 

εκπαιδευτικι πολιτικι, διαδραματίηει ρόλο πρωτεφοντα ςτθν ορκολογικι και αποτελεςματικι 

προςζγγιςθ του φαινομζνου των εκπαιδευτικϊν ανιςοτιτων και τθσ προςπζλαςισ τουσ. Κοινό 

ςυμπζραςμα είναι ότι οι εκπαιδευτικζσ ανιςότθτεσ είναι άμεςα ςυνδεδεμζνεσ με τισ 

κοινωνικζσ ανιςότθτεσ. Κοινωνικά οριοκετθμζνεσ είναι όμωσ και οι επιλογζσ προτιμιςεισ και ο 

προςανατολιςμόσ των παιδιϊν κατά τθν ζξοδό τουσ από το Ενιαίο Λφκειο. Επειδι όμωσ θ 

παροχι ίςων ευκαιριϊν ςε κοινωνικά άνιςουσ είναι μια διαδικαςία ατελζςφορθ προαπαιτείται 

θ αναμόρφωςθ τθσ εκπαιδευτικισ πολιτικισ ςτθ βάςθ τθσ ανάλογθσ κοινωνικισ ζκφραςθσ τθσ 

πολιτείασ.  

Τζλοσ, το πολιτιςμικό κεφάλαιο είναι ζνασ παράγοντασ που δεν πρζπει κακόλου να 

αγνοθκεί αφοφ είναι προωκθτικόσ ςυντελεςτισ του προςανατολιςμοφ των παιδιϊν και των 

οικογενειϊν τουσ.  

Δεν είναι θ πρϊτθ φορά βζβαια που διαπιςτϊνεται θ κακοριςτικι επίδραςθ των 

κοινωνικϊν χαρακτθριςτικϊν των παιδιϊν ςτθν επίδοςθ και κατ’ επζκταςθ των προτιμιςεων 

και των επιλογϊν τουσ, τόςο εκπαιδευτικά όςο και επαγγελματικά. Δεν πρζπει όμωσ να 

κεωρείται θ ανάλογθ κοινωνικι αναπαραγωγι μθχανιςτικι. Θ ςτρατθγικι προσ αυτι τθν 

κατεφκυνςθ είναι και προςωπικι και οικογενειακι και επζκεινα μθχανιςτικϊν διαδικαςιϊν. Θ 
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δικι μασ Ζρευνα κα επιχειριςει να δϊςει τθν ελπίδα, αν εξαχκεί από τα δεδομζνα που κα 

ςυλλζξουμε, και τθν προοπτικι ςτουσ τελειόφοιτουσ του Ενιαίου Λυκείου τθσ Κφπρου αφοφ 

ςχετικζσ ολοκλθρωμζνεσ μελζτεσ δεν φαίνεται να υπάρχουν.  
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5.1 Ειςαγωγικά 

5.1.1 κοπόσ 

Θ Ζρευνα366 επιχειρεί να ανιχνεφςει, αν οι προτιμιςεισ/επιλογζσ των μακθτϊν ςτο Νζο 

Τφπο Λυκείου τθσ Κφπρου (Ε.Λ.) εξακολουκοφν να κακορίηονται από κοινωνικοοικονομικοφσ 

και πολιτιςτικοφσ παράγοντεσ. Τα ευριματα κα βοθκιςουν να ελζγξουμε και να 

ερμθνεφςουμε τθ ςχζςθ μεταξφ των επιλογϊν ςπουδϊν/επαγγζλματοσ και κοινωνικϊν 

ανιςοτιτων, ςτθν κρίςιμθ αυτι φάςθ τθσ μετάβαςθσ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ, κακϊσ και 

τισ ςυνζπειεσ των πολιτικϊν τθσ εκπαιδευτικισ μεταρρφκμιςθσ. 

Από το ςτόχο τθσ ζρευνασ προκφπτει το κεντρικό ερϊτθμα αν θ κοινωνικι τάξθ 

επθρεάηει και ςε ποιο βακμό τισ προτιμιςεισ /επιλογζσ των μακθτϊν για τισ ςπουδζσ ςτθν 

Ανϊτατθ Εκπαίδευςθ  και τον επαγγελματικό τουσ προςανατολιςμό.   

5.1.2 θμαςία και αξία τθσ ζρευνασ 

Τα ευριματα τθσ ζρευνασ ζχουν αξία, γιατί  μποροφν να αναδείξουν τουσ παράγοντεσ 

που επθρεάηουν τισ προτιμιςεισ/επιλογζσ των τελειοφοίτων του Ε.Λ. και είναι δυνατόν να 

επθρεάςουν τθ διαμόρφωςθ και τθν άςκθςθ τθσ αντίςτοιχθσ εκπαιδευτικισ πολιτικισ. Βάςει 

αυτϊν των δεδομζνων, δθλαδι, ενδεχομζνωσ να γίνει μια ανακεϊρθςθ,  από τθν επίςθμθ 

πολιτεία, τθσ εκπαιδευτικισ πολιτικισ, αναφορικά με το Ενιαίο Λφκειο και  το Σφςτθμα 

Ρρόςβαςθσ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ. Ανακεϊρθςθ, με ςτόχο τθ βελτίωςθ του 

περιεχομζνου τθσ εκπαιδευτικισ μεταρρφκμιςθσ και τθσ διαδικαςίασ ειςαγωγισ ςτθν 

τριτοβάκμια εκπαίδευςθ, ζτςι ϊςτε να μειωκοφν/αμβλυνκοφν οι κοινωνικζσ ανιςότθτεσ. 

Ρρόκειται, όπωσ είναι ςαφζσ, για  ζνα καίριο ηιτθμα αναφορικά με τθν εκπαιδευτικι 

μεταρρφκμιςθ και, ςυνακόλουκα, τθν αναπροςαρμογι τθσ αντίςτοιχθσ εκπαιδευτικισ 

πολιτικισ.  
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υιοκετείται θ δομι και το επιςτθμονικό ςκεπτικό, όπωσ παρατίκεται με εμβρίκεια ςτο εγχειρίδιο των Σταμζλου Γ. 
– Δακοποφλου Ακ. (2007). Θ διατριβι ςτισ κοινωνικζσ επιςτιμεσ.Ακινα: Μεταίχμιο, ςς.210-253. Επίςθσ βλ. Bell 
J.(1997),οπ.π. και: Potter St. (2006), Doing PostgraduateReearch,London: Sage Publications. 
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5.1.3 Τπόκεςθ Εργαςίασ/Βαςικό (δι)ερευνθτικό Ερϊτθμα 

Θ υπόκεςθ εργαςίασ είναι ότι υπάρχει ςχζςθ μεταξφ προτιμιςεων/επιλογϊν ςπουδϊν και 

κοινωνικισ προζλευςθσ, κακϊσ και κοινωνικισ προζλευςθσ και επιλογϊν επαγγζλματοσ. Θ 

πρόςβαςθ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ εξαρτάται από παράγοντεσ κεςμικοφσ367 και  

κοινωνικοφσ αλλά οι κοινωνικοί παίηουν προεξάρχοντα ρόλο. 

 Αναλυτικότερα, ςτουσ κεςμικοφσ παράγοντεσ μποροφν να περιλθφκοφν, θ εκπαιδευτικι 

νομοκεςία που κακορίηει τθ λειτουργία του Ε.Λ., οι καινοτομίεσ και δράςεισ που ζχουν 

ειςαχκεί ςτο πλαίςιο τθσ εκπαιδευτικισ μεταρρφκμιςθσ από το 2000 κ.ε., το ςφςτθμα 

πρόςβαςθσ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ. Αυτό το ςφςτθμα πρόςβαςθσ ζχει ωσ μόνο και 

αποκλειςτικό κριτιριο ειςαγωγισ ςτθ δθμόςια τριτοβάκμια εκπαίδευςθ Κφπρου και Ελλάδασ, 

τθν επίδοςθ των μακθτϊν ςτισ παγκφπριεσ εξετάςεισ368.  

Πςον αφορά ςτουσ κοινωνικοφσ παράγοντεσ, όπωσ ζχουν δείξει αρκετζσ ζρευνεσ και 

καταγράφεται ςτθ ςχτικι ελλθνικι και διεκνι βιβλιογραφία369, υπάρχει ςχζςθ μεταξφ τθσ 

επίδοςθσ , των επιλογϊν των μακθτϊν και τθσ κοινωνικισ τουσ προζλευςθσ.  

Με βάςθ το παραπάνω πλαίςιο προβλθματιςμοφ κα επιχειριςουμε α) να 

διερευνιςουμε, αν θ επίδοςθ ςτο Λφκειο, ςε ςχζςθ με τθν κοινωνικι προζλευςθ, επθρεάηει 

τισ προτιμιςεισ, τισ ςτρατθγικζσ370 υλοποίθςθσ και τισ επιλογζσ άρα και τθν πρόςβαςθ ςτθν 

τριτοβάκμια εκπαίδευςθ και  πϊσ επενεργεί το παράλλθλο ςφςτθμα τθσ παραπαιδείασ και τθσ 

εξωςχολικισ υποςτιριξθσ ςε αυτι β) να ανιχνεφςουμε, αν επιβεβαιϊνεται ι όχι, και ςε ποιο 

                                                 

367
 Γουβιάσ Δ.(2010). «Διαχρονικι εξζλιξθ των ανιςοτιτων πρόςβαςθσ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ (1993-

2004): ενδείξεισ για αντιςτροφι των τάςεων μετά τθν εφαρμογι τθσ μεταρρφκμιςθσ Αρςζνθ» ςτο: Eπικεϊρθςθ 
Κοινωνικϊν Ερευνϊν, 132-133, B´-Γ´, 2010, 99-146 και ςτο :http://www.alfavita.gr/artro.php?id=57899. 
Ανακτικθκε ςτισ 28.2.2012. Ο ςυγγραφζασ ςτο άρκρο αυτό ςυηθτά το ηιτθμα των κοινωνικϊν ανιςοτιτων, όπωσ 
αυτζσ παρατθροφνται ςτθν ελλαδικι εκπαίδευςθ και ειδικότερα ςτθ διαδικαςία πρόςβαςθσ, αλλά εςτιάηοντασ 
ςε μια ςυγκεκριμζνθ μεταρρυκμιςτικι προςπάκεια τθσ πολιτείασ (Μεταρρφκμιςθ Αρςζνθ) αναδεικνφει 
αναπόδραςτα και τθν κακοριςτικι επίδραςθ που αςκοφν ςχετικά οι κεςμοί. 
368

 πβ. Σταμζλοσ, Γ. (1999) ,οπ.π.ς.85 και : Κοντογιαννοποφλου‐Ρολυδωρίδθ, Γ. (1999). οπ.π.ςς.13,81,91. 
Αναλφεται το ανάλογο ςφςτθμα και θ αναπαραγωγικι λειτουργία του. Αντίςτοιχο εμφανίηεται το φαινόμενο και 
ςτθν Κφπρο. 
369

 Για τισ ζρευνεσ ςτθν Ελάδα, βλ. ενδεικτικά ςτο: [Συλλογικό ζργο+ (2008) Σφνδεςθ εκπαιδευτικισ ζρευνασ και 
πράξθσ. Θ ακαδθμαϊκι πλευρά. Ακινα:Ατραπόσ – περιβολάκι. Λδιαίτερα θ εργαςία του Ραφλου Χαραμι. Για τον 
διεκνι χϊρο βλ. ςτο: Banks, O. (1987

α
), οπ.π., ς.79 κ.ε. 

370
 πβ. Banks, O. (1987

α
), οπ.π., ς.85-96. 
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βακμό, θ ςχζςθ επίδοςθσ και προτιμιςεων/επιλογϊν και γ) αν υπάρχει ςχζςθ μεταξφ 

επίδοςθσ, επιλογϊν και κοινωνικισπροζλευςθσ.  

Το ςυμπζραςμα από τα ερευνθτικά δεδομζνα, κα προςφζρει ενδείξεισ,  αν υπάρχουν 

κοινωνικοί επικακοριςμοί ςτθν επίδοςθ και, ςυνακόλουκα, ςτισ προτιμιςεισ/ 

επιλογζσ/προςανατολιςμοφσ των υποκειμζνων τθσ ζρευνασ. Επίςθσ, με βάςθ τα δεδομζνα τθσ 

ζρευνασ, αν θ προςφυγι ςτθν εξωςχολικι βοικεια και οι αποκλίςεισ ςτισ επιδόςεισ και τισ 

προτιμιςεισ των μακθτϊν τεκμθριϊνουν τθ κζςθ ότι κάνουν τισ επιλογζσ τουσ μζςα  ςε ζνα  

κοινωνικό πλαίςιο, το οποίο τισ επθρεάηει. Αν προκφπτει αυτό το ςυμπζραςμα από τα 

ερευνθτικά δεδομζνα, ςθμαίνει ότι ανιχνεφονται κοινωνικζσ ανιςότθτεσ, οι οποίεσ 

,ενδεχομζνωσ, προςδιορίηουν και επικακορίηουν ανάλογα τισ εκπαιδευτικζσ και, κατ’ 

επζκταςθ, ίςωσ, τισ (μελλοντικζσ) επαγγελματικζσ ευκαιρίεσ τουσ. 

Ρριν προχωριςουμε ςτθν περιγραφι των ςχζςεων που πρόκειται να διερευνιςουμε, 

γίνονται οριςμζνεσ επιςθμάνςεισ ςχετικά με τθν επίδοςθ των μακθτϊν: 

 ΟΛ Βακμοί Αϋ Τριμινου ςτθ Γϋ Λυκείου (και ειδικά ς’ αυτι) είναι κατά γενικι ομολογία 

υψθλοί. Ραρατθρείται δθλαδι μια ςχετικι ιςοπζδωςθ βακμολογιϊν ςτα τρίμθνα, 

ενόψει των τελικϊν εξετάςεων. Επειδι οι εξετάςεισ είναι ςυγχρόνωσ και απολυτιριεσ 

και είναι μεγάλοσ ο αρικμόσ των ςυμμετεχόντων ς’ αυτζσ, (το ςχετικό ποςοςτό 

ανζρχεται ςτο 1/3 περίπου του ςυνολικοφ αρικμοφ που  ενδιαφζρεται μόνο για το 

απολυτιριο και όχι για τθν πρόςβαςθ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ) οι βακμοί είναι , 

ενδεχομζνωσ,  πλαςματικοί Ο βαςικόσ λόγοσ που  προβάλλονται αιτιματα για υψθλζσ 

βακμολογίεσ προσ τουσ εκπαιδευτικοφσ, είναι  ότι ηθτοφνται από Ρανεπιςτιμια του 

εξωτερικοφ, εκτόσ Ελλάδασ και Κφπρου, όπου ο βακμόσ του Απολυτθρίου παίηει 

ςθμαντικό και κακοριςτικό ρόλο. Επίςθσ  επειδι, ίςωσ, ςκοπεφουν να ςυμμετζχουν ςε 

διαδικαςίεσ πρόςλθψθσ ςε Τράπεηεσ και Θμικρατικοφσ Οργανιςμοφσ, όπου και πάλι 

είναι ςοβαρό κριτιριο και ο βακμόσ του Απολυτθρίου, που ζχει, ςυνεπϊσ, βαρφτθτα 

και ανταλλακτικι αξία. Επομζνωσ, ζνασ καλόσ βακμόσ ςτα Τρίμθνα, μειϊνει τισ 

πικανότθτεσ ςχετικισ αποτυχίασ, λόγω χαμθλισ επίδοςθσ ςτισ Ραγκφπριεσ Εξετάςεισ371, 

                                                 
371

 πβ. ηακέινο, Γ. (1999) ,νπ.π.ζ.85 θαη : Κνληνγηαλλνπνύινπ‐Πνιπδσξίδε, Γ. (1999). νπ.π.ζζ.13,81,91. 

Αλαιύεηαη ην αλάινγν ζύζηεκα θαη ε αλαπαξαγσγηθή ιεηηνπξγία ηνπ. Αληίζηνηρν εκθαλίδεηαη ην θαηλόκελν θαη 

ζηελ Κύπξν. 
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αφοφ οι βακμοί ςτα τρίμθνα, αν είναι υψθλοί εξομαλφνουν το τελικό βακμολογικό 

αποτζλεςμα. Αν δεν ςυμβεί αυτό, υπάρχει ςοβαρι πικανότθτα ίςωσ και να μθν 

μπορζςουν να πάρουν το Απολυτιριο είτε να ζχουν μειωμζνθ βακμολογία ωσ προσ το 

μζςο όρο, με ςυνζπεια να περιορίηονται αιςκθτά οι πικανότθτεσ πρόςλθψισ τουσ 

ςτουσ προαναφερκζντεσ Οργανιςμοφσ. Διευκρινίηεται ότι δεν υπονοείται κάποιου 

είδουσ «ςυναλλαγι», μεταξφ των εμπλεκομζνων για τθν κάλυψθ αυτισ τθσ ανάγκθσ 

των τελειόφοιτων μακθτϊν για υψθλι βακμολογία. Καταγράφεται απλά μια εικόνα, θ 

οποία είναι, ενδεχομζνωσ, πλαςματικι, που αφορά ςε αναντιςτοιχία βακμολογικισ 

επίδοςθσ ςτα τρίμθνα και τισ Ραγκφπριεσ εξετάςεισ, τθν οποία ο ερευνθτισ οφείλει να 

λάβει υπόψθ. 

  Οι βακμοί των εξετάςεων που καταχωροφνται ςτο Απολυτιριο κακορίηουν τθν 

πρόςβαςθ ςτα ΑΕΛ. Ραραμζνουν ωσ ζχουν ςτο Απολυτιριο αλλά για τθν εξαγωγι του 

βακμοφ πρόςβαςθσ και μόνο γίνεται ςτατιςτικι επεξεργαςία. Ρρόκειται για μια 

διαδικαςία αναγωγισ τθσ βακμολογίασ που ςυγκζντρωςαν εκείνοι οι μακθτζσ οι 

οποίοι είναι ταυτόχρονα και υποψιφιοι για ειςαγωγι ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ. 

Θ αναγωγι γίνεται μόνο ςτα μακιματα ςτα οποία παρακάκθνται ςε Ραγκφπριεσ 

Εξετάςεισ372 και γίνεται για ςκοποφσ εξιςορρόπθςθσ αφοφ τα μακιματα επιλογισ δεν 

είναι κοινά για όλουσ τουσ υποψιφιουσ. Ζτςι, παρατθρείται ςυνωςτιςμόσ βακμϊν 

μεταξφ 15-17 που ίςωσ δεν αποδίδει τθν πραγματικι εικόνα τθσ  επίδοςθσ του μακθτι 

και βζβαια ςε ςχζςθ με κοινωνικά του χαρακτθριςτικά. Απλά αυτοί οι βακμοί είναι 

ςυνθκιςμζνοι και κακιερωμζνοι πια ωσ «μζτριοι» ενϊ φαίνονται και είναι αντίςτοιχοι 

μιασ επίδοςθσ «Αρκετά καλισ» τουλάχιςτον! Πμωσ, ενδζχεται να επθρεάηουν  και τισ 

ςυνακόλουκεσ προτιμιςεισ, αποφάςεισ και τελικζσ επιλογζσ τουσ.  

II. Θ επαλικευςθ τθσ ςχζςθσ μεταξφ προτιμιςεων/επιλογϊν και κοινωνικισ τάξθσ οδθγεί 

ςτο ςυμπζραςμα ότι θ πρόςβαςθ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ δεν εξαρτάται μόνο από 

κεςμικοφσ αλλά και από κοινωνικοφσ παράγοντεσ. Γι’ αυτό τον λόγο θ ζρευνά μασ 

επικεντρϊνεται ςτθν  ανίχνευςθ τθσ πικανισ επίδραςθσ που ζχει θ κοινωνικι προζλευςθ ςτθν 

επίδοςθ  και τισ  επιλογζσ των μακθτϊν.  

                                                 
372

 πβ. ηακέινο, Γ. (1999) ,νπ.π.ζ.85 θαη : Κνληνγηαλλνπνύινπ‐Πνιπδσξίδε, Γ. (1999). νπ.π.ζζ.13,81,91.  
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Κζτοντασ επιμζρουσ ερωτιματα θ ζρευνα επιχειρεί να ανιχνεφςει, αν θ κοινωνικι τάξθ 

των τελειοφοίτων μακθτϊν του Ε.Λ. τθσ Κφπρου ςιμερα επθρεάηει (και ςε ποιο βακμό) τθν 

ανταπόκριςι τουσ ςτισ «απαιτιςεισ» του Λυκείου και, ειδικότερα,  όςον αφορά ςτθν ειςαγωγι 

τουσ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ. Επίςθσ, να ανιχνεφςει τθν επίδραςθ τθσ «κοινωνικισ 

τάξθσ» ςτισ επιμζρουσ ομάδεσ των μακθτϊν, ϊςτε  να δϊςει τθ δυνατότθτα να διατυπωκοφν 

προτάςεισ για τθ βελτίωςθ του ςυςτιματοσ και τθν άμβλυνςθ των κοινωνικϊν ανιςοτιτων. 

Ππωσ προαναφζρκθκε, θ πρόςβαςθ ςτθν Α.Ε., όπωσ και θ λειτουργία του Ε.Λ. 

εξαρτάται από το κεςμικό πλαίςιο, το οποίο όμωσ παρζχει μια  ςχετικι αυτονομία όςον 

αφορά ςτισ επιλογζσ ςπουδϊν. Θ αναπαραγωγικι λειτουργία, ςυνεπϊσ, ωσ προσ τισ 

προτιμιςεισ/επιλογζσ373, δεν είναι μθχανιςτικι. Είναι (και) ηιτθμα 

προτιμιςεων/προςανατολιςμοφ των υποκειμζνων (εν προκειμζνω των μακθτϊν τθσ Γ’ τάξθσ 

του Ενιαίου Λυκείου, που διαμορφϊνεται και από τισ προςδοκίεσ/επικυμίεσ του 

οικογενειακοφ και κοινωνικοφ του περιβάλλοντοσ). Για παράδειγμα: Το παιδί του αγρότθ και 

του εργάτθ δεν αποκλείεται από τθ διαδικαςία κοινωνικισ ανόδου374, μζςω ςπουδϊν. Ραρά 

τα πικανά «εμπόδια», όπωσ θ  ανάγκθ εξωςχολικισ βοικειασ και θ γενικότερθ οικονομικι και 

κοινωνικοπολιτικι κατάςταςθ, θ δθμόςια τριτοβάκμια εκπαίδευςθ Κφπρου και Ελλάδασ είναι 

«ανοιχτι». Το ςχολείο εμφανίηεται ωσ «ανοιχτό» ςτθν κοινωνία, προςφζρει αρκετζσ επιλογζσ 

ςπουδϊν, που οδθγοφν ςε  πολλά είδθ πτυχίων και κακορίηουν ωσ ζνα βακμό τισ προοπτικζσ 

εργαςίασ και επαγγελματικισ διαδρομισ. Δεν υπόςχεται όμωσ τίποτε, πζραν των ευκαιριϊν, 

και δεν κεωρεί ζργο δικό του τισ περαιτζρω διορκωτικζσ, κοινωνικζσ παρεμβάςεισ. Αυτό είναι 

ενδεχομζνωσ ζργο ςτο πλαίςιο μιασ ευρφτερθσ κοινωνικισ πολιτικισ του κράτουσ. Θ παροχι 

ίςων εκπαιδευτικϊν ευκαιριϊν ςε άνιςουσ είναι προσ τθν ορκι κατεφκυνςθ. Αν όμωσ δεν 

ςυνοδεφεται και από αντίςτοιχθ κοινωνικι μεταρρφκμιςθ, ζτςι που να υπάρξθ περιοριςμόσ 

και άμβλυνςθ των κοινωνικϊν ανιςοτιτων, οι εκπαιδευτικζσ επιλογζσ (επιλογζσ ςπουδϊν) 

είναι πικανό να επικακορίηονται, αντίςτοιχα, και να οριοκετοφνται/προςδιορίηονται 

κοινωνικά. 
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 πβ. Snyders G. (
2
1981) οπ.π. ςς. 169-179 και 382-407. Επίςθσ ςτο: Gewirtz Sh., Ball S. J., Bowe R. (1995) οπ.π. 

ςς. 20-56 και 180-190. πβ. και :  Foster P., Gomm R., Hammersley M., (1996). οπ.π., ςς. 1-22. 
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 Για το ηιτθμα του κοινωνικοφ status και τθ ςχζςθ του με τθν πρόςβαςθ ςτθν ανϊτατθ εκπαίδευςθ βλ. Σιάνου 
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  Τίκεται λοιπόν ωσ αντικείμενο ςυηιτθςθσ θ κοινωνικι λειτουργία του Ενιαίου Λυκείου 

ςτο πλαίςιο τθσ οποίασ ζνα από τα κφρια ερωτιματα είναι, αν οδθγεί ςτθν άμβλυνςθ των 

κοινωνικϊν ανιςοτιτων, ωσ προσ τθν πρόςβαςθ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ και, ειδικότερα, 

ωσ προσ τθ  λιψθ αποφάςεων και τισ επιλογζσ ςπουδϊν375. Το ηιτθμα είναι αν και ςε ποιο 

βακμό (και πϊσ), επθρεάηονται οι αποφάςεισ και οι επιλογζσ των μακθτϊν από τθν κοινωνικι 

τάξθ, από τθν οποία προζρχονται. Ροιοι (και αν) ζχουν προαποφαςίςει νωρίτερα γι αυτζσ τισ 

αποφάςεισ, αν και ςε ποιο βακμό επθρεάηονται από τθ ςυγκεκριμζνθ κοινωνικι προζλευςι 

τουσ;376 Για το ηιτθμα αυτό μπορεί να γίνουν και κάποιεσ επιπλζον παρατθριςεισ: Οι επιλογζσ 

επαγγελμάτων, επίςθσ, είναι πικανό να δείχνουν κοινωνικοφσ επικακοριςμοφσ, ςε ςχζςθ με τισ 

επιλογζσ ςπουδϊν, αφοφ ς’ αυτό το ςτάδιο, πριν από τθ διαδικαςία των Ραγκφπριων 

Εξετάςεων,  οι μακθτζσ αντιμετωπίηουν, ίςωσ, τθν ειςαγωγι ωσ κάτι απλό, χρθςιμοποιϊντασ 

επιχειριματα, όπωσ « ασ μπω πρϊτα και βλζπουμε», «το ζβαλαν και οι φίλοι μου» , «το κζλει 

θ οικογζνεια ι θ κοινωνία» κλπ. 

Ριο ςυγκεκριμζνα  επιχειρείται: 

 Θ διερεφνθςθ τθσ ςχζςθσ μεταξφ κοινωνικισ τάξθσ και επίδοςθσ των μακθτϊν τθσ Γϋ 

Ενιαίου Λυκείου επειδι θ επίδοςθ, ενδεχομζνωσ να κακορίηει τισ επιλογζσ ςπουδϊν 

και τισ μετζπειτα επαγγελματικζσ επιλογζσ τουσ.  (Ανάλυςθ με βάςθ το 

Ερωτθματολόγιο ).  

 Θ διερεφνθςθ τθσ ςχζςθσ μεταξφ κοινωνικισ τάξθσ και προετοιμαςίασ για τισ εξετάςεισ, 

μζςω προςφυγισ ςτθν εξωςχολικι βοικεια που ιςχφει ςχεδόν ςτο ςφνολο του 

πλθκυςμοφ που ςυμμετείχε ςτθν ζρευνα κυριότατα όςον αφορά ςτθν προετοιμαςία 

για τισ Ραγκφπριεσ Εξετάςεισ377.  

 Θ διερεφνθςθ τθσ ςχζςθσ μεταξφ κοινωνικισ τάξθσ και αποφάςεων/ προτιμιςεων/ 

επιλογϊν/προςανατολιςμοφ. Αν, ςε ποιο βακμό και πϊσ δθλαδι λειτουργοφν - 

επθρεάηουν τισ αποφάςεισ των τελειοφοίτων μακθτϊν του Ε.Λ. οι κοινωνικζσ 

ανιςότθτεσ, ς’ αυτό το κομβικό ςθμείο τθσ ηωισ τουσ, και ςε ποιο βακμό. 

                                                 
375

 πβ. Snyders G. (
2
1981) οπ.π. ςς. 169-179 και 382-407. Επίςθσ ςτο: Gewirtz Sh., Ball S. J., Bowe R. (1995) οπ.π. 

ςς. 20-56 και 180-190.  
376

 Βλ Σιάνου- Κφργιου Ε. (2006), *Λδιαίτερα το κεφ. «Επιλογι Σπουδϊν και κοινωνικι τάξθ»], οπ.π. ςς.143 - 174 
377

 πβ. ηακέινο, Γ. (1999) ,νπ.π.ζ.85 θαη : Κνληνγηαλλνπνύινπ‐Πνιπδσξίδε, Γ. (1999). νπ.π.ζζ.13,81,91. 
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5.1.4 Ερευνθτικά ερωτιματα 

Για τθν ανάλυςθ τθσ υπόκεςθσ εργαςίασ τζκθκαν τα ακόλουκα ερευνθτικά ερωτιματα, 

τα οποία ςυγκεκριμενοποιικθκαν ςτο ερωτθματολόγιο, που διαμορφϊκθκε, ςτο πλαίςιο 

τθσ ζρευνασ : 

1. Ροια θ επίδοςθ των μακθτϊν του Λυκείου και ποιοι παράγοντεσ τθν επθρεάηουν 

(ειδικότερα: θ κοινωνικι τάξθ/προζλευςθ) και ποια θ ςχζςθ μεταξφ επίδοςθσ και 

προςανατολιςμοφ/επιλογϊν/προτιμιςεων των τελειόφοιτων μακθτϊν του Ε.Λ; 

2. Ροιεσ οι αποφάςεισ πριν τισ τελικζσ προτιμιςεισ/επιλογζσ ςπουδϊν των μακθτϊν 

(μακιματα-κατευκφνςεισ, που επιλζγουν ςτο ςχολείο). 

3. Επθρεάηονται οι επιλογζσ και ο γενικότεροσ προςανατολιςμόσ από το φφλο; 

4. Επθρεάηονται οι επιλογζσ από τον τόπο κατοικίασ; 

5. Επθρεάηονται οι επιλογζσ  από τθ γεωγραφικι κζςθ του ςχολείου; 

6. Ρροςδιορίηονται οι επιλογζσ από το οικογενειακό υπόβακρο; (Με ποιουσ μζνει το παιδί 

ςτο ςπίτι – γονείσ, παπποφδεσ κλπ). 

7. Επθρεάηονται οι επιλογζσ κετικά ι αρνθτικά από τα  κοινωνικά  χαρακτθριςτικά των 

γονζων που ζχουν να κάνουν με τθν εκνότθτα ι τθν κοινότθτα (ελλθνοκυπριακι – 

τουρκοκυπριακι) καταγωγισ  του ενόσ ι και των δυο και τθν οικονομικι και κοινωνικι 

επίδραςθ των τραγικϊν δεδομζνων που άφθςε πίςω τθσ θ ειςβολι των Τοφρκων το 

1974 (π.χ. εκτοπιςκζντεσ ι μθ) 

8. Υπάρχει ςχζςθ ανάμεςα ςτισ επιλογζσ  και τθν θλικία των γονζων; Τισ επθρεάηουν και 

ςε ποιο βακμό; 

9. Θ κοινωνικοεπαγγελματικι κατθγορία των γονζων, επθρεάηει και ςε ποιο βακμό τισ ι 

επιλογζσ; 

10. Οι επιλογζσ  προςδιορίηονται από το ειςόδθμα των γονζων και τισ δυνατότθτεσ 

χρθματοδότθςθσ των ςπουδϊν του παιδιοφ, τθν εξωςχολικι βοικεια που απαιτείται 

ςτθ δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ για να ενιςχυκοφν οι πικανότθτεσ πρόςβαςθσ ςτθν 

τριτοβάκμια εκπαίδευςθ; 

11. Οι επιλογζσ προςδιορίηονται από το πολιτιςμικό κεφάλαιο τθσ οικογζνειασ, το οποίο 

εκφράηεται  από το επίπεδο εκπαίδευςθσ των γονζων αλλά και από άλλεσ 

δραςτθριότθτεσ, τθν αγορά αντίςτοιχων υπθρεςιϊν (όπωσ Θλεκτρονικό Υπολογιςτι, 
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ςφνδεςθ με το διαδίκτυο, εφθμερίδεσ και περιοδικά, δορυφορικι πλατφόρμα 

τθλεόραςθσ κλπ.); 

12. Από ποιουσ παράγοντεσ επθρεάηεται - και ςε ποιο βακμό -  θ επιλογι τθσ χϊρασ, όπου 

βρίςκεται το ίδρυμα τριτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ, ( ι του κλάδου ςπουδϊν), για το 

οποίο εκφράηεται προτίμθςθ από τουσ τελειόφοιτουσ μακθτζσ του Ε.Λ. τθσ Κφπρου; 

υςχετίςεισ 

Κα επιχειρθκεί να δοκεί απάντθςθ ςτα παραπάνω ερωτιματα, μζςα  από τθ 

διαδικαςία διερεφνθςθσ των ςχζςεων: 

▼▼▼▼▼▼▼▼▼▼▼▼▼▼▼▼▼▼▼▼▼▼▼▼▼▼ 

 Επιλογϊν/Ρροςανατολιςμοφ►Επίδοςθσ και  

Στόχων/Επιλογϊν/Ρροςδοκιϊν/προοπτικϊν 

 Επιλογϊν/Ρροςανατολιςμοφ►Επίδοςθσ και δθμογραφικϊν χαρακτθριςτικϊν των 

μακθτϊν που περιλαμβάνονται και ςυμμετζχουν ςτο δείγμα 

 Επιλογϊν/Ρροςανατολιςμοφ►Επίδοςθσ και κοινωνικϊν χαρακτθριςτικϊν 

 Επιλογϊν/Ρροςανατολιςμοφ►Επίδοςθσ και μθνιαίου ειςοδιματοσ τθσ οικογζνειασ 

 Επιλογϊν/Ρροςανατολιςμοφ►Επίδοςθσ και εξόδων/ δαπανϊν που 

γίνονται/καταβάλλονται από τθν οικογζνεια (για τθν υλοποίθςι τουσ). 

 Επιλογϊν/Ρροςανατολιςμοφ►Επίδοςθσ και κοινωνικοφ/πολιτιςμικοφ υποβάκρου 

(background) του μακθτι και του οικογενειακοφ περιβάλλοντόσ του γενικότερα. 

 Επιλογϊν/Ρροςανατολιςμοφ►Επίδοςθσ και πολιτιςμικοφ κεφαλαίου που 

κατακζτει θ οικογζνεια 

 Επιλογϊν/Ρροςανατολιςμοφ►Επίδοςθσ και φροντιςτθρίων/εξωςχολικισ βοικειασ 

 Επιλογϊν/Ρροςανατολιςμοφ►Επίδοςθσ και εξωςχολικϊν βοθκθμάτων 

 Επιλογϊν/Ρροςανατολιςμοφ►Επίδοςθσ και Επαγγελματικϊν Επιλογϊν και 

αντίςτοιχων προοπτικϊν  

 Επιλογϊν/Ρροςανατολιςμοφ►Επίδοςθσ και ςπουδϊν/αντίςτοιχων προςδοκιϊν και 

προοπτικϊν 
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5.2. Μεκοδολογία 

5.2.1 Μεκοδολογικό πλαίςιο 

Στο κεφάλαιο αυτό κα αναφερκοφμε ςτθν ερευνθτικι διαδικαςία που ακολουκιςαμε. 

Κα περιγράψουμε τισ κφριεσ κζςεισ ςχετικά με το κεωρθτικό υπόβακρο, τθ ςυλλογι και τθν 

επεξεργαςία των δεδομζνων τθσ Ζρευνασ. Κα απαντιςουμε ςε ερωτιματα για τον τρόπο 

ςυλλογισ των δεδομζνων, το χωρικό προςδιοριςμό, από όπου λιφκθκαν το χρόνο και τθν 

αιτιολόγθςθ τθσ ςυλλογισ. Επίςθσ κα καταγράψουμε τον τρόπο και γενικότερα τθ 

μεκοδολογία ανάλυςθσ που κα ακολουκιςουμε.378Θ επιλογι του δείγματοσ, του πλθκυςμοφ 

που ςυμμετείχε ςτθν Ζρευνα κρίνεται ωσ ιδιαίτερα ςθμαντικι για τθν επιτυχία τθσ ζρευνασ γι 

αυτό και κα δϊςουμε αναλυτικά όλεσ τισ λεπτομζρειεσ τθσ διαδικαςίασ που ακολουκιςαμε. 

Κα δοκεί επίςθσ απάντθςθ ςτο ερϊτθμα που αφορά τθν πρόκριςθ του ερωτθματολογίου ωσ 

μζςου ςυλλογισ των δεδομζνων τθσ Ζρευνασ. Κα καταγραφεί ακολοφκωσ θ διαδικαςία 

ςχεδιαςμοφ και καταςκευισ του ερωτθματολογίου και κα γίνει αναφορά ςτισ ερωτιςεισ που 

περιλαμβάνει ανά κεματικι περιοχι. Τζλοσ κα δϊςουμε τισ λεπτομζρειεσ ςχετικά με το πϊσ 

διεκπεραιϊκθκε θ διαδικαςία  ςυλλογι των Ερωτθματολογίων. 

5.2.2 Διαδικαςία ζρευνασ και εργαλεία 

Σφμφωνα με τον Robson379 το κεωρθτικό πλαίςιο και ο ςκοπόσ τθσ ζρευνασ κακορίηουν 

τα ερευνθτικά ερωτιματα, από τα οποία εξαρτϊνται θ ερευνθτικι μζκοδοσ και θ 

δειγματολθπτικι διαδικαςία, ενϊ θ Mertens380 κεωρεί ότι το πρϊτο ςτάδιο του ερευνθτικοφ 

ςχεδιαςμοφ είναι θ ςυνοπτικι καταγραφι του ςκοποφ και θ επζκταςι του ςε ςυγκεκριμζνουσ 

επιδιωκόμενουσ αντικειμενικοφσ ςτόχουσ, τουσ οποίουσ θ ζρευνα κα προςπακιςει να 

εκπλθρϊςει. Το ςχζδιο τθσ ζρευνασ πρζπει να εξυπθρετεί το ςκοπό τθσ381 και θ μζκοδοσ 

διερεφνθςθσ προςδιορίηεται από το αντικείμενο τθσ ζρευνασ382. Μετά τθν επιλογι τθσ πλζον 

                                                 
378 Κυριαηι Ν. (1999), Θ κοινωνιολογικι ζρευνα. Κριτικι επιςκόπθςθ των μεκόδων και των τεχνικϊν.Ακινα: 

Ελλθνικά Γράμματα, ςς. 97-98. 
379

πβ. Javeau (2000), Θ Ζρευνα με Ερωτθματολόγιο. Το Εγχειρίδιο του καλοφ ερευνθτι. (Μτφρ.Τηωρτηι Κ.). 

Ακινα: Τυπωκιτω, ςς.45-53 και 54-196 
380

 Ραπαναςταςίου (1996), ςς.8-12 και Ραπαναςταςίου και Ραπαναςταςίου, (2005), οπ.π. ςς.257-274. 
381

Cohen L. & Manion L. (1997), Μεκοδολογία εκπαιδευτικισ ζρευνασ (μτφρ.Χ.Μθτςοποφλου-Μ.Φιλοποφλου), 

Ακινα: Μεταίχμιο, ςς. 11-69 

382
 Νόβα-Καλτςοφνθ (2006), οπ.π., ςς. 15-61. 
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κατάλλθλθσ μεκόδου ςυλλογισ δεδομζνων που εξυπθρετεί καλφτερα το ςυγκεκριμζνο ςκοπό, 

ςχεδιάηονται τα εργαλεία ςυλλογισ δεδομζνων383.  

Ο ςκοπόσ τθσ εργαςίασ αυτισ, όπωσ και το αντικείμενό τθσ είναι επικεντρωμζνοσ ςτο 

Ε.Λ. τθσ Κφπρου. Επομζνωσ και τα  ερευνθτικά ερωτιματα τθσ παροφςασ ζρευνασ, που 

αναλφουν τθν υπόκεςθ εργαςίασ, ςχετίηονται με τθν καταγραφι αντιλιψεων των μακθτϊν τθσ 

Γϋ Ενιαίου Λυκείου. Διερευνάται αν και ςε ποιο βακμό επθρεάηει τισ επιλογζσ των 

τελειόφοιτων μακθτϊν. Επειδι διαπιςτϊνεται ότι δεν ζχει γίνει, ίςαμε ςιμερα, τζτοια ζρευνα, 

με υποκείμενα που βιϊνουν τθν κατάςταςθ αυτι, υπάρχει θ ανάγκθ αποτφπωςθσ των 

απόψεϊν τουσ ςτθ ςυγκεκριμζνθ ζρευνα· γι’ αυτοφσ τουσ λόγουσ κρίκθκε καταλλθλότερθ θ 

μζκοδοσ τθσ περιγραφικισ ζρευνασ/ζρευνασ επιςκόπθςθσ. Θ μζκοδοσ αυτι κεωρείται 

καταλλθλότερθ για τθν καταγραφι απόψεων, τάςεων και ςτάςεων για ςυγκεκριμζνο κζμα,384. 

Διερευνά υπάρχουςεσ τάςεισ, ςυνκικεσ385, όπωσ και ςχζςεισ, πεποικιςεισ, ςυμπεριφορζσ, 

ςυνάφειεσ με ζνα προθγοφμενο γεγονόσ και γενικότερα αποτυπϊνεται μια κατάςταςθ ι 

κλίμα386. 

Θ επιςκόπθςθ, με τθ ςυλλογι, ανάλυςθ και παρουςίαςθ δεδομζνων για ςτάςεισ, 

απόψεισ και πεποικιςεισ, αποτελεί τθν κατάλλθλθ μζκοδο για μελζτθ κοινωνικϊν ι 

εκπαιδευτικϊν κεμάτων387 και αυξάνει τισ γνϊςεισ για τα ςυμβαίνοντα ςτθν εκπαίδευςθ. Στθν 

ζρευνα αυτι επιπρόςκετα αναηθτοφμε και τισ αιτίεσ που προκαλοφν τθν εικόνα αυτι και 

βζβαια τισ  ςχζςεισ μεταξφ μεταβλθτϊν388, πράγμα που αποτελεί ηθτοφμενο τθσ παροφςασ 

εργαςίασ θ οποία επιχειρεί όχι απλά να αποτυπϊςει μια κατάςταςθ ςτο χϊρο τθσ κυπριακισ 

εκπαίδευςθσ αλλά και να τθν ερμθνεφςει κακϊσ επίςθσ και να παράςχει τθ βάςθ για 

ειςθγιςεισ κεραπευτικζσ, για βελτιςτοποίθςθ των ιδθ κετικϊν παραμζτρων και άμβλυνςθ των 

                                                 
383

Bell, J. (1997). Μεκοδολογικόσ Σχεδιαςμόσ Ραιδαγωγικισ και Κοινωνικισ Ζρευνασ. (ιγα Α.Β.). Ακινα : 

Gutenberg, ςς. 105-110. 
384

 Ραπαναςταςίου & Ραπαναςταςίου, (2005), οπ.π. ςς. 257-274.  
385

 Cohen et al, (2008), ςς. 11-69. 
386

 Για τθν επιλογι του κζματοσ, του κεντρικοφ ςτόχου τθσ ζρευνασ και τθ μελζτθ περίπτωςθσ με όλεσ τισ 

μεκοδολογικοφ τφπου προχποκζςεισ για τθν επιτυχι υλοποίθςι τθσ, μζχρι και τθν ερμθνεία των δεδομζνων, βλ. 

Bell, (1997), οπ.π. ςς. 41-52 και 31-32.  
387

 Νόβα-Καλτςοφνθ, (2006),οπ.π. (Θ παραπεμπτικι αναφορά εςτιάηει ςε όλο το περιεχόμενο του βιβλίου και 

ιδιαίτερα:ςς.15-61) 
388

 Ραπαναςταςίου & Ραπαναςταςίου, (2005), οπ.π. ςς. 257-274. 
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αρνθτικϊν. Στόχοσ είναι θ κατάκεςθ, τελικά κετικισ αντιπροςφοράσ από τον ερευνθτι βάςει 

των ςτοιχείων που ζχει ςυλλζξει και ζχει, κακθκόντωσ και προςθκόντωσ, επεξεργαςτεί.  

Σφμφωνα με τθ βιβλιογραφία389, τα ερευνθτικά ερωτιματα πρζπει να είναι ςυγκεκριμζνα 

και να προκφπτει, από τισ απαντιςεισ που κα δοκοφν, ανιχνεφςιμο υλικό, για ανάλυςθ, 

εμβάκυνςθ και χριςιμα ςυμπεράςματα . Συνεπϊσ, απαιτείται μακρόχρονθ και γενικευμζνθ 

ζρευνα που να εμπλζκει αντιπροςωπευτικό δείγμα390, το οποίο ενδεχομζνωσ να είναι και 

αρκετά μεγάλο.  

5.2.3 Δείγμα 

Ρριν το ςχεδιαςμό και τθν υλοποίθςθ οποιαςδιποτε ερευνθτικισ διαδικαςίασ ο 

πλθκυςμόσ τθσ ζρευνασ πρζπει να κακοριςτεί με ακρίβεια391 από τον οποίο κα επιλεγεί με τθν 

καταλλθλότερθ μζκοδο (από υπάρχοντεσ καταλόγουσ του υπό διερεφνθςθ πλθκυςμοφ) ζνα 

αντιπροςωπευτικό δείγμα, αν ενδιαφερόμαςτε για γενίκευςθ των αποτελεςμάτων μασ 392. Ο 

αρικμόσ των υποκειμζνων τθσ ζρευνασ, που αποτελοφν το  δείγμα, κακορίηεται και, ανάλογα,  

το μζγεκόσ του περιορίηεται, από πολλοφσ παράγοντεσ, όπωσ τον χρόνο, που ζχει ςτθ διάκεςι 

του ο ερευνθτισ393, τθ διακεςιμότθτα των υποκειμζνων τθσ ζρευνασ394, όπωσ επίςθσ και από 

το κζμα και τθ μζκοδο, που αυτόσ ζχει επιλζξει395. Απαιτείται αντιπροςωπευτικό δείγμα, με 

βάςθ τουσ κανόνεσ που διζπουν τισ επιςτθμονικζσ ζρευνεσ. Στθ ςυγκεκριμζνθ ζρευνα, λοιπόν, 

που είναι παγκφπριασ εμβζλειασ, τον πλθκυςμό αποτελοφν όλοι οι μακθτζσ τθσ Γϋ Ενιαίου 

Λυκείου τθσ Κφπρου και κάκε ςτοιχείο του πλθκυςμοφ ζχει τθν ίδια πικανότθτα να περιλθφκεί 

ς’ αυτό396. Το δείγμα αποτελοφν 539 μακθτζσ ςε παγκφπρια βάςθ και είναι αντιπροςωπευτικό 

αφοφ τθρικθκαν προσ τοφτο όλεσ οι επιςτθμονικά τεκμθριωμζνεσ προχποκζςεισ. Ηθτικθκε 

προσ τοφτο θ ςυνδρομι - ςυνεργαςία του Κζντρου Ζρευνασ του Ρ.Λ. Κφπρου και 

ακολουκικθκαν οι ςχετικοί κανόνεσ.  Θ επιλογι του δείγματοσ ςτθρίχκθκε ςτθ μζκοδο τθσ 
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 Ραπαναςταςίου & Ραπαναςταςίου, (2005), οπ.π.. 
390

 Cohen et al, (2008)μ οπ.π. (όλο το περιεχόμενο του βιβλίου) · Ραπαναςταςίου & Ραπαναςταςίου, (2005), οπ.π. 
391

 Ραπαναςταςίου & Ραπαναςταςίου, (2005), οπ.π. ςς. 266-267. 
392

 Ραπαναςταςίου & Ραπαναςταςίου, (2005), οπ.π. 
393

 Bell (1997), οπ. π. 

394
 Bell (1997), οπ.π. 
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 Νόβα-Καλτςοφνθ (2006), οπ.π.,ςς. 15-61. 
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 Ραπαναςταςίου & Ραπαναςταςίου (2005, οπ.π. 
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ςτρωματοποιθμζνθσ δειγματολθψίασ397. Οι Cohen et al398 αποκαλοφν ευκαιριακι ι βολικι 

δειγματολθψία τθν επιλογι ατόμων που βρίςκονται πιο κοντά ςτον ερευνθτι και ςτα οποία 

ζχει εφκολθ πρόςβαςθ. Στθν περίπτωςθ αυτι, όπου οι περιοριςμοί (για παράδειγμα, θ 

ζλλειψθ χρόνου ι οικονομικϊν πόρων, άρνθςθ μεγάλου αρικμοφ του πλθκυςμοφ να 

ανταποκρικεί (ι πιο ιδιάηουςεσ περιπτϊςεισ) δεν υφίςταντο, το δείγμα αποτελοφν επιλεγμζνα 

άτομα, διακζςιμα να λάβουν μζροσ, και αντιπροςωπευτικά του ςυνολικοφ πλθκυςμοφ, τόςο 

γεωγραφικά όςο και κοινωνικά οφτωσ ϊςτε να ςυμπλθρωκεί ο ελάχιςτοσ αρικμόσ, που να  

αποτελεί αποδεκτό δείγμα, με βάςθ τουσ κανόνεσ που ακολουκεί ςτισ δικζσ του ζρευνεσ, το 

Κζντρο ζρευνασ του ΡΛ Κφπρου. Επιλζγθκε αρικόσ Ε.Λ. από όλθ τθν Κφπρο, από αγροτικζσ, 

θμιαγροτικζσ, αςτικζσ και θμιαςτικζσ περιοχζσ, με μακθτζσ που προζρχονταν από όλα τα 

κοινωνικά ςτρϊματα. Ηθτικθκε προσ τοφτο θ ςυνδρομι των αρχϊν των ςχολικϊν μονάδων , 

ςτισ οποίεσ διενεργικθκε θ ζρευνα, κακϊσ και των Γραφείων Συμβουλευτικισ που τθροφν και 

ζχουν αυτά τα ςτοιχεία. 

Το δείγμα είναι αντιπροςωπευτικό του ςυνολικοφ πλθκυςμοφ399 και ειδικότερα  του 

ςυνολικοφ πλθκυςμοφ των μακθτϊν τθσ Γϋ Ενιαίου Λυκείου τθ δεδομζνθ ςτιγμι, ςυνεπϊσ ο 

ερευνθτισ νομιμοποιείται να επιηθτεί τθ γενίκευςθ των αποτελεςμάτων ςτον ευρφτερο 

πλθκυςμό400. Με βάςθ τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ μποροφν να  γίνουν ςτατιςτικζσ 

αναλφςεισ και να επιχειρθκεί θ ανάλογθ αναγωγι401 αφοφ κρίνεται ότι αποτελοφν, ςαφϊσ, 

ςοβαρι ζνδειξθ των τάςεων, απόψεων, πεποικιςεων402 του υπό μελζτθ πλθκυςμοφ. Θ 

Ζρευνα πραγματοποιικθκε το φκινόπωρο του 2009 ςε 9 επιλεγμζνα Λφκεια παγκφπρια. Το 

δείγμα  αποτζλεςαν 539 τελειόφοιτοι μακθτζσ του Ε.Λ. τθσ Κφπρου μετά τθν ολοκλιρωςθ του Α 

Τριμινου και αφοφ ζτυχαν ιδθ τθσ ςχετικισ αξιολόγθςθσ και ιδθ είχαν κοινοποιθκεί ς’ αυτοφσ 

οι ςχετικζσ βακμολογίεσ (Επίδοςθ Α Τριμινου). Στοιχεία για το ςυνολικό αρικμό των 

τελειοφοίτων τθσ Γϋ Ε.Λ. (ςυνολικόσ πλθκυςμόσ) τουσ αντλιςαμε από τθν ιςτοςελίδα τθσ 

Υπθρεςίασ Εξετάςεων του Υπουργείου Ραιδείασ και Ρολιτιςμοφ.  

                                                 
397

 Νόβα-Καλτςοφνθ (2006),οπ.π. και Ραπαναςταςίου & Ραπαναςταςίου,(2005), οπ.π. ςς. 266-267 
398 Cohen L. & Manion L. (1997), οπ.π., ςς.11-69. 

399
 Ραπαναςταςίου & Ραπαναςταςίου,(2005), οπ.π. ςς. 257-270. 

400
 Cohen L. & Manion L. (1997),οπ.π., ςς. 258 κ.ε αλλά και ςς. 11-69. 
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 Νόβα-Καλτςοφνθ ( 2006), οπ.π. 
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 Cohen et al, (2008), οπ.π. ςς. 11-69 και Ραπαναςταςίου & Ραπαναςταςίου (2005), οπ.π. ςς. 266-267. 
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5.2.4 Εργαλείο ςυλλογισ δεδομζνων (Ερωτθματολόγιο)/Καταλλθλότθτα 

Στθ ςυγκεκριμζνθ ζρευνα επιλζγθκε ωσ εργαλείο ςυλλογισ δεδομζνων το 

ερωτθματολόγιο403.Το ερωτθματολόγιο αποτελεί γενικότερα το κατεξοχιν μζςο ςυλλογισ 

δεδομζνων ςτισ κοινωνικζσ επιςτιμεσ. Σφμφωνα με τουσ Ραπαναςταςίου & Ραπαναςταςίου404 

το ερωτθματολόγιο είναι το καταλλθλότερο εργαλείο για ςυλλογι πλθροφοριϊν ςχετικά με 

αξίεσ, ςτάςεισ και πεποικιςεισ των υποκειμζνων (τι αρζςει και τι όχι, τι ςκζφτονται, πϊσ 

αντιδροφν), όπωσ ςτθν περίπτωςθ τθσ ςυγκεκριμζνθσ ζρευνασ. Αν είναι ανϊνυμο διαςφαλίηει, 

ςε μεγάλο βακμό, τθν ειλικρίνεια των απαντιςεων, αφοφ ο ερωτϊμενοσ απαντά χωρίσ το 

φόβο του ελζγχου από τον ερευνθτι, ο οποίοσ δεν παρεμβαίνει405 και ο ερωτϊμενοσ 

ςυμπλθρϊνει ςτον δικό του χρόνο, χϊρο και ρυκμό406Ρροτάχκθκε ειςαγωγικό ςθμείωμα με 

τουσ ςκοποφσ τθσ ζρευνασ, τθ ςθμαςία τθσ ςυμμετοχισ των απαντϊντων, ποιοσ είναι 

υπεφκυνοσ για τθν ζρευνα και εγγφθςθ εχεμφκειασ και εμπιςτευτικότθτασ407 

Το ερωτθματολόγιο περιλάμβανε 5 μζρθ. Συμπεριελιφκθςαν και ανοικτοφ τφπου 

ερωτιςεισ, ςτισ οποίεσ οι ερωτϊμενοι διατφπωςαν ελεφκερα τισ απόψεισ τουσ. Επίςθσ, μια 

ερϊτθςθ, με τθν επιλογι, να ςυμπλθρϊςουν μόνοι τουσ απαντιςεισ που δεν είχαν 

προβλεφκεί ι και δικά τουσ ςχόλια για το υπό μελζτθ ηιτθμα. Υπιρξε και ιεραρχικι ερϊτθςθ, 

ςτθν οποία οι ερωτϊμενοι κλικθκαν να βάλουν, ςε ςειρά ςθμαντικότθτασ, τισ δυςκολίεσ που 

αντιμετωπίηουν408. 

Το ςυγκεκριμζνο εργαλείο κρίκθκε ωσ κατάλλθλο για να υπθρετιςει τουσ ςκοποφσ 

αυτισ τθσ ζρευνασ, (ςε ςχζςθ με τθ ςυνζντευξθ και τθν παρατιρθςθ), επειδι παρζχει τθ 

δυνατότθτα άμεςθσ ςυλλογισ πλθροφοριϊν και τα άτομα που απαντοφν ζχουν το ίδιο 

ακριβϊσ πλαίςιο αναφοράσ409. Συλλζγει μεγάλο όγκο ερευνθτικοφ υλικοφ ςε πολφ 

                                                 
403 Βλ. Wilson N. - McClean S. (1994) Questionnaire Design. A Practical Indroduction.University of Ulster. (όλο το 

περιεχόμενο του τεφχουσ). Βλ. και: Καραγεϊργοσ Δ. (2002), Μεκοδολογία Ζρευνασ ςτισ Επιςτιμεσ τθσ Αγωγισ, 
Ακινα: Σαββάλασ, ςς. 132-158 
404

 Ραπαναςταςίου & Ραπαναςταςίου,(2005), οπ.π. 
405

 Νόβα-Καλτςοφνθ(2006), οπ.π. 
406 Leung, W.-C. (2001).  How to design a questionnaire. Student BMJ, 09:171-216 June., ςς. 171-216 
407

 Leung,( 2001), οπ.π.  ςς. 171-216 
408

 Bell, (2007), οπ.π. 
409

 Ραπαναςταςίου & Ραπαναςταςίου, (2005), οπ.π. 
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ςυντομότερο χρόνο απ’ ότι θ ςυνζντευξθ410, θ οποία απαιτεί τθ χρονοβόρα εμπλοκι του 

ερευνθτι για τθ διεξαγωγι, καταγραφι και κωδικοποίθςι τθσ. Αςφαλϊσ θ θμιδομθμζνθ 

ςυνζντευξθ δεν αποκλείεται και μάλιςτα μπορεί να λειτουργιςει, αν επιπρόςκετα 

χρθςιμοποιθκεί, ςυμπλθρωματικά, ενιςχυτικά και επιβεβαιωτικά.  

Το ερωτθματολόγιο ιταν ανϊνυμο (βλζπε Ραράρτθμα) για να διαςφαλιςτεί θ 

ειλικρίνεια  των απαντιςεων, αφοφ ο ερωτϊμενοσ απαντά χωρίσ το φόβο του ελζγχου από τον 

ερευνθτι που δεν παρεμβαίνει ςε καμία περίπτωςθ411. Ρριν το κακαυτό τμιμα του 

ερωτθματολογίου προτάχκθκε ειςαγωγικό ςθμείωμα με τουσ ςκοποφσ τθσ ζρευνασ, τθ 

ςθμαςία τθσ ςυμμετοχισ των απαντϊντων, ποιοσ διεξάγει και είναι υπεφκυνοσ για τθν ζρευνα 

και τθν εγγφθςθ εχεμφκειασ και εμπιςτευτικότθτασ412. 

Μεγάλθ δυςκολία για τον ερευνθτι αποτελεί θ διαςφνδεςθ και ςυςχζτιςθ των 

ερευνθτικϊν ερωτθμάτων με τα ερωτιματα ςτο ερωτθματολόγιο. Kατεβλικθ, πάντωσ, 

προςπάκεια oι ερωτιςεισ να είναι ςφντομεσ και απλζσ413, ςχετικζσ με το ςφνολο του κζματοσ 

προσ διερεφνθςθ414, να ζχουν ζνα μόνο ηθτοφμενο415, οι εναλλακτικζσ απαντιςεισ να 

καλφπτουν όλεσ τισ πικανζσ περιπτϊςεισ416. Ζγινε προςπάκεια να χρθςιμοποιθκοφν γνωςτοί 

όροι ςτουσ ερωτϊμενουσ κατά τθ διατφπωςθ των δθλϊςεων417 αφοφ θ διατφπωςθ πολλζσ 

φορζσ επθρεάηει ριηικά τισ απαντιςεισ λόγω πολλζσ φορζσ των εμπεδωμζνων απόψεων – 

προκαταλιψεων. Λιφκθκε επίςθσ πρόνοια για ςυνταίριαςμα τθσ διατφπωςθσ των ερωτιςεων 

ςτθν υπό διερεφνθςθ ζννοια και τον υπό μελζτθ πλθκυςμό418, με ςκοπό οι ερωτϊμενοι να μθ 

νιϊκουν αβοικθτοι να απαντοφν ςε κάτι πολφ απαιτθτικό (δυςνόθτο ι λεπτομερζσ), το οποίο 

εμπερικλείει τον κίνδυνο χαμθλοφ ποςοςτοφ ακριβείασ απαντιςεων ι παράλειψθσ 
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 Νόβα-Καλτςοφνθ, (2006), οπ.π. 
411

 Νόβα-Καλτςοφνθ, (2006), οπ.π. 
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 Leung, (2001) οπ.π. ςς. 171-216 
413 Leung, (2001), οπ.π. και Ραπαναςταςίου & Ραπαναςταςίου, (2005),  οπ.π.  Βλ. και : Καραγεϊργοσ Δ. (2002), 

οπ.π., ςς. 132-158 
414 Frary, R.B. (1998). A brief study to questionnaire development. Available at: www.ericae.net/ Retrieved on: 

15/2/2009 
415

 Bell (1997), οπ.π. 
416

 Ραπαναςταςίου & Ραπαναςταςίου, (2005), οπ.π. ςς.115-136. 
417

 Ραπαναςταςίου & Ραπαναςταςίου, (2005), οπ. π 
418 Βλ. Mertens, D.M. (2004). Research and Evaluation in Education and Psychology. Integrating Diversity with 

Quantitative, Qualitative and Mixed Methods. Thousand Oaks: Sage Publications.  

http://www.ericae.net/
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απάντθςθσ, διαςαλεφοντασ ζτςι τθν αξιοπιςτία και εγκυρότθτα του ερωτθματολογίου419.Στο 

ερωτθματολόγιο, κατεβλικθ προςπάκεια οι δθλϊςεισ να μθ κεωρθκοφν κατευκυνόμενεσ, 

υποδθλοφςεσ οριςμζνου τφπου απάντθςθ420, ϊςτε να εκμαιευκεί από τον ερωτϊμενο θ 

κεωροφμενθ ωσ «ορκι» ι «αναμενόμενθ» από τουσ επίςθμουσ φορείσ (Υπουργείο, 

Επικεωρθτζσ κ.ό.κ.) ι τον ερευνθτι421 αφοφ οι άνκρωποι επιλζγουν πολλζσ φορζσ τθν 

κοινωνικά αποδεκτι ι αναμενομζνθ απάντθςθ422. 

Συνεπϊσ, προτιμικθκε θ αξιοποίθςθ τθσ Κλίμακασ Likert, θ οποία αποτελεί ζνα 

ιδιαίτερα χριςιμο εργαλείο ςυλλογισ απόψεων ι ςτάςεων, αποτφπωςθσ ςυμπεριφορϊν, 

αντιλιψεων, ςυναιςκθμάτων ι ςυναιςκθματικϊν μεταβολϊν423. Οι δθλϊςεισ (ςχετικζσ με 

απόψεισ ι ςτάςεισ), ςε μεγάλο βακμό, εκτείνονταν από το γενικό ςτο ειδικό και οι ερωτιςεισ 

ςυχνότθτασ είχαν λογικι ςειρά. Ζγινε ςυνδυαςμόσ κλειςτϊν και λίγων ανοικτϊν ερωτιςεων, 

χωρίσ να παραλείπονται και θμικλειςτζσ – θμιανοικτζσ ερωτιςεισ424. Το μειονζκτθμα τθσ 

υποχρζωςθσ των απαντϊντων να επιλζξουν από τισ δοκείςεσ επιλογζσ και οι οποίοι πολλζσ 

φορζσ, για να μθ χαρακτθριςτοφν ακραίοι δεν επιλζγουν τισ ακραίεσ επιλογζσ τθσ κλίμακασ, 

περιοριηόμενοι ςτισ μεςαίεσ425, επιλφκθκε με τθ ςυμπερίλθψθ ανοικτοφ τφπου ερωτιςεων, 

ςτισ οποίεσ οι ερωτϊμενοι μποροφν να εκφραςτοφν ελεφκερα διατυπϊνοντασ τισ απόψεισ 

τουσ όπωσ και θμικλειςτϊν ερωτιςεων με τθν παροχι τθσ επιλογισ, ςε οριςμζνεσ δθλϊςεισ, 

«Άλλο: Ραρακαλϊ ςυμπλθρϊςτε». Με αυτό τον τρόπο οι ερωτϊμενοι είχαν τθ δυνατότθτα να 

ςυμπλθρϊςουν μόνοι τουσ απαντιςεισ που δεν είχαν προβλεφκεί ι και δικά τουσ ςχόλια για 

το υπό μελζτθ ηιτθμα. 

Υπιρξαν επίςθσ ιεραρχικζσ ερωτιςεισ ςτισ οποίεσ ο ερωτϊμενοσ κλικθκε να βάλει ςε 

ςειρά τθ ςπουδαιότθτα οριςμζνων χαρακτθριςτικϊν426, μεκόδων ι προβλθμάτων. Κατεβλικθ 

                                                 
419 Robson, C. (2002). Real World Research: A Resource for Social Scientists and Practitioner-researchers. Oxford: 

Blackwell Publishing. Βλ. και : Καραγεϊργοσ Δ. (2002), οπ.π., ςς. 132-158 
420

 Νόβα-Καλτςοφνθ, (2006),οπ.π. 
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impending reward and punishment: The BIS/BAS Scales. Journal of Personality and Social Psychology, 67(2), 319-
333. 
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426 Bell (2007), οπ.π. ςς. 21-25. Βλ. και : Καραγεϊργοσ Δ. (2002), οπ.π., ςς. 132-158 
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προςπάκεια να μθν παρζχουν υπερβολικό αρικμό επιλογϊν που μπορεί να μπερδζψουν ι και 

να εκνευρίςουν τον ερωτϊμενο427. και αςφαλϊσ τα δθμογραφικά ςτοιχεία428. 

Το ερωτθματολόγιο αποτελείται από ερωτιςεισ ανοικτοφ και κλειςτοφ τφπου. Για να 

ςυντάξουμε τισ ερωτιςεισ του ερωτθματολογίου κακορίςαμε τουσ επιμζρουσ κεματικοφσ 

άξονεσ που ςυνκζτουν τον κεντρικό ςτόχο τθσ ζρευνάσ μασ. Συγκεκριμζνα, επιμερίςαμε 

το κεντρικό κζμα ςτισ κεματικζσ ενότθτεσ που το ςυνκζτουν και προςδιορίςαμε αναλυτικά τισ 

ςυγκεκριμζνεσ πλθροφορίεσ, που ζπρεπε να ςυλλεγοφν, για κάκε μια  από τισ επιμζρουσ 

αυτζσ κεματικζσ ενότθτεσ. Το περιεχόμενο των κεματικϊν ενοτιτων αναλφεται παρακάτω. 

Στθ ςυνζχεια, προχωριςαμε ςτθ διατφπωςθ των ερωτιςεων που κρίναμε ότι κα μασ 

εξαςφάλιηαν τισ απαιτοφμενεσ πλθροφορίεσ429. Χρθςιμοποιιςαμε αυτοφ του τφπου τισ 

ερωτιςεισ, προκειμζνου να δϊςουμε τθ δυνατότθτα ςτουσ ερωτϊμενουσ να καταγράψουν 

και να αποτυπϊςουν όλο το εφροσ των δράςεων και των πλθροφοριϊν που ηθτοφςαμε. 

Ταυτόχρονα, κεωριςαμε ότι το εφροσ και θ ποικιλία των απαντιςεων κα μασ 

εξαςφάλιηε όλεσ εκείνεσ τισ πλθροφορίεσ και τα ςτοιχεία που αναηθτοφμε, προκειμζνου να 

αποτυπϊςουμε και να αξιολογιςουμε ςτο μζγιςτο βακμό τισ ςυνζπειεσ των δράςεων αυτϊν. 

Απϊτεροσ ςτόχοσ λιψθσ των πλθροφοριϊν αυτϊν ιταν αςφαλϊσ – και χωρίσ οποιουδιποτε 

είδουσ «κατεφκυνςθ» προσ τα υποκείμενα τθσ ζρευνασ – θ αναηιτθςθ, αν , κατά πόςο και ςε 

ποιο βακμό  προκφπτουν, κοινωνικϊν επικακοριςμϊν ςτισ προτιμιςεισ επιλογζσ των 

τελειόφοιτων μακθτϊν του Ε.Λ. (και υποψθφίων για πρόςβαςθ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ. 

Οι ερωτιςεισ του ερωτθματολογίου ςχεδιάςτθκαν και διατυπϊκθκαν κατά τρόπο, 

ϊςτε οι απαντιςεισ να μασ εξαςφαλίηουν τισ ηθτοφμενεσ πλθροφορίεσ. Επιπλζον τόςο οι 

ερωτιςεισ όςο και οι οδθγίεσ για τθν απάντθςι τουσ διατυπϊκθκαν κατά τρόπο που να 

βοθκοφν τον ερωτϊμενο και να μθν υπάρχουν παρερμθνείεσ ςτθ ςυμπλιρωςθ. Θ τιρθςθ των 

βαςικϊν αυτϊν αρχϊν κεωριςαμε ότι κα ςυμβάλει ςτθ βελτίωςθ τθσ αξιοπιςτίασ και τθσ 

εγκυρότθτασ των ερευνθτικϊν δεδομζνων, που κα προζλκουν από ζνα αυτοςχζδιο 

ερωτθματολόγιο. 
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Για να επιτευχκεί θ ,«αντιπροςωπευτικοφ περιεχομζνου», εγκυρότθτα των 

ερωτθματολογίων επιλζξαμε με ςυςτθματικό τρόπο τισ ερωτιςεισ, επιδιϊκοντασ τθν 

αντιπροςωπευτικότερθ εκπροςϊπθςθ όλων των διαφορετικϊν μορφϊν του μελετϊμενου 

αντικειμζνου430. 

Το ερωτθματολόγιο κατανεμικθκε ςε 4 κεματικζσ ενότθτεσ, προκειμζνου να 

διευκολυνκοφν τόςο οι ερωτθκζντεσ/-είςεσ κατά τθ ςυμπλιρωςθ όςο και θ ερευνθτικι 

ομάδα κατά τθν επεξεργαςία του ερωτθματολογίου. 

Οι ερωτιςεισ που περιελάμβανε το ερωτθματολόγιο και που ζπρεπε να απαντθκοφν 

κατανζμονταν με βάςθ το περιεχόμενό τουσ, ςτισ παρακάτω κεματικζσ ενότθτεσ: 

Α) Δθμογραφικά – κοινωνικά χαρακτθριςτικά 

Β) Μελζτθ - Επίδοςθ 

Γ) Φροντιςτιρια – Εξωςχολικι Βοικεια 

Δ) Στόχοι – Επιλογζσ – Ρροςδοκίεσ – επαγγελματικζσ προοπτικζσ 

Ρρζπει να ςθμειωκεί εδϊ ότι θ κάκε κεματικι περιοχι διακρίνεται ςε επί μζρουσ 

ενότθτεσ και ότι τα ερωτιματα τίκενται ζτςι ϊςτε να είναι ςτοχευμζνα. Τθρικθκαν όλεσ οι 

προχποκζςεισ αξιοπιςτίασ και εγκυρότθτασ αφοφ ο ερευνθτισ ιταν παρϊν και ςυντόνιςε επί 

τόπου τθ ςυλλογι των ερευνθτικϊν δεδομζνων. Επιμελικθκε μάλιςτα προςωπικά του όλου 

ζργου και ιταν παρϊν κατά τθ διαδικαςία λιψθσ και ςυλλογισ του ερευνθτικοφ υλικοφ.   

Πςον αφορά το περιεχόμενο των ερωτθμάτων, ανεξάρτθτα από τθ κεματικι περιοχι – 

ενότθτα ςτοχεφουν ςτθν ανάδειξθ του κοινωνικοφ προςδιοριςμοφ – επικακοριςμοφ των 

επιλογϊν των ςυμμετεχόντων ςτο δείγμα αφοφ απϊτερθ επιδίωξθ του ερευνθτι είναι ο 

ζλεγχοσ τθσ ανάλογθσ, βαςικισ υπόκεςθσ εργαςίασ που εξ υπαρχισ ζκεςε. 

Θ πρϊτθ κεματικι ενότθτα περιλαμβάνει ερωτιςεισ που αφοροφν τα δθμογραφικά και 

κοινωνικά χαρακτθριςτικά του τελειόφοιτου μακθτι του Ε.Λ. τθσ Κφπρου τθ δεδομζνθ 

ςτιγμι ο οποίοσ ςτο τζλοσ τθσ ςυγκεκριμζνθσ ςχολικισ χρονιάσ κα ζκανε τισ επιλογζσ που 

κα κακόριηαν το μζλλον του, τόςο το εκπαιδευτικό – ςπουδαςτικό, όςο και - κατ’ επζκταςθ 

-  το επαγγελματικό, οικονομικό, κοινωνικό. Αναλυτικότερα,  οι ερωτιςεισ και οι 

ςυλλεγείςεσ δθλϊςεισ αφοροφςαν πλθροφορίεσ για το φφλο των υποκειμζνων τθσ 
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ζρευνασ, τθ ςφνκεςθ τθσ οικογζνειάσ τουσ, τον τόπο κατοικίασ τουσ, τον γεωγραφικό 

προςδιοριςμό του ςχολείου τουσ, τθν θλικία και τθν καταγωγι (εκνολογικι – γεωγραφικι) 

των γονζων τουσ. Επίςθσ αναηθτικθκαν πλθροφορίεσ για το επίπεδο εκπαίδευςθσ των 

γονζων, τθν εργαςία και το επάγγελμά τουσ, το οικογενειακό ειςόδθμα και τισ λοιπζσ 

δραςτθριότθτζσ τουσ, πζραν τθσ άςκθςθσ του επαγγζλματόσ τουσ. Ηθτικθκαν ακόμα 

ερόςκετα ςτοιχεία/πλθροφορίεσ ςχετικά με τθν φπαρξθ ι όχι Θ/Υ ςτο ςπίτι και τθν πικανι 

πρόςβαςθ ςτο διαδίκτυο κακϊσ και ζντυπου – θλεκτρονικοφ εκπαιδευτικοφ ι και 

ςυναφοφσ – ευρφτερου πολιτιςτικοφ/πνευματικοφ υλικοφ (π.χ. εφθμερίδων και 

περιοδικϊν). 

Θ δεφτερθ κεματικι ενότθτα περιλαμβάνει ερωτιςεισ με τισ οπίεσ ηθτείται να 

ανιχνευτεί θ κοινωνικι διάςταςθ τθσ μελζτθσ και επίδοςθσ του μακθτι/υποψθφίου. Αρχικά, 

ηθτικθκαν πλθροφορίεσ για τθν επίδοςθ που κατζγραψε ςτο Γυμνάςιο, ςτισ δυο πρϊτεσ 

τάξεισ του Λυκείου και ςτο Αϋτρίμθνο τθσ Γϋλυκείου. (Θ διαδικαςία τθσ ζρευνασ ξεκίνθςε λίγο 

μετά τθν ολκλιρωςθ του Αϋτριμινου και τα υποκείμενα τθσ ζρευνασ ιταν τελειόφοιτοι που 

ιδθ είχε αξιολογθκεί θ επίδοςι τουσ μζχρι αυτοφ του ςθμείου). 

Ακολουκοφν ερωτιςεισ ςχετικά με τθ χριςθ πζραν των ςχολικϊν και επιπρόςκετων 

εξωςχολικϊν βιβλίων και άλλων βοθκθμάτων. Ηθτικθκε επίςθσ να αξιολογιςουν οι 

υποψιφιοι κατά ιεραρχικι ςειρά τα μακιματα που παρακολουκοφν και τον βακμό 

δυςκολίασ που αντιμετωπίηουν οι ίδιοι κατά τθ διδαςκαλία και αξιολοϋγθςι τουσ ςε αυτά.  

Στθ ςυνζχεια ακολουκοφν ερωτιςεισ με τισ οποίεσ ηθτείται από τουσ 

μακθτζσ/υποψθφίουσ  να καταγράψουν τθ κζςθ τουσ ςχετικά με τουσ παράγοντεσ που 

κατά τθ γνϊμθ τουσ (και ςε ποιο βακμό) επθρεάηουν τθν επίδοςι τουσ. Λδιάιτερθ ενότθτα 

αποτελοφν οι δθλϊςεισ των υποκειμζνων τθσ ζρευνασ αναφορικά με το ενδιαφζρον των 

γονζων και τθ γενικότερθ ςτάςθ που επιδεικνφουν οι γονείσ για τθ μελζτθ και επίδοςι 

τουσ. Ηθτείται να κακοριςτεί ο ενδεχόμενοσ επθρεαςμόσ (κετικόσ ι αρνθτικόσ)  τθσ επίδοςισ 

τουσ από τθ γενικότερθ ςτάςθ των γονζων τουσ. 

 Στθν τρίτθ κεματικι ενότθτα περιλαμβάνονται ερωτιςεισ και καταγράφονται τα 

προςδοκϊμενα αποτελζςματα που αφοροφν τθ βoικεια που, ο τελειόφοιτοσ 

μακθτισ/υποψιφιοσ, λαμβάνει εκτόσ ςχολείου (Φροντιςτιρια, εξωςχολικά βιβλία , άλλεσ 
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πθγζσ) για τθν προετοιμαςία του ςτισ επικείμενεσ, ςε ςχζςθ με τον χρόνο λιψθσ των 

ερευνθτικϊν δεδομζνων από τον ςυγκεκριμζνο πλθκυςμό, Ραγκφπριεσ Εξετάςεισ. Επίςθσ 

ελζγχεται ο βακμόσ αναγκαιότθτασ τθσ βοικειασ αυτισ για τθν προετοιμαςία και τισ 

επιλογζσ του, όπωσ ο ίδιοσ τθν αξιολογεί και θ ςθμαςία που τθσ αποδίδει.  

 Στθν τζταρτθ κεματικι ενότθτα ηθτείται θ καταγραφι και λιψθ δεδομζνων μζςα από 

τισ δθλϊςεισ των μακθτϊν/υποψθφίων με απϊτερο ςκοπό τθν ανίχνευςθ των κοινωνικϊν 

οριοκετιςεων και προςδιοριςμϊν των ςτόχων που ζχει κζςει ο υποψιφιοσ, όπωσ ο ίδιοσ τουσ 

παρακζτει, των προςδοκιϊν που αναπτφςςει ςε ςχζςθ με τθν κοινωνικι του κινθτικότθτα και 

των προοπτικϊν, όπωσ ο ίδιοσ τισ αντιλαμβάνεται, των επιλογϊν του, ςπουδαςτικϊν και 

επαγγελματικϊν και ευρφτερα του κοινωνικοφ του προςανατολιςμοφ. 

5.2.5 Διαδικαςία ςυλλογισ των δεδομζνων 

Ρραγματοποιικθκε επιτόπια επίςκεψθ ςε 9 Ενιαία Λφκεια ςε Ραγκφπρια βάςθ που 

επιλζγθκαν τυχαία από τον οικείο κατάλογο. Δόκθκαν από τον διευκυντι των οικείων 

μονάδων οδθγίεσ να ςυμπλθρϊςουν το Ερωτθματολόγιο όςοι μακθτζσ ικελαν από 3 ι 4 

τμιματα με διαςφάλιςθ τθσ ποικιλίασ τθσ δυναμικότθταστθσ ζτςι που να λειτουργεί θ 

αντιπροςωπευτικότθτα. Αςφαλϊσ ζγινε προεπιλογι ζτςι που να εξαςφαλίηεται και θ 

κοινωνικι αντιπροςωπευτικότθτα μετά από ςχετικι ςυηιτθςθ του ερευνθτι με τον Διευκυντι 

τθσ ςχολικισ μονάδασ.Οι μακθτζσ που ςυμπλιρωςαν το Ερωτθματολόγιο χωρίσ οποιαδιποτε 

πίεςθ  αποτελοφν το δείγμα τθσ ζρευνασ, κατά τθ διάρκεια τθσ οποίασ οι ςυμμετζχοντεσ 

ζτυχαν ενθμζρωςθσ γενικισ φφςεωσ και όχι επεξθγθματικισ θ οποία και απεφεφχκθ για 

ςκοποφσ εγκυρότθτασ τθσ μζτρθςθσ.. Θ ςυγκεκριμζνθ μζκοδοσ χοριγθςθσ ζχει το πλεονζκτθμα 

ότι εξαςφαλίηει ικανοποιθτικό ποςοςτό ςυμμετοχισ και παρ’ όλο που δεν μειϊνει ,αντίκετα 

αναλαμβάνεται ανάλογο ρίςκο, το ποςοςτό παρανοιςεων κάποιων ερωτθμάτων / δθλϊςεων, 

αφοφ ο ερευνθτισ δεν δικαιοφται να επιλφςει καμία  απορία431. Είναι δυνατόν μόνο να 

εξθγιςει πειςτικότερα το ςκοπό, τθ μζκοδο τθσ ζρευνασ και τθν αξιοποίθςθ των ποριςμάτων 

τθσ. Ακολοφκωσ διανεμικθκε το ερωτθματολόγιο και ζπειτα, αφοφ δόκθκε εφλογο χρονικό 

                                                 
431 Ραπαναςταςίου & Ραπαναςταςίου, (2005),οπ.π. ςς. 115-136. Βλ. και : Καραγεϊργοσ Δ. (2002), 

οπ.π. 
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διάςτθμα για ςυμπλιρωςι του, ο ερευνθτισ παρζλαβε τα ερωτθματολόγια τα οποία και 

ζτυχαν τθσ απαραίτθτθσ επεξεργαςίασ. 

5.2.6 «Πιλοτικό» Ερωτθματολόγιο 

Σφμφωνα με τον Robson432, θ πιλοτικι ζρευνα και θ χοριγθςθ πιλοτικοφ 

ερωτθματολογίου είναι μια άλλθ, μικρότερθσ κλίμακασ, εκδοχι τθσ προτικζμενθσ ζρευνασ433. 

Ρλεονεκτιματα αυτισ τθσ διαδικαςίασ είναι θ ευκαιρία που δίδεται ςτον ερευνθτι για 

διόρκωςθ όλων των ατελειϊν του ερευνθτικοφ εργαλείου434, αφοφ προςφζρει πλθροφόρθςθ 

ςτον ερευνθτι κατά πόςο τα ερωτιματα του ερωτθματολογίου είναι ςχετικά με το κζμα435 

κατανοθτά και ςαφι (Robson, 2002), ζχουν το ίδιο νόθμα για όλουσ τουσ ερωτϊμενουσ436 και 

δεν οδθγοφν ςε παρανοιςεισ · δίνεται θ δυνατότθτα ζτςι να αφαιρζςει ερωτιματα που δεν 

αποδίδουν χρθςιμοποιιςιμα δεδομζνα437. Υπολογίηεται με μεγαλφτερθ ακρίβεια ο χρόνοσ που 

απαιτείται για τθ ςυμπλιρωςι του και δίδεται θ ευκαιρία ςτον ερευνθτι να αποφανκεί κατά 

πόςο θ μεκοδολογία μζςω τθσ οποίασ τα δεδομζνα που κα ςυλλεχκοφν και κα αναλυκοφν 

παρζχουν απαντιςεισ ςτα ερευνθτικά ερωτιματα438. 

Θ δζουςα διαδικαςία κακορίηει ότι το πιλοτικό ερωτθματολόγιο πρζπει να 

ςυμπλθρωκεί από άτομα παρόμοια με αυτά του επιλεγμζνου δείγματοσ439. Δόκθκε λοιπόν το 

πιλοτικό ερωτθματολόγιο ςε 30 μακθτζσ τθσ Γϋ Λυκείου από διάφορεσ ςχολικζσ μονάδεσ  και 

οι οποίοι για ςκοποφσ εγκυρότθτασ τθσ ερευνθτικισ διαδικαςίασ αποκλείςτθκαν από τθν 

κακαυτό ζρευνα. Θ πιλοτικι χοριγθςθ ζδειξε πωσ ο χρόνοσ που απαιτείτο για τθ ςυμπλιρωςθ 

του ερωτθματολογίου ιταν ςε λογικά πλαίςια (20 περίπου λεπτά) και ςε γενικζσ γραμμζσ το 

ερωτθματολόγιο μποροφςε να ςυμπλθρωκεί χωρίσ ιδιαίτερεσ διευκρινίςεισ, αφοφ τα 

ερωτιματα ιταν κατανοθτά ςε όλουσ. Ο ερευνθτισ δζχκθκε ανατροφοδότθςθ και προζβθ ςε 

διορκϊςεισ για οριςμζνα ςθμεία ςτα οποία παρουςιάςτθκαν δθλϊςεισ με επαναλαμβανόμενα 
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ηθτοφμενα, 1-2 περιπτϊςεισ αςάφειασ και κάποιεσ δθλϊςεισ που δεν πρόςφεραν απαντιςεισ 

ςτα ςυγκεκριμζνα ερευνθτικά ερωτιματα. 

5.2.7 Αξιοπιςτία και εγκυρότθτα 

Απειλι  για τθν εξωτερικι εγκυρότθτα (γενικευςιμότθτα), κατά πόςο δθλαδι τα 

ευριματα μιασ ζρευνασ εντοπίηονται και ςε μια άλλθ παρόμοια κατάςταςθ, άρα κεωροφνται 

γενικεφςιμα440, αποτελεί το γεγονόσ ότι τα ευριματα ςτθ ςυγκεκριμζνθ ζρευνα ςχετίηονταν 

αποκλειςτικά με το υπό μελζτθ δείγμα441. Ζπρεπε, επομζνωσ, το δείγμα να είναι ικανοποιθτικό 

ποςοτικά και αντιπροςωπευτικό του ςυνολικοφ πλθκυςμοφ442. Ζτςι διαςφαλίςτθκε και αυτι θ 

προχπόκεςθ 

Ζγινε προςπάκεια επίτευξθσ βακμοφ φαινομενικισ εγκυρότθτασ 443 όπου ζνα όργανο 

μζτρθςθσ φαίνεται ότι μετρά αυτό που ςχεδιάςτθκε να μετρά, κατά πόςο δθλαδι τα 

ερωτιματα είναι κατάλλθλα για τθ διερεφνθςθ αυτι. Αυτό εξαςφαλίςτθκε με τθ ςφγκριςι του 

με απόψεισ μακθτϊν ςχετικϊν με το κζμα444 κατά το ςτάδιο τθσ πιλοτικισ δοκιμισ του, μζςω 

τθσ οποίασ βελτιϊκθκαν το περιεχόμενο, θ διατφπωςθ και θ ζκταςθ οφτωσ ϊςτε να είναι 

κατάλλθλα για το δείγμα που ζχει τεκεί ωσ ςτόχοσ445. 

Θ εγκυρότθτα του περιεχομζνου και κατά πόςο οι ερωτιςεισ είναι αντιπροςωπευτικζσ 

του υπό διερεφνθςθ κζματοσ446, εξαςφαλίςτθκε (και) μετά από ενδελεχι επιςκόπθςθ τθσ 

ςχετικισ βιβλιογραφίασ. Εξαςφάλιςθ τθσ εγκυρότθτασ αποτελεί και θ επιλογι τθσ κατάλλθλθσ 

μεκοδολογίασ (για να απαντθκοφν τα ερευνθτικά ερωτιματα και του κατάλλθλου ερευνθτικοφ 

εργαλείου, ϊςτε να ςυλλεγοφν τα ερευνθτικά δεδομζνα που χρειαηόμαςτε447, όπωσ 

αναλφκθκε προθγουμζνωσ. 
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Στθν ζρευνα, μπορεί να διαςφαλιςτεί θ αξιοπιςτία, μζςω τθσ διαδικαςίασ 

επανελζγχου448 ι επαναχοριγθςθσ449 του ιδίου ερευνθτικοφ εργαλείου ςε περίπτωςθ 

διαπίςτωςθσ ανάλογων προβλθμάτων. Ο ζλεγχοσ και θ προςπάκεια εξαςφάλιςθσ υψθλοφ 

βακμοφ αξιοπιςτίασ ζγινε, πάντωσ, ςτο ςτάδιο τθσ διατφπωςθσ των ερωτθμάτων μζςω τθσ 

επαναλθπτικότθτασ ςτθ διαδικαςία: διατυπϊκθκαν επαναλθπτικζσ ερωτιςεισ (με 

διαφορετικοφσ τρόπουσ) ανά γενικότερθ κεματικι που αναμείχκθκαν μζςα ςτισ υπόλοιπεσ 

ερωτιςεισ. Ζνδειξθ αξιοπιςτίασ δίνει ο μζςοσ όροσ των ςυντελεςτϊν ςυςχζτιςθσ των 

διαφορετικϊν διατυπϊςεων450. 

5.2.8 Θκικά διλιμματα και Περιοριςμοί - Δεοντολογικά προβλιματα  

Τα δεοντολογικά προβλιματα εξαρτϊνται από το είδοσ τθσ ζρευνασ, τθ μεκοδολογία 

και τον τρόπο που τα ςυλλεγζντα ςτοιχεία κα χρθςιμοποιθκοφν από τον ερευνθτι. Τα 

ερωτθματολόγια μποροφν να εκλθφκοφν ωσ απειλι ςτθν ιδιωτικι ηωι του απαντϊντοσ κυρίωσ 

λόγω τθσ διατφπωςθσ ευαίςκθτων ι κεωροφμενων απειλθτικϊν, προςβλθτικϊν, επιλεκτικϊν ι 

και μερολθπτικϊν ερωτιςεων που προωκοφν τισ απόψεισ του ίδιου του ερευνθτι451. Θ 

ςυναίνεςθ των ςυμμετεχόντων είναι απαραίτθτθ, οι οποίοι δεν πρζπει να παραπλανϊνται ςτο 

να ςυμμετάςχουν452, πρζπει να είναι πλιρωσ ενθμερωμζνοι ωσ προσ τουσ ςκοποφσ τθσ 

ζρευνασ, τισ τεχνικζσ που κα χρθςιμοποιθκοφν και τον τρόπο που κα αξιοποιθκοφν τα 

δεδομζνα που κα ςυλλεγοφν453.  

Θ ανωνυμία του ερωτϊμενου πρζπει να εξαςφαλίηεται με κάκε τρόπο 454 και οι 

πλθροφορίεσ που ςυλλζγονται πρζπει να παραμζνουν εμπιςτευτικζσ ϊςτε να μθν μπορεί 

κανείσ να τισ ςυνδζςει με τα δθμοςιευμζνα αποτελζςματα με κάποιο ςυγκεκριμζνο τρόπο455. 

Στθ ςυγκεκριμζνθ ζρευνα προτιμικθκε ανϊνυμο ερωτθματολόγιο ςτο οποίο δεν απαιτείται θ 

ςυμπλιρωςθ προςωπικϊν ςτοιχείων που να «φωτογραφίηουν» τθν ταυτότθτα του 
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απαντϊντοσ. Ζτςι διαςφαλίηεται και θ ειλικρίνεια των απαντιςεων, αφοφ ο ερωτϊμενοσ 

απαντά χωρίσ το φόβο του ελζγχου από τον ερευνθτι456. 

Στο παρόν ερωτθματολόγιο εξαςφαλίςτθκε θ ςυναίνεςθ των απαντϊντων με τθν 

προςωπικι επίςκεψθ του ερευνθτι κατά τθν οποία τα υποκείμενα τθσ ζρευνασ ενθμερϊκθκαν 

πλιρωσ για το ςκοπό τθσ ζρευνασ, τισ τεχνικζσ που κα χρθςιμοποιθκοφν και τον τρόπο που κα 

αξιοποιθκοφν τα δεδομζνα και τθν ιδιότθτα του ερευνθτι. Δεν ζτυχαν παραπλάνθςθσ με 

αναφορζσ ότι ο ερευνθτισ μπορεί να υλοποιιςει άμεςα κάποιεσ από τισ ειςθγιςεισ των 

απαντϊντων. Δόκθκε επίςθσ προςοχι να μθν περιλθφκοφν ςτο ερωτθματολόγιο ερωτιματα 

που μποροφςαν να λθφκοφν ωσ αδιακριςία ι ειςβολι ςτον προςωπικό χϊρο του μακθτι ι 

ακόμα οποιαδιποτε αμφιςβιτθςθ για τθν  επάρκειά του. Λιφκθκε επίςθσ μζριμνα οι 

ερωτιςεισ να μθ κεωρθκοφν κατευκυνόμενεσ – υποδθλοφςεσ οριςμζνου τφπου απάντθςθ, 

ϊςτε να εκμαιευκεί από τον ερωτϊμενο θ κεωροφμενθ ωσ «ορκι» ι «αναμενόμενθ» από τουσ 

επίςθμουσ φορείσ. 

5. 2.9 Πρόγραμμα Ανάλυςθσ και Επεξεργαςίασ των ευρθμάτων τθσ ζρευνασ (SPSS)457 

Τζλοσ, τα ευριματα τθσ ζρευνασ ζτυχαν ανάλυςθσ και επεξεργαςίασ ςτο πρόγραμμα 

“SPSS” μετά από απλι και τυπικι καταχϊρθςι τουσ, χωρίσ άλλθ παρζμβαςθ του ερευνθτι, ι 

ενζργεια που κα ιταν δυνατόν να αλλοιϊςει τθν ουςία και τθν ελεφκερθ ζκφραςι τουσ από 

τουσ μακθτζσ/τελειόφοιτουσ  που ςυμμετείχαν ςτθν όλθ διαδικαςία. Είναι βζβαια δεδομζνο 

ότι ζγινε κατθγοριοποίθςθ των αποτελεςμάτων, ανάλογα με τισ ανάγκεσ αξιοποίθςθσ των 

ευρθμάτων, για ςκοποφσ ανάλυςθσ και ερμθνείασ ςφμφωνα με τθν ευρφτερθ δόμθςθ αυτισ 

τθσ εργαςίασ. 

  

                                                 
456

 Νόβα-Καλτςοφνθ,(2006),οπ.π. 
457 Βλ. Καλτςοφνθ –  Νόβα Χ. (2006). Μεκοδολογία εμπειρικισ ζρευνασ ςτισ Κοινωνικζσ Επιςτιμεσ. Ανάλυςθ 

δεδομζνων με τθ χριςθ του SPSS 13. Ακινα: Guttenberg και: Ραπαναςταςίου & Ραπαναςταςίου,(2005),οπ.π. ςς. 
285 κ.ε.  
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 ΠΑΡΟΤΙΑΘ ΚΑΙ ΑΝΑΛΤΘ ΣΩΝ ΔΕΔΟΜΕΝΩΝ/ΑΠΟΣΕΛΕΜΑΣΩΝ ΣΘ ΕΡΕΤΝΑ 

6.1 Γενικά 

Σκοπόσ τθσ παροφςασ ζρευνασ458 είναι, όπωσ προαναφζρκθκε, να ελεγχκεί αν 

επαλθκεφεται ι όχι θ  υπόκεςθ εργαςίασ, ότι δθλαδι υπάρχει ςχζςθ κοινωνικισ προζλευςθσ 

και επίδοςθσ, επίδοςθσ και επιλογϊν κακϊσ και κοινωνικισ προζλευςθσ και επιλογϊν, των 

τελειόφοιτων μακθτϊν του Ε.Λ. τθσ Κφπρου. Κα ελζγξουμε, με βάςθ τα δεδομζνα τθσ ζρευνασ,  

αν ιςχφει ι όχι θ υπόκεςθ ότι οι αποφάςεισ/προτιμιςεισ/επιλογζσ/ των τελειόφοιτων 

μακθτϊν του Ε.Λ. τθσ Κφπρου είναι κοινωνικά επικακοριςμζνεσ.  

Είναι ςθμαντικό βζβαια να κάνουμε τθ διευκρίνιςθ ότι οι ζννοιεσ του κοινωνικοφ 

πλαιςίου - μζςα ςτο οποίο γίνονται οι επιλογζσ -  και των κοινωνικϊν επικακοριςμϊν δεν 

ταυτίηονται. Οι κοινωνικοί επικακοριςμοί αναφζρονται ςτα υποκείμενα τθσ ζρευνασ και τα 

κοινωνικά χαρακτθριςτικά που τα προςδιορίηουν. Με αυτό το νόθμα κα επιχειριςουμε με 

βάςθ τα ευριματά μασ να ςυςχετίςουμε τα προςδιοριςτικά χαρακτθριτικά των μακθτϊν του 

Ε.Λ. τθσ Κφπρου τθ δεδομζνθ ςτιγμι τθσ ζρευνασ με τισ αποφάςεισ/προτιμιςεισ/ επιλογζσ 

τουσ· οπότε κα δοφμε και το πλαίςιο των κοινωνικϊν ανιςοτιτων μζςα ςτο οποίο κάνουν 

αυτζσ τισ επιλογζσ και τισ προςωπικζσ/οικογενειακζσ ςτρατθγικζσ459 που αναπτφςςουν για τθν 

υλοποίθςι τουσ. Επομζνωσ, για τισ αποφάςεισ των υποκειμζνων τθσ ζρευνασ ουςιαςτικό ρόλο 

διαδραματίηει το ότι ετεροκακορίηονται (και) από το κοινωνικό πλαίςιο μζςα ςτο οποίο 

λαμβάνονται.  

Σθμαντικόσ, κακοριςτικόσ παράγοντασ είναι αςφαλϊσ (και) θ κοινωνικι ςυγκυρία, θ 

οποία αξιοποιείται ενδεχομζνωσ  (και) από τα άτομα που προζρχονται από χαμθλά κοινωνικά 

ςτρϊματα, από κοινωνικά μειονεκτοφςεσ ομάδεσ πλθκυςμοφ. Κα επιχειριςουμε να δοφμε το 

ηιτθμα του πικανοφ κοινωνικοφ επικακοριςμοφ τθσ επιλογισ, όςον αφορά τον υπό 

διερεφνθςθ πλθκυςμό, μζςα ς’ αυτό το κοινωνικό πλαίςιο. 

Μια πρϊτθ, λοιπόν,  γενικι παρατιρθςθ που κα μποροφςε να κάνει κανείσ είναι ότι, τθ 

δεδομζνθ τουλάχιτον ςτιγμι, οι τελειόφοιτοι του Ε.Λ. τθσ Κφπρου παρουςιάηουν ςθμαντικζσ 

                                                 
458

 Ραπαναςταςίου & Ραπαναςταςίου,(2005),οπ.π. ςς.335-344. 
459

 πβ. Banks, O. (1987
α
), οπ.π., ς.85-96. 
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αποκλίςεισ, ωσ προσ τα κριτιρια - και γενικά τισ επιλογζσ που κάνουν - ανάλογα με τθν 

κοινωνικι τουσ προζλευςθ. 

Θ ζρευνα επικεντρϊκθκε ςτο Δθμόςιο ςχολείο. Στο δείγμα δεν αντιπροςωπεφονται 

μακθτζσ, τελειόφοιτοι από τα Ε.Λ. τθσ Λδιωτικισ Εκπαίδευςθσ. Είδαν το φωσ τθσ δθμοςιότθτασ, 

ςτο παρελκόν, ζρευνεσ, με αναφορζσ, ςε ποςοςτα πζραν του 20% του μακθτικοφ πλθκυςμοφ, 

που επιλζγει το ιδιωτικό ςχολείο, για τισ δευτεροβάκμιεσ ςπουδζσ του. Θ τάςθ πάντωσ 

παρουςιάηεται πτωτικι, κακϊσ κακοριςτικόσ παράγοντασ τον τελευταίο κυρίωσ χρόνο ςτάκθκε 

θ οικονομικι κρίςθ. Για τισ ανάγκεσ τθσ δικισ μασ ζρευνασ και τθν εξαγωγι των 

ςυμπεραςμάτων μασ αποδεχόμαςτε ωσ δεδομζνθ τθν τάςθ ότι, περίπου το 1/5 των 

τελειοφοίτων, που υπό άλλεσ ςυνκικεσ κα αντιπροςωπευόταν ςτο δείγμα , απουςιάηει και, 

επομζνωσ, δεν μποροφν να ανιχνευκοφν οι προτιμιςεισ και οι επιλογζσ τουσ. Ενδεχομζνωσ να 

επιλζγουν ςπουδζσ ςτο εξωτερικό (εκτόσ Ελλάδασ, κυρίωσ ςτθν Αγγλία, Γερμανία,ΘΡΑ κλπ). 

Μςωσ γι’ αυτό τον λόγο απουςιάηουν τα πολφ μεγάλα  ειςοδιματα ςτισ δθλϊςεισ που 

εμφανίηονται ςτο δείγμα ι υποαντιπροςωπεφονται. Μπορεί να πικανολογθκεί ότι ο βαςικόσ 

όγκοσ των παιδιϊν από τα πολφ υψθλά οικονομικά ςτρϊματα φοιτοφν ςτα ιδιωτικά ςχολεία. 

Τα αποτελζςματα ζδειξαν ότι φαίνεται μια αξιοςθμείωτθ τάςθ των προερχόμενων απο 

χαμθλά κοινωνικά ςτρϊματα να επιδιϊκουν υλοποίθςθ προτιμιςεων που κοςτίηουν 

οικονομικά, περιςςότερο απ’ ότι ςυνυποψιφιοί τουσ με υψθλότερο κοινωνικό satus. Κα 

επιχειριςουμε κακϊσ καταγράφουμε αυτό το δεδομζνο/εφρθμα να αξιολογιςουμε αυτι τθν 

παράμετρο περιγράφοντασ τισ ςυςχετίςεισ με τισ μεταβλθτζσ των ςτοιχείων που ζχουμε 

ςυλλζξει. Κα ελζξχουμε, για παράδειγμα, αν θ τάςθ αυτι ερμθνεφεται ωσ προςπάκεια 

υπζρβαςθσ ταξικοφ προςδιοριςμοφ και κοινωνικισ κινθτικότθτασ μζςω των ςπουδϊν, μια 

διαδικαςία που ενδεχομζνωσ να τθ διαςυνδζουν και με τισ επαγγελματικζσ άρα και τισ 

οικονομικζσ τουσ προοπτικζσ. Είναι πικανό, δθλαδι, θ ανοδικι μορφι κοινωνικισ 

κινθτικότθτασ, που επιδιϊκεται με αυτό τον τρόπο, να παρουςιάηεται ωσ διζξοδοσ, μζςω τθσ 

επιλογισ ςπουδϊν, οπότε αναπροςαρμόηεται και θ ςχετικι, προςωπικι και οικογενειακι 

ςτρατθγικι, ςτθν οποία επενδφουν ςθμαντικά ποςά, αυτοί και οι οικογζνειζσ τουσ. Κα  

δείξουν, αςφαλϊσ, τα δεδομζνα τθσ ζρευνασ, αν από αυτά προκφπτει ζνα τζτροιο 

ςυμπζραςμα, οπότε κα προβοφμε και ςε ανάλογεσ διαπιςτϊςεισ και ερμθνευτικά ςχόλια. 
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Θ ΣΑΤΣΟΣΘΣΑ ΣΘ ΕΡΕΤΝΑ 

Δείγμα: 539 άτομα, τελειόφοιτοι μακθτζσ Γϋ Ενιαίου Λυκείου 

Μζκοδοσ: Επιλεγμζνοσ αρικμόσ 9 Ε.Λ. ςε παγκφπρια βάςθ, απ’ όλεσ τισ επαρχίεσ και ανάλογα 

με τθ ςφνκεςθ του πλθκυςμοφ τουσ. (προζλευςθ από αςτικά, θμιαςτικά αγροτικά κζντρα 

κ.λπ.). Επιλεγμζνοσ αρικμόσ τμθμάτων ανά Λφκειο, απ’ όλουσ τουσ Συνδυαςμοφσ Μακθμάτων 

επιλογισ, ςτρωματοποιθμζνθ δειγματολθψία, επιτόπια παρακολοφκθςθ τθσ διαδικαςίασ και 

προςωπικι επίβλεψθ τθσ ςυλλογισ των δεδομζνων 
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ΠΡΟΦΙΛ ΔΕΙΓΜΑΣΟ 

Πίνακασ 2: Γενικι κατανομι *Δθμογραφικά Χαρακτθριςτικά+ 

ΦΤΛΟ 
 

 
Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid αγόρι 211 39,1 39,2 39,2 

κορίτςι 327 60,7 60,8 100,0 

Total 538 99,8 100,0  

Missing System 1 ,2   

Total 539 100,0   

 

Το φφλο ςε μια ζρευνα είναι ςθμαντικό ςτοιχείο για τθν ταυτότθτά τθσ. Δεν μπορεί για 

παράδειγμα να υπεραντιπροςωπεφεται ςτο δείγμα το ζνα από τα δυο φφλα και, ζςτω κι αν θ 

ζρευνα βαςίηεται ςε δείγμα που προζρχεται από τυχαία δειγματολθψία, ςε μια τζτοια 

περίπτωςθ, ενδεχομζνωσ να χρειάηεται διόρκωςθ, αν ο ςυνολικόσ πλθκυςμόσ ςτον οποίο 

αναφζρεται, δεν εμφανίηει ανάλογο ποςοςτό. Τα ποςοςτά που καταγράφονται και για τα δυο 

φφλα ςτο ςυγκεκριμζνο δείγμα είναι αντιπροςωπευτικά, με βάςθ και τα ςτοιχεία του 

κυπριακοφ πλθκυςμοφ, που ζχουμε ςυλλζξει, ανατρζχοντασ ςτισ δθμοςιεφςεισ τθσ ςτατιςτικισ 

υπθρεςίασ. Το φφλο είναι επίςθσ ςθμαντικόσ, ενδεχομζνωσ,  παράγοντασ κοινωνικοφ 

επικακοριςμοφ460. 

Ππωσ, λοιπόν, φαίνεται ςτον πιο πάνω πίνακα επί ςυνόλου 538 ςυμπλθρωμζνων 

ερωτθματολογίων του δείγματοσ 327 (60.7%) ιταν κορίτςια και 211 αγόρια (39.1%). 

Αφαιρουμζνων των απωλειϊν του ςυςτιματοσ κατά τθ ςτατιςτικι επεξεργαςία και επί 

ςυνόλου 490 ςυμμετοχϊν ςτο δείγμα, 157 είχαν ζνα (29.3%),188 δυο ( 34.9% ),103 τρία ( 

19.1%  ) και  27  τζςςερα (5 %)  αδζλφια. Οι άλλεσ ευρεκείςεσ τιμζσ κρίνονται αμελθτζεσ και 

χωρίσ καμία ςτατιςτικι ςθμαςία. Κατθγοριοποιϊντασ τα ευριματα τθσ ζρευνασ μποροφμε να 

                                                 
460 Lewis, J. (2007). «Το φφλο και τα προνοιακά κακεςτϊτα», ςτο: G. Lewis, S. Gewirtz and J. Clarke, επιμ. 

Κοινωνικι πολιτικι. Μια άλλθ προςζγγιςθ. Ακινα: Gutenberg , ςς.61-78. 
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ανιχνεφςουμε τισ πλθροφορίεσ που καταγράφονται ςτθ ςυνζχεια και να εξαγάγουμε τα 

ακόλουκα ςυμπεράςματα:  

Τα 3/5 των ςυμμετεχόντων ςτθν ζρευνά μασ είναι κορίτςια. Αυτι είναι και θ κυρίαρχθ 

αίςκθςθ που αποκομίηει κανείσ αν επιχειριςει να αποκτιςει μια εικόνα του μακθτικοφ 

πλθκυςμοφ ςτο Ενιαίο Λφκειο τθσ Κφπρου - κατά τον ουςιϊδθ, τουλάχιςτον, χρόνο, ςυλλογισ 

των ςτοιχείων τθσ ζρευνασ και, κατά ςυνζπεια, αυτό δθλϊνει θ χαρτογράφθςι του, ςτθν 

τελευταία τάξθ (τάξθ αποφοίτθςθσ – τάξθ αποφάςεων/προτιμιςεων/ 

επιλογϊν/προςανατολιςμοφ)461. 

Τθ ςυντριπτικι πλειοψθφία ςτο δείγμα κατζχουν παιδιά τετραμελϊν/πενταμελϊν 

οικογενειϊν, που ζχουν ζνα ι 2 αδζλφια ( 7 ςτα 10). Υπάρχει κι ζνα ποςοςτο (ελαφρά λιγότερο 

από 20%) που ανικει ςε εξαμελι/πολφτεκνθ οικογζνεια (το παιδί ζχει τρία και πάνω αδζλφια). 

Στθ ςυγκεκριμζνθ ζρευνα αποτυπϊκθκε απλά θ εικόνα του δείγματοσ, με κριτιριο το 

φφλο, όπωσ αυτό επιλζγθκε μετά από τυχαία ςτρωματοποιθμζνθ δειγματολθψία. Κα 

μποροφςαμε βζβαια να κάνουμε μια πιο εξειδικευμζνθ ανάλυςθ, υποβάλλοντασ ςυγκεκριμζνα 

επί τοφτου ερωτιματα ςτα υποκείμενα (και) τθσ δικισ μασ ζρευνασ, ςε μια προςπάκεια να 

ελζγξουμε τθν υπόκεςθ ότι «το ςχολείο με ποικίλουσ τρόπουσ και πρακτικζσ ςυμβάλλει ςτθν 

                                                 
461 Πςον αφορά τθ ςχζςθ επίδοςθσ και φφλου ζχουν γίνει πολλζσ ζρευνεσ διεκνϊσ με αξιόλογα ευριματα. 

Συηθτικθκε πολφ αν και ςε ποιο βακμό τα χαρακτθριςτικξά του φφλου ϋρχουν πράγματι ιςχυρι επίδραςθ ςτθν 
επίδοςθ και ςε ποιουσ τομείσ. Στο κλαςικό βιβλίο των Maccoby, E.E. & Jacklin, C.N. (1974), μετά από ενδελεχι 
εξζταςθ 1400 περίπου ερευνϊν, ςυμπεραίνεται ότι τα κορίτςια και οι γυναίκεσ γενικότερα υπερζχουν ςτθν 
ικανότθτα προφορικισ ζκφραςθσ και επικοινωνίασ, ενϊ τα αγόρια και οι άνδρεσ ςτα μακθματικά. Δεν μπορεί 
όμωσ να εξαχκοφν αςφαλι, ςχετικά, ςυμπεράςματα για πολλοφσ άλλουσ τομείσ. Οι Gipps C., & Murphy, P. (1994), 
ςελ.55,  αμφιςβθτοφν τθν ποιότθτα κάποιων τουλάχιςτον ερευνϊν και δζχονται ουςιαςτικά μόνο τισ διαφορζσ 
των ανκρϊπων ωσ προσ τθν κατανόθςθ των ηθτουμζνων ςτα τεςτσ τα οποία απαντοφν. Μάλιςτα δεν κεωροφν ότι 
μπορεί να προβλεφκεί οφτε θ επίδοςθ οφτε θ μακθςιακι ικανότθτα κάποιου με βάςθ το φφλο του. Τζλοσ ο 
William (2000), ςελ.661, κεωρεί ότι οι γνωςτικζσ διαφορζσ ανάμεςα ςτα φφλα ι είναι ανφπαρκτεσ ι πολφ μικρζσ. 
Ευρφτερθ ανάλυςθ του κζματοσ υπάρχει δθμοςιευμζνθ ςτο “Euridice” και ςτθ μετάφραςθι του ςτα ελλθνικά από 
τθν Φωτεινι Λωαννίδου – Μουηακίτθ (2010), Υπουργείο Ραιδείασ και Ρολιτιςμοφ: Λευκωςία. Ειδικι ζρευνα και 
για μια ςυγκεκριμζνθ κατθγορία παιδιϊν ζκανε ςτθν Ελλάδα ο Χ.Τουρτοφρασ (2008). Βλ. επίςθσ ςτο: “Ρϊσ τα 
ςτερεότυπα επθρεάηουν τθ ςχολικι επίδοςθ – «Τα αγόρια είναι … τα κορίτςια είναι …»” που είναι αναρτθμζνθ 
ςτονιςτότοπο:http://www.parentshelp.gr/%CF%80%CF%8E%CF%82-%CF%84%CE%B1-
%CF%83%CF%84%CE%B5%CF%81%CE%B5%CF%8C%CF%84%CF%85%CF%80%CE%B1-
%CE%B5%CF%80%CE%B7%CF%81%CE%B5%CE%AC%CE%B6%CE%BF%CF%85%CE%BD-%CF%84%CE%B7-
%CF%83%CF%87%CE%BF%CE%BB%CE%B9/ Ανακτικθκε ςτισ 12.12.2013. 

 

 

http://www.parentshelp.gr/%CF%80%CF%8E%CF%82-%CF%84%CE%B1-%CF%83%CF%84%CE%B5%CF%81%CE%B5%CF%8C%CF%84%CF%85%CF%80%CE%B1-%CE%B5%CF%80%CE%B7%CF%81%CE%B5%CE%AC%CE%B6%CE%BF%CF%85%CE%BD-%CF%84%CE%B7-%CF%83%CF%87%CE%BF%CE%BB%CE%B9/
http://www.parentshelp.gr/%CF%80%CF%8E%CF%82-%CF%84%CE%B1-%CF%83%CF%84%CE%B5%CF%81%CE%B5%CF%8C%CF%84%CF%85%CF%80%CE%B1-%CE%B5%CF%80%CE%B7%CF%81%CE%B5%CE%AC%CE%B6%CE%BF%CF%85%CE%BD-%CF%84%CE%B7-%CF%83%CF%87%CE%BF%CE%BB%CE%B9/
http://www.parentshelp.gr/%CF%80%CF%8E%CF%82-%CF%84%CE%B1-%CF%83%CF%84%CE%B5%CF%81%CE%B5%CF%8C%CF%84%CF%85%CF%80%CE%B1-%CE%B5%CF%80%CE%B7%CF%81%CE%B5%CE%AC%CE%B6%CE%BF%CF%85%CE%BD-%CF%84%CE%B7-%CF%83%CF%87%CE%BF%CE%BB%CE%B9/
http://www.parentshelp.gr/%CF%80%CF%8E%CF%82-%CF%84%CE%B1-%CF%83%CF%84%CE%B5%CF%81%CE%B5%CF%8C%CF%84%CF%85%CF%80%CE%B1-%CE%B5%CF%80%CE%B7%CF%81%CE%B5%CE%AC%CE%B6%CE%BF%CF%85%CE%BD-%CF%84%CE%B7-%CF%83%CF%87%CE%BF%CE%BB%CE%B9/
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αναπαραγωγι τθσ κοινωνικισ ανιςότθτασ των φφλων462». Υπάρχουν εξάλλου  αρκετζσ τζτοιεσ 

ζρευνεσ τόςο ςτο διεκνι όςο και ςτο διεκνι χϊρο. Σθμειϊνεται πάντωσ ότι από μια τζτοια 

διερεφνθςθ , αν γίνει και ςτθν Κφπρο, ενδεχομζνωσ να προκφψουν ανάλογα ςυμπεράςματα. 

ΟΙΚΟΓΕΝΕΙΑ 

Με βάςθ τα δεδομζνα τθσ ζρευνασ, όπωσ τα ζχουμε ανιχνεφςει, αλλά και άλλων 

ςχετικϊν που είδαν το φωσ τθσ δθμοςιότθτασ (για παράδειγμα ζρευνεσ,που αφοροφν τθν 

οικογζνεια, του τμιματοσ «Στατιςτικισ και Ερευνϊν») παρατθρείται, ενδεχομζνωσ, μια 

απορρφκμιςθ ςτθν οικογζνεια και τον ευρφτερο κεςμό ςτθν Κφπρο ςιμερα. Αυτό ίςωσ να 

είναι ζνα ςτοιχείο που αν ανιχνευκεί παρουςιάηει εξαιρετικό ενδιαφζρον, όςον αφορά τθ 

ςχζςθ του με τισ αποφάςεισ/επιλογζσ των τελειοφοίτων του Ε.Λ. αλλά πικανόν να ζχει και 

ευρφτερεσ (κοινωνικζσ) προεκτάςεισ, αν επιβεβαιωκεί αυτι θ υπόκεςθ. Ασ εςτιάςουμε λοιπόν 

τθν προςοχι μασ ςτα ςχετικά δεδομζνα τθσ ζρευνασ: 

ΠΡΟΦΙΛ ΓΟΝΕΩΝ 

Προφίλ πατζρα (Καταγωγι) 

Οφείλουμε να ςθμειϊςουμε ότι το δείγμα περιλαμβάνει κατά βάςθ Ελλθνοκφπριουσ 

γονείσ. Καταλαμβάνουν ζνα ςυντριπτικό ποςοςτό, τθσ τάξθσ του 80%. Σ’ αυτό βζβαια πρζπει 

να ςυνυπολγιςτεί και το 14% των εκτοπιςκζντων. Απλά προτιμικθκε να τεκοφν ςε ξεχωριςτι 

κατθγορία για να διερευνθκεί και αυτι θ ιδιαιτερότθτα, όςον αφορά αυτό το κοινωνικό 

χαρακτθριςτικό, ςε ςχζςθ με τθν επιλογι και τθν επίδοςθ των τελειοφοίτων που αντιςτοιχοφν 

ς’ αυτό το δεδομζνο.  

Θ κατθγορία των αλλοδαπϊν δεν φαίνεται να καταλαμβάνει παρά μικρό μζροσ του 

δείγματοσ, είναι ευεξιγθτο όμωσ, αν ςυνυπολογίςει κανείσ, ότι το μεγάλο κφμα 

                                                 
462

 Βλ. Μαραγκουδάκθ Ελζνθ (1993). Θ Εκπαίδευςθ και Διάκριςθ των Φφλων. Ραιδικά Αναγνϊςματα ςτο 

Νθπιαγωγείο. Ακινα: Οδυςςζασ. Θ ςυγγραφζασ εξειδικεφει τθν ανάλυςι τθσ επικεντρωνόμενθ ςτθν προςχολικι 

θλικία του παιδιοφ. Θ αναφορά ςτο βιβ λίο και θ περικοπι – παράκεμα περιζχεται ςτθν ευςφνοπτθ παρουςίαςθ 

του περιεχομζνου του βιβλίου, όπωσ παρατίκεται ςτο οπιςκόφυλλο. Επίςθσ ςτο: Γεωργίου . ( ). Θ επίδραςθ του 

φφλου των φοιτθτϊν/τριϊν και του κοινωνικο-οικονομικοφ επιπζδου των γονζων ςτισ επιλογζσ κλάδου ςπουδϊν 

του Ρανεπιςτθμίου Κφπρου (Ανακοίνωςθ αποτελεςμάτων ζρευνασ ςτο 12
ο 

Συνζδριο υθσ Ραιδαγωγικισ Εταιρείασ 

Κφπρου). Λευκωςία, 

Βλ. http://www.pek.org.cy/Proceedings_2012/papers/sygxrona_themata/Georgiou.pdf Ανακτικθκε ςτισ 

19.7.2013. 

 

http://www.pek.org.cy/Proceedings_2012/papers/sygxrona_themata/Georgiou.pdf
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μετανάςτευςθσ ςτθν Κφπρο είναι ςχετικά πρόςφατο και τα παιδιά των οικονομικϊν 

μεταναςτϊν φοιτοφν ακόμα ςε μικρότερεσ τάξεισ (φοιτοφςαν ςτο Δθμοτικό ι το Γυμνάςιο τθ 

ςτιγμι που διενεργικθκε θ ζρευνα). Δεν ςθμαίνει βζβαια ότι κα ςυνζχιηαν τισ ςπουδζσ τουσ 

ςτθν επόμενθ εκπαιδευτικι βακμίδα, αφοφ, ςτο μεταξφ, άλλοι κα (ξανα)μετανάςτευαν ςε 

άλλεσ χϊρεσ (για παράδειγμα οι Ραλαιςτίνιοι ςτθν Τουρκία (και) λόγω κοινοφ κρθςκεφματοσ 

και (φαινομενικά τουλάχιςτον, λόγω καλϊν οικονομικϊν ςυνκθκϊν και προοπτικϊν) . Γι’ αυτόν 

ειδικά τον Ρίνακα, που αφορά τον πατζρα, ςθμειϊνεται ότι αποτελεί το μιςό περίπου ποςοςτό 

ςε ςφγκριςθ με το αντίςτοιχο τθσ μθτζρασ. (βλ. επόμενο Ρίνακα, όπου και ειδικότερθ ανάλυςθ 

των αντίςτοιχων δεδομζνων). 

Ράντωσ, οφείλουμε να ςθμειϊςουμε ότι το προφίλ τθσ κυπριακισ κοινωνίασ 

μεταβάλλεται ραγδαία τα τελευταία χρόνια και οι ςυνζπειεσ του φαινομζνου ενδεχομζνωσ 

διαφοροποιοφνται ανάλογα, με τθν πάροδο του χρόνου. Σφμφωνα με ςτοιχεία που 

δθμοςιεφτθκαν πρόςφατα ςτθν επίςθμθ ιςτοςελίδα τθσ Στατιςτικισ Υπθρεςίασ, θ ςφνκεςθ του 

κυπριακοφ πλθκυςμοφ παρουςιάηει αλλαγζσ. Επομζνωσ, θ εξαγωγι των ανάλογων 

ςυμπεραςμάτων, όςον αφορά τθν επίδραςθ αυτοφ του παράγοντα, ςτισ προτιμιςεισ/επιλογζσ 

των μακθτϊν, μπορεί να είναι ςχετικά μικρι, ς’ αυτι τθν ζρευνα όμωσ, θ ςυγκεκριμζνθ τάςθ 

παρουςιάηει μια δυναμικι και μοπρεί με αυτό τον τρόπο να ερμθνευκεί θ γιγάντωςθ του 

φαινομζνου κατά τα χρόνια που ακολοφκθςαν. Ασ δοφμε τα δθμοςιευκζντα ςτοιχεία: 

Τον οικονομικά ενεργό πλθκυςμό τθσ Κφπρου αποτελοφν ςιμερα 417180 άτομα. Απ’ 

αυτά 308612 είναι Κφπριοι, 64669 είναι υπικοοι χωρϊν Ε.Ε. και 43810 υπικοοι άλλων 

χωρϊν.463 Επίςθσ Σφμφωνα με τα  δθμοςιευκζντα, πρόςφατα, ςτοιχεία τθσ Στατιςτικισ 

Υπθρεςίασ, ςε ςφνολο 840407 κατοίκων τθσ Κφπρου, οι 420172 είναι παντρεμζνοι, οι 

37405,χιροι, οι 31792 διαηευγμζνοι, 344931 άγαμοι ενϊ καταγράφεται και μια ομάδα 

πλθκυςμοφ που δεν διλωςε τθν οικογενειακι τθσ κατάςταςθ464. 

Προφίλ μθτζρασ (Καταγωγι) 

Στο δείγμα δεν παρατθρείται ςθμαντικι διαφοροποίθςθ όςον αφορά τθν 

καταγωγι/ικαγζνεια των γονζων με βάςθ βζβαια τισ δθλϊςεισ των ςυμμετεχόντων ςτθν 

                                                 
463

 http://www.mof.gov.cy/mof/cystat/statistics.nsf/index_gr/index_gr?OpenDocument  Ανακτικθκε  ςτισ 

30.6.2013 
464

 Βλ. ςχετικά και Δαλίτθσ Φρ. (2013), «Το οικογενειακό προφίλ των Κυπρίων», Φιλελεφκεροσ, 29.6.2013 ς. 25  

http://www.mof.gov.cy/mof/cystat/statistics.nsf/index_gr/index_gr?OpenDocument
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ζρευνα. Ζνα πολφ μεγάλο ποςοςτό, που προςεγγίηει το 80%, αντιςτοιχεί ςε ελλθνοκφπριουσ 

γονείσ. Οι αλλοδαποί γονείσ καταλαμβάνουν μικρό ποςοςτό του δείγματοσ. Κάπωσ 

μεγαλφτερο ςυγκριτικά αντιςτοιχεί ςτισ μθτζρεσ ( πατζρασ, 2.6% και μθτζρα , 5.8%). Οι 

Τουρκοκφπριοι γονείσ αποτελοφν αμελθτζα ποςότθτα ςτο δείγμα. Αρκετά ςθμαντικό ποςοςτό 

όμωσ  (ανζρχεται περίπου ςτο 15%) είναι οι εκτοπιςκζντεσ γονείσ465.  

Το τελευταίο είναι ζνα εφρθμα που κα ςυηθτιςουμε διαςταυρϊνοντάσ το με άλλα 

ςτοιχεία αφοφ περιγράψουμε και τουσ υπόλοιπουσ πίνακεσ, κυρίωσ ςε ςχζςθ με τισ 

προτιμιςεισ/επιλογζσ των τελειοφοίτων μακθτϊν του Ε.Λ. ςτο χρονικό ςτάδιο τθσ μετάβαςθσ 

από το Λφκειο ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ ι τθν αγορά εργαςίασ ςε περίπτωςθ που δεν 

προτίκενται να ςπουδάςουν.  

Θλικία Γονζων 

Ο γονεϊκόσ πλθκυςμόσ, με βάςθ τισ δθλϊςεισ των παιδιϊν, ςυγκεντρϊνεται κυρίωσ ςτισ 

κατθγορίεσ 40-50 και 50-60 για τον πατζρα και κατά μια δεκαετία περίπου πιο κάτω για τθ 

μθτζρα. Ρρόκειται για αποτελζςματα δθλϊςεων που κρίνονται φυςιολογικά και δεν 

προκαλοφν ιδιαίτερθ ζκπλθξθ. Οι άλλεσ τιμζσ που καταγράφονται είναι πολφ μικρζσ και 

επιβεβααιϊνουν απλά τον κανόνα, όπωσ περιγράφθκε πιο πάνω. 

Κα μποροφςε ενδεχομζνωσ το ηιτθμα τθσ θλικίασ των γονζων, αν παρουςιαηόντουςαν 

ςε μεγάλθ κλίμακα φαινόμενα ανιςορροπίασ μεταξφ γονζων πολφ μεγάλθσ ι πολφ μικρισ 

θλικίασ, να οδθγιςει ςε ανίχνευςθ ςτοιχείων κοινωνικοφ επικακοριςμοφ των επιλογϊν των 

υποψθφίων, υπό τθ διαμορφωτικι επίδραςθ, κετικι ι αρνθτικι, του πιο πάνω παράγοντα.  

 Τζτοιεσ περιπτϊςεισ ενδεχομζνωσ να υπάρχουν ςτο δείγμα αλλά δεν ανιχνεφονται 

τεκμιρια που να οδθγοφν ςτο ςυμπζραςμα ότι κυριαρχοφν. 

 Εν κατακλείδι ςθμειϊνεται ότι δεν προκφπτουν ςτοιχεία κοινωνικοφ επικακοριςμοφ 

των υποψθφίων τα οποία να εδράηονται ςτον παράγοντα «Θλικία Γονζων». Δεν αποκλείεται 

πάντωσ μια πιο εξειδικευμζνθ ζρευνα, με ςυνυπολογιςμό και ςυνάκροιςθ ευρθμάτων από 

άλλουσ κοινωνικοφσ παράγοντεσ, να αναδείξει ζνα τζτοιο ηιτθμα, το οποίο όμωσ, αν 

                                                 
465

 Ρροτιμάται εδϊ ο όροσ «εκτοπιςκείσ» αντί του όρου «πρόςφυγασ» (=refugee) για να διακρικεί ο Ζλλθνασ 

Κφπριοσ που εκδιϊχκθκε από τουσ Τοφρκουσ ειςβολείσ από τα ςπίτια και τισ περιουςίεσ του το 1974 από τουσ 

οικονομικοφσ μετανάςτεσ που ειςζρρευςαν κατά κφματα τα τελευταία χρόνια ςτθν Κφπρο. 
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προςεγγιςτεί μεμονωμζνα και αποςπαςματικά, δεν οδθγεί ςτθν εξαγωγι ανάλογων 

ςυμπεραςμάτων. 

Ριο ςυγκεκριμζνα: 
 

Πίνακασ 3 :  Ροςοτικι /Ροςςοτιαία κατανομι του δείγματοσ ωσ προσ τθν θλικία των γονζων 

Α. Θλικία πατζρα 

 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid κάτω από 40  

24 

 

4,5 

 

4,5 

 

4,5 

μεταξφ 40-50  

370 

 

68,6 

 

69,7 

 

74,2 

μεταξφ 51-60  

122 

 

22,6 

 

23,0 

 

97,2 

μεταξφ 61-70  

15 

 

2,8 

 

2,8 

 

100,0 

Total  

531 

 

98,5 

 

100,0 
 

Missing System  

8 

 

1,5 
  

Total  

539 

 

100,0 
  

 

Σφμφωνα με τισ δθλϊςεισ , όςον αφορά τθν θλικία του πατζρα, ο πλθκυςμόσ του 

δείγματοσ ςυγκεντρϊνεται κυρίωσ ςτισ κατθγορίεσ, α.  «μεταξφ 40 και 50 χρόνων» (70%) και β. 

«μεταξφ 50 και 60 χρόνων» (23%). Θ αίςκθςθ που αποκομίηει κανείσ για τθ ςφνκεςθ του 

πλθκυςμοφ γενικότερα είναι ότι τα ευριματα αυτά ανταποκρίνονται κατά βάςθ ςτα 

πραγματικά δεδομζνα τθσ ςυγκεκριμζνθσ κατθγορίασ. Τα παιδιά, των οποίων οι γονείσ 

τοποκετοφνται ςτισ ακραίεσ τιμζσ, ζςτω και ςε μικρά ποςοςτά, είναι δυνατό να βρίςκονται ςε 

μειονεκτικι κζςθ (πατζρασ που ζκανε παιδιά πολφ μικρόσ ςε θλικία, πατζρασ υπζργθροσ 

κ.λ.π.). Ραράγοντεσ κοινωνικισ μειονεξίασ μπορεί να είναι, οι μειωμζνεσ δυνατότθτεσ 

χρθματοδότθςθσ τθσ προετοιμαςίασ για τισ ειςαγωγικζσ εξετάςεισ (ςυνταξιοφχοσ πατζρασ, 
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άνεργοσ, υποαπαςχολοφμενοσ, χαμθλοφ επιπζδου εκπαίδευςθσ λόγω πρϊιμου γάμου, κλπ.). 

Ο παράγοντασ αυτόσ βζβαια από μόνοσ του δεν μπορεί να δϊςει αςφαλι ςυμπεράςματα όςον 

αφορά τθ ςχζςθ επίδραςθσ που είναι δυνατόν να ζχει ςτισ επιλογζσ ςουδϊν και επαγγζλματοσ 

του μακθτι. Με ςυνυπολογιςμό και άλλων παραγόντων όμωσ το εφρθμα αυτό, μπορεί να 

δϊςει ενδείξεισ για ενδεχόμενουσ επικακοριςμοφσ των επιλογϊν. 

 

Οι επτά ςτισ δζκα μθτζρεσ εμφανίηονται να είναι μεταξφ των θλικιϊν 40 και 60 και τρεισ 

ςτισ δζκα κάτω από 40 χρόνων. Στο δείγμα δεν εντοπίςτθκαν μθτζρεσ πάνω από 60, υπάρχει 

μόνο ζνα ελάχιςτο ποςοςτό τθσ τάξθσ του 1% που είναι κάτω από 35. Σ’ αυτι τθν κατθγορία (θ 

μθτζρα ζκανε γάμο – παιδιά ςε πολφ μικρι θλικία) μπορεί κανείσ να πικανολογιςει φπαρξθ 

μειονεκτιματοσ ςτουσ αντίςτοιχουσ υποψθφίουσ για πρόςβαςθ μακθτζσ, είτε λόγω 

οικονομικϊν δυςκολιϊν, εξ αυτοφ του παράγοντα, είτε λόγω αδυναμίασ κατάκεςθσ 

πολιτιςμικοφ κεφαλαίου, ςχετιηομζνου με το επίπεδο εκπαίδευςθσ, από  τθ μθτζρα. Θ 

πικανολόγθςθ αυτι εδράηεται ςτθν υπόκεςθ ότι λόγω πρϊιμου γάμου δεν μπόρεςε να 

ςπουδάςει. 

 

  

Β. Ηλικία μθτζρασ 

 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid κάτω από 35 7 1,3 1,3 1,3 

μεταξφ 35-40 159 29,5 29,6 30,9 

μεταξφ 41-50 325 60,3 60,5 91,4 

μεταξφ 51-60 44 8,2 8,2 99,6 

πάνω από 61 2 ,4 ,4 100,0 

Total 537 99,6 100,0  

Missing System 2 ,4   

Total 539 100,0   
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ΚΑΣΟΙΚΙΑ 

Πίνακασ 4: [Διαμονι]  

Ροςοτικι/Ροςςοτιαία κατανομι του δείγματοσ ωσ προσ τον τόπο κατοικίασ 

 

 
Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid ,00 32 5,9 5,9 5,9 

πόλθ 303 56,2 56,2 62,2 

κωμόπολθ 23 4,3 4,3 66,4 

χωριό 173 32,1 32,1 98,5 

προςφυγικό 

ςυνοικιςμό 
8 1,5 1,5 100,0 

Total 539 100,0 100,0  

 

Ρεριγράφοντασ τα δεδομζνα του πίνακα466 ςθμειϊνουμε ότι ςε ςφνολο 539 

ςυμμετεχόντων ςτθν ζρευνα, 303 (56.2%)  διαμζνουν ςε πόλθ, 173 ςε χωριό, (32.1%),  23 ςε 

κωμόπολθ, ( 4.3%) και μόλισ 8 ςε προςφυγικό ςυνοικιςμό ( 1.5%). Είναι παςιφανζσ ότι μόλισ το 

1/3 των υποκειμζνων τθσ ζρευνασ δεν αποτελεί αςτικό πλθκυςμό. Θ πλειονότθτα, ςφμφωνα 

με τισ δθλϊςεισ που καταγράψαμε διαμζνει ςαφζςτατα ςε αςτικά κζντρα – ζχουν επομζνωσ 

και ανάλογεσ προςλαβάνουςεσ παραςτάςεισ και προοπτικζσ πρόςβαςθσ ςε φροντιςτιρια – 

ενϊ και τα παιδιά που μζνουν ςε κωμοπόλεισ δεν είναι πολφ μακριά από τον αςτικό τρόπο 

ηωισ. Άρα και αυτά παρουςιάηονται να ζχουν (ςχεδόν) παρόμοιεσ προοπτικζσ. Επίςθσ όςον 

αφορά τουσ διαμζνοντεσ ςε προςφυγικό ςυνοικιςμό, ωσ αποτζλεςμα των δεδομζνων – 

τετελεςμζνων τθσ Τουρκικισ ειςβολισ, πρζπει να ςθμειϊςουμε ότι οι πλείςτοι εξ αυτϊν 

                                                 
466

 Βλ. και Μαλοφτασ Κ. «Εκπαιδευτικζσ ςτρατθγικζσ των μεςαίων ςτρωμάτων και ςτεγαςτικόσ διαχωριςμόσ ςτθν 

Ακινα»,  ςτο : http://www.grsr.gr/pdf/119_175-209.pdf  (Ανακτικθκε ςτισ 29.11.2012). Ο ςυγγραφζασ ςτο άρκρο 

αυτό επιχειρεί να προςεγγίςει το ηιτθμα των κοινωνικϊν ανιςοτιτων ςτθν εκπαίδευςθ ζχοντασ ωσ βαςικι 

ςτόχευςθ τθ διατφπωςθ υποκζςεων «που αφοροφν τόςο θσ εκπαιδευτικζσ ςτρατθγικζσ των μεοαίων και νψθλϊν 

οτρωμάτων όοο και τον αντίκτυπό τουσ οτον κοίνωνίκό διαχωριμό του τόπου κατοικίασ».Κεωρεί , τζλοσ, ότι γενικά οι 

ςτρατθγικζσ αυτζσ εντείνουν τον κοινωνικό διαχωριςμό. Επίςθσ ςτο: Θλιοφ Μ. (1990), ςς. 11-62 . Γίνεται εκτενισ 

ανάλυςθ για τθ γεωγραφικι κατανομι των εκπαιδευτικϊν ευκαιριϊν και γενικά για τθν κατανπομι τουσ. 

 

http://www.grsr.gr/pdf/119_175-209.pdf
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βρίςκονται ςτισ πόλεισ. Ζχουν βζβαια τα δικά τουσ ιδιαίτερα κοινωνικά χαρακτθριςτικά, αφοφ 

οι γονείσ είναι πικανόν να προζρχονται από αγροτικζσ περιοχζσ των κατεχομζνων εδαφϊν τθσ 

Κυπριακισ Δθμοκρατίασ. 

[Οφείλουμε ςτο ςθμείο αυτό να κάνουμε οριςμζνεσ επιςθμάνςεισ επιχειρϊντασ μια 

κοινωνικι χαρτογράφθςθ του πλθκυςμοφ του δείγματοσ με προβολι του ςτοπ ςυνολικό 

πλθκυςμό τθσ Κφπρου. 

Γενικά, τα Ε.Λ. τθσ Κφπρου δεν μποροφν να χαρακτθριςτοφν αςτικά, αγροτικά, 

θμιαγροτικά κ.τ.ς., με βάςθ αποκλειςτικά τον χϊρο δόμθςισ τουσ. Για παράδειγμα ζνα Λφκειο 

τθσ Λευκωςίασ, ι οποιουδιποτε από τα μεγάλα αςτικά κζντρα, μπορεί να φιλοξενεί μακθτικό 

πλθκυςμό όχι μόνο από τθ ςυγκεκριμζνθ γεωγραφικά περιοχι με τα αντίςτοιχα (αςτικά) 

κοινωνικά χαρακτθριςτικά αλλά και από τθν περιφζρεια (από κωμοπόλεισ και χωριά που δεν 

ζχουν δικό τουσ Ε.Λ.).  

Με βάςθ (και) αυτό το δεδομζνο οφείλουμε να δοφμε το ςφνολο του δείγματοσ ςτο 

οποίο φροντίςαμε να ςυμπεριλαμβάνεται ολόκλθρο το κοινωνικό φάςμα. Θ δειγματολθψία 

μασ ιταν μ’ άλλα λόγια (ςτο ςφνολό τθσ) ςτρωματοποιθμζνθ και όχι κατά ςχολικι μονάδα. 

Ππου υπιρχαν εξαιρζςεισ ςχολείων με ανάλογθ ομοιογζνεια (αμιγϊσ αςτικά ι αγροτικά) είτε 

τα αποφφγαμε είτε τα επιλζξαμε με τρόπο που , αποφεφγοντασ άλλα με παρόμοια 

χαρακτθριςτικά, να διαςφαλίηεται θ αντιπροςωπευτικότθτα του δείγματοσ]. 

Υπό το φωσ των ανωτζρω επιςθμάνςεων και διευκρινιςτικϊν ςχολίων ασ 

επικεντρϊςουμε τϊρα το ενδιαφζρον και τθν προςοχι μασ ςτα ςτοιχεία του Ρίνακα. 

Τα 3/5 του δείγματοσ δθλϊνουν ότι διαμζνουν ςτα μεγάλα αςτικά κζντρα τθσ χϊρασ. 

Εκτιμάται ότι αυτό το ςτοιχείο είναι αντιπροςωπευτικό και τθσ ςυνολικισ (όχι μόνο τθσ 

μακθτικισ) ςτρωματοποίθςθσ) του πλθκυςμοφ τθσ Κφπρου. Θ αντιπροςωπευτικότθτα του 

δείγματοσ είναι ανάλογθ του ςυνολικοφ πλθκυςμοφ τθσ Κφπρου, όπωσ αυτόσ είναι 

κατανεμθμζνοσ ςε αςτικζσ, θμιαςτικζσ, θμιαγροτικζσ και αγροτικζσ πετριοχζσ. 

Αντιλαμβάνεται ,άρα, κανείσ, ότι οι αποφάςεισ και επιλογζσ των τελειοφοίτων του Ε.Λ. 

όπωσ ανιχνεφονται ςτθν ζρευνα, γίνονται ς’ ζνα τζτοιο κοινωνικό περιβάλλον το οποίο τισ 

κακορίηει και τισ προςδιορίηει 
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Σφμφωνα με μια πρόςφατα δθμοςιευκείςα ζρευνα «ο μεγαλφτεροσ πλθκυςμιακά 

Διμοσ τθσ Κφπρου παραμζνει θ Λεμεςόσ με πλθκυςμό 100.952 ατόμων. Δεφτεροσ μεγαλφτεροσ 

Διμοσ είναι ο Στρόβολο, με πλθκυςμό 67.565 άτομα και τρίτοσ ο Διμοσ Λευκωςίασ με 53.772 

άτομα. Σε ό,τι αφορά τουσ διμουσ των υπόλοιπων πόλεων, ο Διμοσ Λάρνακασ ζχει πλθκυςμό 

51.232 άτομα και ο Διμοσ Ράφου 32.754 άτομα.  

Σε ο,τι αφορά τα χωριά με τον μικρότερο πλθκυςμό, ανά επαρχία αυτά είναι ςτθν 

επαρχία Λευκωςίασ θ Αλικινοφ με 9, Μανςοφρα 9, Σκουριϊτιςςα 11, το Φικάρδου με 15 

κατοίκουσ, τα Λιβάδια με 18, το Μοςφίλι 20, ο Κάτω Κουτραφάσ με 21, ο Κάτω Ρφργοσ με 22, ο 

Άγιοσ Γεϊργιοσ Καυκάλου με 26, θ Αγία Ειρινθ με 27, ο Καταλυόντασ με 30 κατοίκουσ.  

Στθν επαρχία Λεμεςοφ θ κοινότθτα Κλωνάρι με 19 κατοίκουσ, θ Ακαπνοφ με 20, ο 

Ραλαιόμυλοσ με 20, θ Κουκά με 22 και οι Τρεισ Ελιζσ με 25. Στθν επαρχία Λάρνακασ θ 

Δελίκθποσ με 23 κατοίκουσ και θ Λάγεια με 28. Στθν επαρχία Ράφου θ κοινότθτα Σουςκιοφ με 

10 κατοίκουσ, θ Ακουρςόσ με 22, το Ρραςτειό με 8, το Κιδάςι με 11, θ Φιλοφςα (Κελοκεδάρων) 

με 17, θ Αρμίνου με 24, Άγιοσ Ιωάννθσ (περ. Μαλοφντα), Φιλοφςα (Χρυςοχοφσ) και 

Καραμουλλιδεσ από 29, θ Μθλιά με 10, θ Τζρα με 19 και Άγιοσ Ιςίδωροσ με 7».467 

Ο αρκρογράφοσ, που ζχει κατά τθν αναφορά του ωσ πθγι τθ Στατιςτικι Υπθρεςία, 

επιςθμαίνει ότι παρατθρείται μια ραγδαία αποψίλωςθ τθσ υπαίκρου με αντίςτοιχθ διόγκωςθ 

του πλθκυςμοφ των αςτικϊν κζντρων και των όςων κατοικοφν ςτισ παρυφζσ των μεγάλων 

διμων.468  

Δεν πρόκειται αςφαλϊσ για ζνα φαινόμενο πρωτοφανζσ για τθν Ευρϊπθ. 

Επικεντρϊνουμε όμωσ τθν προςοχι μασ ς’ αυτά τα ςτοιχεία για να αναδείξουμε τον πικανό 

κοινωνικό επικακοριςμό των επιλογϊν των τελειοφοίτων του Ε.Λ. τθσ Κφπρου (και) εξ αυτοφ 

του λόγου. Αντιλαμβάνεται κανείσ ότι το κοινωνικό πλαίςιο μζςα ςτο οποίο ο τελειόφοιτοσ κα 

προβεί ς’ αυτζσ τισ επιλογζσ, διαφοροποιείται υπό το φωσ των πιο πάνω δεδομζνων. Στο 

βακμό που αντιπροςωπεφονται ςτο δείγμα υποψιφιοι που κατοικοφν ςτα ςυγκεκριμζνα 

χωριά, ζςτω κι αν φοιτοφν ςε ςχολεία αςτικϊν περιοχϊν μειονεκτοφν ςε ςχζςθ με τουσ 

ανκυποψθφίουσ τουσ που ζχουν τον τόπο κατοικίασ τουσ ςτισ μεγάλεσ πλθκυςμιακά αςτικζσ 

                                                 
467

 Φρίξου Δαλίτθ (2011) «Χωριά που ςβινουν από το χάρτθ» , Φιλελεφκεροσ, 5/1/2011 
468

 Βλ. http://www.mof.gov.cy/mof/cystat/statistics.nsf/index_gr/index_gr?OpenDocument Ανακτικθκε ςτισ 

5.1.2011 

http://www.mof.gov.cy/mof/cystat/statistics.nsf/index_gr/index_gr?OpenDocument
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περιοχζσ, αφοφ διαφοροποιείται εξ αυτοφ του λόγου (και) το κοινωνιοπολιτιςτικό περιβάλλον 

τθσ κακθμερινισ διαβίωςισ τουσ.  

Πςο για τισ προτιμιςεισ/επιλογζσ τουσ (ςπουδϊν και επαγγζλματοσ), είναι ορατό το 

ενδεχόμενο ενόσ ανάλογου επικακοριςμοφ τουσ από τισ επιδράςεισ του ςυγκεκριμζνου 

περιβάλλοντοσ. Μετακινοφνται μεν κακθμερινά ςτα αςτικά κζντρα, όπου βρίςκεται το ςχολείο 

τουσ469, ίςωσ και το φροντιςτιριό τουσ, θ επιςτροφι τουσ όμωσ ςτο «χωριό τουσ που ςβινει 

από το χάρτθ» είναι ζνα δεδομζνο που αυδόλωσ πρζπει να αγνοείται, όταν επιχειροφμε να 

ερμθνεφςουμε τισ τάςεισ προτίμθςθσ και τον εκπαιδευτικό και επαγγελματικό τουσ 

προςανατολιςμό. 

Το Ε.Λ., ςτο οποίοο γράφων υπθρετεί, ζχει ανάλογα χαρακτθριςτικά, με μικρζσ 

διαφοροποιιςεισ. Ο πλθκυςμόσ του περιλαμβάνει κυρίωσ μακθτζσ από κοινότθτεσ , όχι 

μακρινζσ από τθν πόλθ αλλά και αρικμό παιδιϊν που ηουν ς’ αυτιν. Τα ερεκίςματα του χϊρου 

διαβίωςισ τουσ ποςϊσ δεν αναιροφνται από τα αντίςτοιχα του χϊρου ςτον οποίο βρίςκεται το 

ςχολείο τουσ παρά τον αρκετό χρόνο ςτον οποίο βρίςκονται ςτο αςτικό κζντρο. Σε ερωτιματα 

που τουσ υποβάλλονται, ςτο πλαίςιο ζςτω και «χαλαρϊν» ςυηθτιςεων ςχετικά με το μζλλον 

και τον προςανατολιςμό τουσ, οι επιδεικνυόμενεσ τάςεισ ςυνθγοροφν ςε 

προτιμιςεισ/επιλογζσ με απϊτερο ςτόχο τθ (δι) ζξοδο από τα προβλιματα τθσ επαρχίασ και 

υπό τθν προοπτικι μιασ ανιοφςασ κοινωνικισ κινθτικότθτασ. Δεν είναι κακόλου βζβαιο ότι 

διαςφαλίηεται αυτι θ προοπτικι από τισ προτιμιςεισ τουσ, δεδομζνων των ςυνκθκϊν 

ανεργίασ και υποαπαςχόλθςθσ των πτυχιοφχων ςιμερα, ςχεδόν ςε όλουσ τουσ τομείσ, είναι 

όμωσ ςαφζςτατθ θ τάςθ, να επιδιϊξουν υλοποίθςθ τθσ προοπτικισ, υπό το πρίςμα τθσ 

ςυγκεκριμζνθσ (κοινωνικισ) οριοκζτθςθσ και του προςδιοριςμοφ τθσ ελπίδασ που τθν 

περιβάλλει. 

 ΤΜΠΕΡΑΜΑ 

Επί του ςυγκεκριμζνου μπορεί κανείσ να αναδείξει και τθ ςθμαςία τθσ ακόλουκθσ 

διαπίςτωςθσ με ςαφι κοινωνικά χαρακτθριςτικά: Οι μακθτζσ του Ε.Λ. τθσ Κφπρου ςιμερα, 

που ζχουν τθ μόνιμθ κατοικία τουσ ςε αγροτικι ι θμιαςτικι περιοχι, βρίςκονται ςε 

                                                 
469

 Για τθ γεωγραφικι κατανομι του πλθκυςμοφ και τισ επιδράςεισ τθσ ςτθν εκπαιδευτικι ανιςότθτα γενικά 

εμπεριςτατωμζνθ ανάλυςθ επιχειρείται ςτο: Κυρίδθσ, (2011), οπ.π. ςς. 120 κ.ε.  



205 

 

μειονεκτικι κζςθ αν λάβουμε υπόψθ τθ ςοβαρι πικανότθτα να ζχουν 

λιγότερεσπροςλαμβάνουςεσ παραςτάςεισ και εμπειρίεσ κακϊσ και ελλιπι πλθροφόρθςθ. Κατά 

ςυνζπεια ςαφϊσ υποβόςκει το ενδεχόμενο τθσ αναπαραγωγισ κοινωνικϊν και γεωγραφικϊν 

ανιςοτιτων κατά τθ διαδικαςία τθσ πρόςβαςθσ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ.470 

ΣΟ ΧΟΛΕΙΟ (Επιπρόςκετα ςτοιχεία) 

Πίνακασ 5 : Γεωγραφικι κατανομι των ςχολείων 

Το ςχολείο μου βρίςκεται ςε : 

 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid πόλθ 369 68,5 68,6 68,6 

κωμόπολθ 31 5,8 5,8 74,3 

χωριό 138 25,6 25,7 100,0 

Total 538 99,8 100,0  

Missing System 1 ,2   

Total 539 100,0   

 

Ασ εςτιάςουμε όμωσ ςτα ςυγκεκριμζνα ςτοιχεία, που ανιχνεφςαμε ςτθν ζρευνά μασ 

αναφορικά με τθ γεωγραφικι κατανομι των ςχολείων ςτα οποία φοιτοφν οι υποψιφιοι471 

αφοφ κρίνεται ότι ενδεχομζνωσ αυτό να είναι ζνα ςτοιχείο που ζχει κοινωνικζσ διαςτάςεισ. 

Τα 2/3 των δθλϊςεων αφοροφν ςχολεία που βρίςκονται ςε αςτικά κζντρα. Οι μακθτζσ 

που φοιτοφν ς’ αυτά βρίςκονται ενδεχομζνωσ ςε πλεονεκτικι κζςθ, ςε ςφγκριςθ με τουσ 

ςυνυποψιφιοφσ τουσ, ωσ προσ τθν πρόςβαςθ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ. 

Αντίςτοιχα, το 1/3 των δθλϊςεων αφορά ςχολεία επαρχίασ. Οι μακθτζσ που φοιτοφν ς’ 

αυτά είναι πικανό να βρίςκονται ςε μειονεκτικι κζςθ λόγω τθσ αςτικοποίθςθσ. 

Οι δυο ακραίεσ  τιμζσ  που ανευρζκθκαν ςτο δείγμα είναι τα κακαρά αςτικά ςχολεία 

και αντίςτοιχα τα ςχολεία που βρίςκονται ςε χωριά. Τα ποςοςτά είναι ςτθ μια περίπτωςθ 

                                                 
470 Για τθν ζννοια τθσ κοινωνικισ αναπαραγωγισ ,γενικά, και το ρόλο του ςχολείου βλ. Κυρίδθσ (

2
2011), οπ.π. ςς. 

53κ.ε. Επίςθσ ςτο : Θλιοφ Μ., (
2
1988) Εκπαιδευτικι και κοινωνικι δυναμικι. Κατανομι εκπαιδευτικϊν ευκαιριϊν. 

Εκπαιδευτικζσ πραγματικότθτεσ. Κοινωνικι δυναμικι και ιςότθτα των φφλων. Ακινα: Ρορεία.,ςς. 11-62 (για τθ 
γεωγραφικι κατανομι των εκπαιδευτικϊν ευκαιριϊν κ.τ.ς. Βλ. επίςθσ και: Μυλωνάσ Κ. (1991), οπ.π. ςς. 110-140 
και 189-250. 
471

 Βλ. και Κυρίδθσ (2011), οπ.π. ςς.120 κ.ε 
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68,5% και 25,6%, ζχοντασ κι ζνα ενδιάμεςο ποςοςτό 5,8% Ε.Λ. που βρίςκονται ςε  κωμοπόλεισ 

.    Ο γεωγραφικόσ παράγοντασ δεν προςδίδει αναπόδραςτα κοινωνικά χαρακτθριςτικά. Δεν 

κακιςτά a priori ζνα μζγεκοσ, μια τιμι κοινωνικά οριοκετθμζνθ. Είναι ςθμαντικό όμωσ να 

ςυνυπολογιςτεί θ επίδραςθ του παράγοντα αυτοφ ςε ςυνδυαςμό με άλλουσ,  όςον αφορά το 

ηιτθμα του κοινωνικοφ επικακοριςμοφ των επιλογϊν των τελειοφοίτων μακθτϊν του Ε.Λ. και 

του προςανατολιςμοφ τουσ λίγο πριν  λάβουν τισ τελικζσ τουσ  αποφάςεισ για τθν πρόςβαςθ 

ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ και τθν  αγορά εργαςίασ. Ππωσ επιςθμαίνεται από τον 

Μαλοφτα:  

«Σε πολλζσ μεγάλεσ ευρωπαϊκζσ πόλεισ οι τοπικζσ δυνατότθτεσ για καλι εκπαίδευςθ 

αποτελοφν πολφ ςθμαντικι παράμετρο όςον αφορά τθν επιλογι του τόπου διαμονισ για τα 

νοικοκυριά των μεςαίων και υψθλϊν ςτρωμάτων δεδομζνου ότι ζνα καλό ςχολείο κεωρείται 

φψιςτθσ ςθμαςίασ για τισ πρακτικζσ κοινωνικισκινθτικότθτασ των ποαδιϊν τουσ. Από τθν άλλθ, 

οι μακθτζσ των ςχολείων ςε περιοχζσ κατοικίασ όπου υπερτεροφν τα κοινωνικά αυτά ςτρϊματα 

ζχουν γενικά καλφτερεσ επιδόςεισ. Αυτό αποδίδετοα κυρίωσ ςτθν κοινωνικι προζλευςθ472 των 

μακθτϊν και, ακόμθ περιςςότερο, ςτθ κετικι «επίδραςθ τθσ γειτονιάσ» που οφείλεται ςτθ 

ςυγκζντρωςθ μακθτϊν με κετικι προδιάκεςθ για υψθλι εκπαιδευτικι επίδοςθ και ςτθν κυριαρχία 

ανάλογων προτφπων ςυμπεριφοράσ. Ζτςι, εμφανίηεται  ςυνικωσ ζνασ φαφλοσ κφκλοσ λόγω τθσ 

προςζλκυςθσ νοικοκυριϊν από τα μεςαία και υψθλά ςτρϊματα ςτθν περιοχι γφρω από τα καλά 

ςχολεία και λόγω τθσ αναβάκμιςθσ τθσ ςχολικισ επίδο-ςθσ, θ οποία προκφπτει ωσ εκ τοφτου ςτισ 

ςχετικζσ γειτονιζσ. Ο φαφλοσ κφκλοσ, που τροφοδοτείται από τισ εκπαιδευτικζσ ςτρατθγικζσ473 των 

ςτρωμάτων αυτϊν, ςτθρίηεται είτε ςτον ζντονα εμπορευματοποιθμζνο χαρακτιρα τόςο των 

εκποαδευτικϊν υπθρεςιϊν όςο και τθσ κατοικίασ, που ευνοεί τθν ανατροφοδότθςθ ςτεγαςτικοφ 

και ςχολικοφ διαχωριςμοφ, είτε ςτο ςυνδυαςμό ενόσ ζντονου ςτεγαςτικοφ διαχωριςμοφ και ενόσ 

δθμόςι-ου ςυςτιματοσ εκπαίδευςθσ, το οποίο μετατρζπει το ςτεγαςτικό ςε ςχολι-κό διαχωριςμό 

μζςω τθσ αυςτθρισ τιρθςθσ του χωρικοφ πλζγματοσ προςδιοριςμοφ των περιοχϊν από τισ οποίεσ 

αντλεί μακθτζσ το κάκε ςχολείο».474 

  

                                                 
472

 πβ. Ραπακωνςταντίνου, Ρ. (2000), οπ.π.ςς. 197-205. 
473

 πβ. θαη Banks, O. (1987
α
), οπ.π., ς.85-96. 

474
 πβ.Μαλοφτασ, οπ.π. 
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Πίνακασ 6 : Ροςοτικι/ποςοςτιαία κατανομι του δείγματοσ ωσ προσ:  «Διαμονι με γονείσ». 

 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όχι 191 35,4 35,6 35,6 

ναι 346 64,2 64,4 100,0 

Total 537 99,6 100,0  

Missing System 2 ,4   

Total 539 100,0   

 

Στο ερϊτθμα «αν μζνουν και με τουσ δυο γονείσ τουσ» οι μακθτζσ ζδωςαν απαντιςεισ 

που παρουςιάηουν ςθμαντικό ενδιαφζρον. Αξιοςθμείωτο είναι ότι οι 191, αρκετά υψθλό 

ποςοςτό, (35.4%), δεν μζνει και με τουσ δυο γονείσ του. Σθμαντικό εφρθμα είναι επίςθσ το ότι 

μεγάλοσ αρικμόσ παιδιϊν μζνει με τον παπποφ και τθ γιαγιά (138,  25.6%). Ρολφ λίγοι 

δθλϊνουν ότι μζνουν μόνο με τον πατζρα ( 9,  1.7%) και λιγότερο από το 1/3 (επί του 

υποςυνόλου που δθλϊνει ότι δεν μζνει και με τουσ δυο γονείσ του) δθλϊνει ότι μζνει μόνο με 

τθ μθτζρα του (51, 9.5 %) 

Εκ πρϊτθσ όψεωσ φαίνεται να υπάρχει πρόβλθμα ςτον οικογενειακό κεςμό και τίκεται 

ηιτθμα προσ διερεφνθςθ, αναφορικά με τθ ςχζςθ του πιο πάνω παράγοντα με τον 

προςανατολιςμό/προτιμιςεισ/επιλογζσ, των παιδιϊν. Το κοινωνικό πλαίςιο, εξ αυτοφ του 

λόγου τουλάχιςτο, μζςα ςτο οποίο καλείται το παιδί ς’ αυτι τθν κρίςιμθ φάςθ τθσ ηωισ του να 

πάρει κακοριςτικζσ αποφάςεισ, είναι «προβλθματικό» αφοφ παρουςιάηει ςαφείσ 

δυςλειτουργίεσ. 

Κρίνεται ωσ  πολφ ςθμαντικό το ποςοςτό του 36% περίπου που καταγράφεται ςτθν 

ζρευνα και που δθλϊνει ότι «δεν μζνει και με τουσ δυο γονείσ». Τα ςυγκεκριμζνα κοινωνικά 

χαρακτθριςτικά αυτϊν των παιδιϊν, κζτουν προσ διερεφνθςθ. ζνα επιλζον ηιτθμα. Είναι ζνασ 

κοινωνικόσ παράγοντασ, ενδεχομζνωσ κακοριςτικόσ, αφοφ οι γονείσ δεν είναι μαηί τθ 

δεδομζνθ ςτιγμι και είναι δυνατόν να παρουςιαςτοφν δυςκολίεσ ςτθν αναγκαία διαλεκτικι 

ςχζςθ με το παιδί, πριν λάβει τισ αποφάςεισ του. Ρροσ ςυηιτθςθ είναι βζβαια και οι 
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οικονομικζσ δυςχζρειεσ που αφοροφν τθ χρθματοδότθςθ τθσ προετοιμαςίασ του παιδιοφ για 

τισ Ραγκφπριεσ Εξετάςεισ475 και τθν αντίςτοιχθ προοπτικι χρθματοδότθςθσ των ςπουδϊν του 

μετά το Λφκειο. Αυτζσ οι κοινωνικζσ ςυνκικεσ είναι πικανό να διαμορφϊνουν κακοριςτικά τισ 

προτιμιςεισ/επιλογζσ και τον γενικότερο(εκπαιδευτικό/κοινωνικό/οικονομικό/επαγγελματικό) 

προςανατολιςμό του. Εν πάςθ περιπτϊςει διαπιςτϊνεται, ενδεχομζνωσ, ς’ αυτό το τμιμα του 

πλθκυςμοφ του Ε.Λ. τθσ Κφπρου, κοινωνικό μειονζκτθμα (disadvantage), ςε ςχζςθ με τουσ 

υπόλοιπουσ ςυμμακθτζσ τουσ. 

ΕΡΓΑΙΑ/ΑΝΕΡΓΙΑ ΓΟΝΕΩΝ 

Πίνακασ 7 : Ροςοτικι/ποςοςτιαία  κατανομι του δείγματοσ ωσ προσ: «Εργαςία/Ανεργία  Γονζων». 

Α. Εργάηονται και οι δφο γονείσ μου 

 

 
Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όχι 185 34,3 34,4 34,4 

ναι 353 65,5 65,6 100,0 

Total 538 99,8 100,0  

Missing System 1 ,2   

Total 539 100,0   

 

  

                                                 
475

 πβ. ηακέινο, Γ. (1999) ,νπ.π.ζ.85 θαη : Κνληνγηαλλνπνύινπ‐Πνιπδσξίδε, Γ. (1999). νπ.π.ζζ.13,81,91.  

Αλαιύεηαη ην ζύζηεκα εηζαγσγήο πνπ επηθξαηεί ζηελ Διιάδα θαη πνπ αλάινγν ιεηηνπξγεί θαη ζηελ Κύπξν. Γίλεηαη 

ιόγνο γηα αληαγσληζηηθό θαη αλαπαξαγσγηθό ζύζηεκα πνπ ζπλδέεηαη κε ηελ θνηλσληθή πξνέιεπζε ησλ 

καζεηώλ.Δθηόο ησλ άιισλ παξαηεξείηαη όηη ην ζύζηεκα ησλ εηζαγσγηθώλ εμεηάζεσλ ιεηηνπξγεί δηακνξθσηηθά 

ζηελ αγνξά εξγαζίαο θα όηη είλαη θνηλσληθό θαηλόκελν κε έληνλα νηθνλνκηθά ραξαθηεξηζηηθά αθνπ εκθαλίδεηαη λα 

έρεη έλα ηδίξν ηεο ηάμεσο ησλ 300 δηζεθαηνκκπξίσλ δξρ. Αληίζηνηρν παξνπζηάδεηαη ην θαηλόκελν θαη ζηελ Κύπξν 

θαηά ηνλ νπζηώδε ρξόλν δηελέξγεηαο ηεο έξεπλαο, νπόηε ιεηηνπξγεί ν ζεζκόο ηνπ Δ.Λ. θαη ην ζπγθεθξηκέλν 

ζύζηεκα πξόζβαζεο ζηελ ηξηηνβάζκηα εθπαίδεπζε. Γηαπηζηώλεηαη δειαδή ηόζν ε αλαπαξαγσγηθή ιεηηνπξγία ηνπ 

ζπζηήκαηνο κέζσ ησλ Παγθππξίσλ εμεηάζεσλ όζν θαη ε δηαζύλδεζε επίδνζεο θαη επηινγώλ  ζπνπδώλ κε ηελ 

θνηλσληθή πξνέιεπζε ησλ καζεηώλ πνπ ιεηηνπξγεί πξνο ηελ ίδηα θαηεύζπλζε. 
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Γενικι Παρατιρθςθ 

Είναι ςαφζσ ότι μζςα ςτο κοινωνικό πλαίςιο, από το οποίο επθρεάηεται και κατά 

ςυνζπεια κάνει τισ επιλογζσ και δείχνει τισ προτιμιςεισ του, θ εργαςία των γονζων είναι ζνασ 

κακοριςτικόσ παράγοντασ. Οι οικονομικζσ ςυνζπειεσ, είτε κετικζσ είτε αρνθτικζσ, ανάλογα με 

τισ απολαβζσ, θ ποιότθτα τθσ εργαςίασ και το κοινωνικό κφροσ με το οποίο ςυτι περιβάλλεται 

αλλά και το πολιτιςμικό κεφάλαιο που αντιςτοιχεί ς’ αυτι, ςυνιςτοφν ςαφζςτατο κοινωνικό 

προδιοριςμό και οριοκετοφν ςε ανάλογο βακμό τισ επιλογζσ του υποψθφίου. 

Σε ποςοςςτό που αντιςτοιχεί ςτο 1/3 του δείγματοσ οι δθλϊςεισ δείχνουν ότι «δεν 

εργάηονται και οι δυο γονείσ». Αυτό ενδεχομζνωσ να ςθμαίνει ότι εργάηεται μόνο ο ζνασ, 

χωρίσ να προςδιορίηεται αν πρόκειται για τον πατζρα ι τθ μθτζρα. Το κοινωνικό μειονζκτθμα 

ωσ προσ το οικονομικό του τουλάχιςτον μζροσ είναι ζνα ενδεχόμενο που πικανόν να επθρεάηει 

τθν επίδοςθ αλλά και τισ επιλογζσ του παιδιοφ. Είτε προσ τθν κατεφκυνςθ τθσ επιδίωξθσ τθσ 

απόδραςθσ από το χαμθλό status μζςω τθσ επιλογισ ςπουδϊν είτε προσ τθν κατεφκυνςθ 

προςδοκιϊν χαμθλοφ κφρουσ, λόγω ανάπτυξθσ ανάλογων προςδοκιϊν, εξαρτθμζνων από τθν 

οικονομικι κατάςταςθ τθσ οικογζνειασ. 

Ειδικότερα, μπορεί κατά τα 2/3 να δθλϊνουν ότι εργάηονται και οι δυο γονείσ, υπάρχει 

όμωσ ζνα ποςοςτό 25.2%, όπου φαίνεται να εργάηεται μόνο ο πατζρασ, κι ζνα 4.3%, μόνο θ 

μθτζρα. Μπορεί το ποςοςτό των ανζργων γονζων να μθν είναι υψθλό ( 2.2% και 4.5% 

αντίςτοιχα), το κοινωνικό μειονζκτθμα όμωσ αρκετϊν παιδιϊν είναι εμφανζσ, αν 

προςκζςουμε και τα ποςοςτά  των δθλϊςεων, με γονείσ που εργάηονται περιςταςιακά ι είναι 

ςυνταξιοφχοι ι ζςτω αυτό το 1.3% που δθλϊνει ότι κανζνασ από τουσ γονείσ του δεν 

εργάηεται. Είναι ευεξιγθτοσ επομζνωσ το εφρθμα, όπου φαίνεται ζνα μεγάλο ποςοςτό ( 

περιςςότερο από το 50 % ακροιςτικά) παιδιϊν να εργάηονται είτε περιςταςιακά, είτε 

ολόχρονα,  είτε μόνο τουσ καλοκαιρινοφσ μινεσ, για κάλυψθ, μζρουσ ζςτω, του κόςτουσ 

προετοιμαςίασ για τισ Ραγκφπριεσ Εξετάςεισ476.  

  

                                                 
476

 πβ. ηακέινο, Γ. (1999) ,νπ.π.ζ.85 θαη : Κνληνγηαλλνπνύινπ‐Πνιπδσξίδε, Γ. (1999). νπ.π.ζζ.13,81,91. 
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Β. Εργάηεται μόνο ο πατζρασ μου  

 

 
Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όχι 402 74,6 74,7 74,7 

ναι 136 25,2 25,3 100,0 

Total 538 99,8 100,0  

Missing System 1 ,2   

Total 539 100,0   

 

 

 

 

 

 

Ρολφ ςθμαντικά κεωρϊ επομζνωσ τα ευριματα , αν δοφμε αντιπαραβολικά τθ ςχζςθ 

τθσ εργαςίασ των γονζων με τισ επιλογζσ/προτιμιςεισ των παιδιϊν. Σθμαντικό ποςοςτό, πζραν 

του 34% δθλϊνει ότι «δεν εργάηονται και οι δυο γονείσ» , με το αντίςτοιχο ποςοςτό των όςων 

εργάηονται και οι δυο γονείσ να είναι μόλισ το 65%, περίπου. Το 1/4 περίπου, που δθλϊνει ότι 

εργάηεται μόνο ο πατζρασ, παραπζμπει ςε ειςόδθμα ιδιαίτερα χαμθλό για τθ ςυγκεκριμζνθ 

ςυγκυρία, όπου τα ςυγκεκριμζνα παιδιά βρίςκονται ςτο κρίςιμο ςταυροδρόμι κατά το οποίο 

διαμορφϊνουν ςτρατθγικζσ477 εκπαιδευτικισ και επαγγελματικισ κινθτικότθτασ/καταξίωςθσ. 

υμπζραςμα 

Αυτά τα δεδομζνα είναι χριςιμα επειδι το κοινωνικό μειονζκτθμα και θ ςχζςθ (του) που 

διαπιςτϊνεται, ενδεχομζνωσ, με τθν οικονομικι κατάςταςθ τθσ οικογζνειασ,  είναι ζνα ηιτθμα 

που προκφπτει για τα παιδιά που προζρχονται από οικογζνειεσ, ςτισ οποίεσ «εργάηεται μόνο ο 

                                                 
477

 πβ. Banks, O. (1987
α
), οπ.π., ς.85-96. 

Γ. Εργάηεται μόνο θ μθτζρα μου 

 

 
Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όχι 516 95,7 95,7 95,7 

ναι 23 4,3 4,3 100,0 

Total 539 100,0 100,0  
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πατζρασ». Οι προτιμιςεισ/ επιλογζσ478 και ο γενικότεροσ προςανατολιςμόσ των 

ςυγκεκριμζνων μακθτϊν/υποχθφίων οριοκετείται κοινωνικά και προςδιορίηεται αντίςτοιχα 

από το ςυγκεκριμζνο πλαίςιο ςτο οποίο δεςπόηει αυτό το κοινωνικό χαρακτθριςτικό. 

Διαμορφϊνεται ενδεχομζνωσ ζνα τζτοιο κοινωνικό πλαίςιο το οποίο κακορίηει τθ λιψθ 

απόφαςθσ των μακθτϊν/υποψθφίων αναφορικά με τισ ςπουδζσ που κα ακολουκιςουν. Για τα 

εξ αυτοφ του λόγου κοινωνικά μειονεκτοφντα άτομα αυτό μεταφράηεται ωσ  μια προςπάκεια 

υπζρβαςθσ του ταξικοφ τουσ προςδιοριςμοφ, μζςω των ςπουδϊν , και ωσ κοινωνικι 

απόδραςθ. Μπορεί βζβαια τα ςυγκεκριμζνα άτομα να κάνουν επιλογζσ αντίδραςθσ απζναντι 

ςτο «κοινωνικό κατεςτθμζνο», όπωσ είναι θ απόρριψθ τθσ διαδικαςίασ, τθν οποία δεν κζλουν 

να νομιμοποιιςουν με ενδεχόμενθ ςυμμετοχι τουσ. Σ’ αυτι τθν περίπτωςθ, ίςωσ επιδιϊξουν 

(μζςα από τισ επιλογζσ τουσ) μια απ’ ευκείασ είςοδο ςτθν αγορά εργαςίασ, ζςτω και χωρίσ 

ςπουδζσ, ι να ςτραφοφν προσ επιλογζσ ςπουδϊν χαμθλοφ κόςτουσ ι (και) με βζβαιεσ, όςο 

είναι δυνατόν, προοπτικζσ απαςχόλθςθσ, διαςφαλίηοντασ ζςτω τθν υλοποίθςθ των 

χαμθλότερων προςδοκιϊν τουσ.          

Λδιαίτερα αν ο ζνασ από τουσ δυο ςυηφγουσ που δεν εργάηεται είναι ο πατζρασ, 

(εργάηεται μόνο θ μθτζρα) πζραν των επιπτϊςεων ςε οικονομικό επίπεδο είναι δυνατόν να 

παρουςιαςτοφν και φαινόμενα κοινωνικισ δυςλειτουργίασ και ανιςορροπιϊν ςτθν οικογζνεια, 

αφοφ θ ςυνικθσ κοικνωνικι πρακτικι (ςχεδόν) επιβάλλει, τουλάχιςτον ο πατζρασ, να 

εργάηεται. Μια τζτοια περίπτωςθ, είτε γίνεται από επιλογι του πατζρα είτε, ωσ ςυνικωσ, 

επειδι ο κλάδοσ ςτον οποίο δραςτθριοποιείται επαγγελματικά μαςτίηεται από ανεργία, ακόμα 

και αν αμείβεται αλλά είναι ςυνταξιοφχοσ άρα «ανενεργόσ», (;),  είναι δυνατό να 

διαταράςςονται οι ςχζςεισ μζςα ςτθν οικογζνεια και ςυνακόλουκα το ευρφτερο κοινωνικό 

πλαίςιο  μζςα ςτο οποία ο υποψιφιοσ κάνει τισ επιλογζσ του να διαμορφϊνεται ανάλογα. Ο 

κοινωνικόσ επικακοριςμόσ κακίςταται, εν προκειμζνω, ςχεδόν αναπόδραςτο ενδεχόμενο. 

  

                                                 
478

 πβ. Snyders G. (
2
1981) οπ.π. ςς. 169-179 και 382-407. Επίςθσ ςτο: Gewirtz Sh., Ball S. J., Bowe R. (1995) οπ.π. 

ςς. 20-56 και 180-190. Επίςθσ, πβ. και: Foster P., Gomm R., Hammersley M., (1996). οπ.π., ςς. 1-22. 
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Δ. Θ μθτζρα μου είναι ςυνταξιοφχοσ 

 

 
Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όχι 537 99,6 99,6 99,6 

ναι 2 ,4 ,4 100,0 

Total 539 100,0 100,0  

 

 

Ε. Ο πατζρασ μου είναι άνεργοσ 

 

 
Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όχι 527 97,8 97,8 97,8 

ναι 12 2,2 2,2 100,0 

Total 539 100,0 100,0  

 

Το κοινωνικό πλαίςιο μζςα ςτο οποίο κάνει ο υποψιφιοσ τισ επιλογζσ του, ζχοντασ 

αυτά τα ςυγκεκριμζνα χαρακτθριςτικά, αςκεί, ενδεχομζνωσ, καταλυτικι επίδραςθ. Το 

κυριότερο ςτοιχείο που χαρακτθρίηει αυτό το πλαίςιο είναι το αναπόφευκτο μειονζκτθμα από 

το οποίο εκκινά θ όλθ διαδικαςία για τα ςυγκεκριμζνα παιδιά. Οι ανιςότθτεσ479 όςον αφορά 

τθν προετοιμαςία, τθν επίδοςθ και ςυνακόλουκα τισ προτιμιςεισ τουσ είναι ίςωσ 

ανυπζρβλθτεσ και εν πάςθ περιπτϊςει οφτωσ ι άλλωσ διαμορφϊνουν ζνα κοινωνικό πλαίςιο 

κοινωνικά προςδιοριςμζνο και οριοκετθμζνο. Ειδικότερα, μπορεί κανείσ να αντιλθφκεί τθ 

δφςκολθ οικονομικι και γενικότερα τθν κοινωνικι κατάςταςθ αυτϊν των οικογενειϊν. Είτε 

ςυμβαίνει το φαινόμενο τθσ οικονομικισ δυςπραγίασ, είτε τα ιδιαίτερα κοινωνικά 

χαρακτθριςτικά τθσ οικογζνειασ που διαμορφϊνουν ανάλογο πλαίςιο κοινωνικϊν ςυνκθκϊν, ο 

                                                 
479

 πβ. Foster P., Gomm R., Hammersley M., (1996). οπ.π., ςς. 1-22. 
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υποψιφιοσ ενδεχόμενα να επθρεάηεται. Λδιαίτερα αν αναλογιςτεί κανείσ τθ χρονικι ςτιγμι 

κατά τθν οποία ςυμπλθρϊνεται αυτό το ερωτθματολόγιο, από υποψιφιο φοιτθτι. 

 

 

 

 

Ζ: Ο πατζρασ μου είναι ςυνταξιοφχοσ 

 

 
Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όχι 525 97,4 97,4 97,4 

ναι 14 2,6 2,6 100,0 

Total 539 100,0 100,0  

 

Πςον αφορά τα παιδιά που προζρχονται από οικογζνειεσ με γονείσ ςυνταξιοφχουσ, ςτο 

δείγμα μασ εμφανίηονται με χαμθλό ποςοςςτό. Είναι πολφ πικανό αυτι να είναι και θ 

πραγματικι εικόνα του ςυγκεκριμζνου πλθκυςμοφ, οι τελειόφοιτοι δθλαδι του Ε.Λ. τθσ 

Κφπρου με γονείσ ςυνταξιοφχουσ να αποτελοφν πράγματι μια μικρι μειοψθφία.  

Επειδι όμωσ εκτόσ από τα γενικότερα ςυμπεράςματα για το ςφνολο του πλθκυςμοφ 

είναι ςθμαντικό να περιγράψουμε και τισ κοινωνικζσ προεκτάςεισ κακϊσ και τουσ κοινωνικοφσ 

επικακοριςμοφσ ςε κάκε περίπτωςθ, μποροφμε να δθλϊςουμε ςτθν προκειμζνθ περίπτωςθ 

ότι οριοκετοφνται κοινωνικά οι επιλογζσ (και) αυτϊν των παιδιϊν ςε βακμό όμωσ που πρζπει 

ΣΤ:  Δεν εργάηεται κανζνασ από τουσ γονείσ μου 

 
Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όχι 531 98,5 98,7 98,7 

ναι 7 1,3 1,3 100,0 

Total 538 99,8 100,0  

Missing System 1 ,2   

Total 539 100,0   
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να ανιχνευκεί κατά περίπτωςθ, αφοφ θ χαμθλι αντιπροςϊπευςθ ςτο δείγμα δεν μπορεί να 

δϊςει αςφαλι ςυμπεράςματα με γενικότερθ  αναγωγι ςτο ςφνολο του πλθκυςμοφ. 

Εξάλλου θ ςφνταξθ ωσ ςτοιχείο κοινωνικό δεν ζχει τα ίδια παντοφ χαρακτθριςτικά. Κατ’ 

αρχάσ, θ ςφνταξθ, ωσ οικονομικό μζγεκοσ, διαφζρει και επιδρά διαφορετικά αν είναι υψθλι ι 

όχι, από τθ ςτιγμι μάλιςτα που οι υποψιφιοι ςτο δείγμα, ανεξάρτθτα από τθν κοινωνικι 

κατθγορία προζλευςισ τουσ, δθλϊνουν ότι οι γονείσ τουσ κατά βάςθ χρθματοδοτοφν τθν 

προετοιμαςία τουσ για τισ εξετάςεισ πρόςβαςθσ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ. 

Θ ςφνταξθ ενόσ δθμοςίου υπαλλιλου ι εκπαιδευτικοφ είναι κατά γενικι ομολογία ίςωσ 

και υπερτριπλάςιου μεγζκουσ από τθ βαςικι ςφνταξθ ενόσ απλοφ εργάτθ/ςυνταξιοφχου των 

«Κοινωνικϊν Αςφαλίςεων».Αςφαλϊσ ςτα κοινωνικά χαρακτθριςτικά ενόσ πατζρα 

ςυνταξιοφχου πρζπει να ςυνυπολογίςουμε επιπρόςκετα και το επίπεδο εκπαίδευςισ του και 

ςυνεπακόλουκα το πολιτιςμικό κεφάλαιο που κατακζτει για τθν προετοιμαςία του 

τελειόφοιτου παιδιοφ του κακϊσ και τισ προςδοκίεσ που επιχειρεί να αναππτυχκοφν ςτο 

οικογενειακό του περιβάλλον ςε ςχζςθ με τισ ςπουδζσ και τισ επαγγελματικζσ επιλογζσ.Είναι 

ςοβαρό επομζνωσ το ενδεχόμενο ο επθρεαςμόσ των επιλογϊν/προτιμιςεων ενόσ παιδιοφ με 

πατζρα ι μθτζρα ςυνταξιοφχο να είναι μεν κακοριςτικόσ αλλά να υπάρχει αντίςτοιχθ ποιοτικι 

διαφοροποίθςι του ανάλογα με τθν κατθγορία ςυνταξιοφχου ςτθν οποία γίνεται θ αναφορά. 

Οι επιλογζσ των παιδιϊν αυτισ τθσ κατθγορίασ είναι ςαφϊσ κοινωνικά 

επικακοριςμζνεσ με ποιοτικζσ όμωσ, ενδεδομζνωσ  διαφοροποιιςεισ εξαιτίασ αυτοφ του 

κοινωνικοοικονομικοφ χαρακτθριςτικοφ, ςε κάκε περίπτωςθ. 

 

  

 

 

 

 

 

 

Ανάλογα ςυμπεράςματα κοινωνικοφ επικακοριςμοφ μπορεί κανείσ να εξαγάγει αν 

εςτιαςκεί ςτα ευριματα τθσ ζρευνασ, όπου ο πατζρασ φαίνεται να εργάηεται περιςταςιακά 

Θ: Ο πατζρασ εργάηεται περιςταςιακά 

 
Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όχι 531 98,5 98,5 98,5 

ναι 8 1,5 1,5 100,0 

Total 539 100,0 100,0  
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προςκζτοντασ εδϊ, ωσ κοινωνικά προςδιοριςτικό, το ςτοιχείο τθσ αβεβαίότθτασ που 

ενδεχόμενα επθρεάηει τον υποψιφιο, τόςο όςον αφορά τισ επιλογζσ του, με ορίηοντα τθ δικι 

του επαγγελματικι προοπτικι, βλζποντασ το παράδειγμα του πατζρα του, όςο και όςον 

αφορά το ευρφτερο κοινωνικό περιβάλλον – πλαίςιο που βακμιαία διαμορφϊνεται από τα 

διαλυτικά φαινόμενα τθσ οικονομικισ κρίςθσ, ιδιαίτερα ςτον τομζα «Εργαςία και προοπτικζσ» 

Συμπεραςματικά: Μςωσ θ αβεβαιότθτα – επιςφάλεια ςτθν εργαςία του πατζρα, 

προςδιορίηοντασ αρχικά τθ δικι του κοινωνικι κζςθ και κακορίηοντασ το κοινωνικό status τθσ 

οικογζνειάσ του επιδρά ανάλογα και ςτθ διαμόρφωςθ των προτιμιςεων/επιλογϊν του 

τελειόφοιτου παιδιοφ του αφοφ, εκοφςια ι ακοφςια ςιωπθρά ι μζςω υποδείξεων, ι ακόμα 

και μζςω του προςωπικοφ του παραδείγματοσ, δίνει ενδεχομζνωσ «γραμμι πλεφςθσ».480 

Θ περιςταςιακι εργαςία τθσ μθτζρασ, αντίςτοιχα, επειδι μπορεί να κεωρθκεί ωσ 

ςυμπλθρωματικι του οικογενειακοφ ειςοδιματοσ δεν προκαλεί, ενδεχομζνωσ, ςτον ίδιο 

βακμό, κοινωνικζσ αναταράξεισ, τζτοιεσ που να επιδροφν οπωςδιποτε καταλυτικά ςτισ 

αποφάςεισ και επιλογζσ του υποψθφίου χωρίσ βζβαια αυτό να αποκλείεται. Θ αβεβαότθτα και 

θ επιςφάλεια κακϊσ και θ αντιςτοιχία ςε οικονομικζσ αποδοχζσ, πικανότατα χαμθλζσ, δίνουν 

ίςωσ αντίςτοιχθ γραμμι πλεφςθσ ςτο παιδί όςον αφορά τισ δικζσ του προτιμιςεισ, ςπουδϊν 

και επαγγζλματοσ, ενδεχομζνωσ και ωσ παράδειγμα προσ αποφυγι. 

ΤΜΠΕΡΑΜΑ 

 Σε κάκε περίπτωςθ το ηιτθμα τθσ Εργαςίασ ι ανεργίασ των γονζων αξίηει να 

διερευνθκεί ωσ μζροσ του κοινωνικοφ πλαιςίου μζςα ςτο οποίο ο υποψιφιοσ κάνει τισ 

επιλογζσ του και διαμορφϊνει τον προςανατολιςμό του αναφορικά με τισ ςπουδζσ και το 

επάγγελμα, που προοπτικά καλείται από τα πράγματα, ωσ ςχεδόν απαρζγκλιτο ςτόχο,  να 

υλοποιιςει481. Θ πλειονότθτα των μακθτϊν που ςυναποτελοφν το δείγμα ζχουν πατζρα 

                                                 
480

 Σφμφωνα με πρόςφατα και βζβαια νεότερα αυτισ τθσ ζρευνασ ςτοιχεία, ςε ότι αφορά τον οικονομικά ενεργό 

πλθκυςμό τθσ Κφπρου, οι 325353 είναι δθμόςιοι υπάλλθλοι , οι 15900 είναι εργοδότεσ, οι 27144 

αυτοεργοδοτοφμενοι, οι 1129  εργάηονται αμιςκί ςε οικογενειακι επιχείρθςθ, οι 279 είναι μακθτευόμενοι, 187 

άλλοι εργαηόμενοι, 45864 άνεργοι, ενϊ δεν διλωςαν τίποτε 1324. Από τουσ μθ ενεργοφσ οι 79962 φοιτοφν ςε 

εκπαιδευτικά ιδρφματα, 124602 είναι ςυνταξιοφχοι, 51955 αςχολοφνται με τθν οικιακά φροντίδα ενϊ δθλϊνουν 

και 14374 μθ οικονομικά ενεργοί χωρίσ άλλθ διευκρίνιςθ. Άλλεσ 17386 άτομα δεν ταξινομικθκαν ςτθν πιο πάνω 

ζρευνα. Βλ. ςχετικά: http://www.mof.gov.cy/mof/cystat/statistics.nsf/index_gr/index_gr?OpenDocument 

Ανακτικθκε ςτισ 30.6.2013 
481

 πβ.. Καςιμάτθ Κ. (2004), οπ.π., ςς.130-131. 

http://www.mof.gov.cy/mof/cystat/statistics.nsf/index_gr/index_gr?OpenDocument
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εργαηόμενο ι ςυνταξιοφχο. Υπάρχει επομζνωσ θ αναγκαία οικονομικι βάςθ για τθ 

χρθματοδότθςθ των ςπουδϊν τουσ. Αυτι βζβαια είναι διαφοροποιθμζνθ κατά περίπτωςθ 

ανάλογα με το επάγγελμα που αςκοφν οι γονείσ ι τθ ςφνταξθ που λαμβάνουν. Το φψοσ του 

μιςκοφ ι τθσ ςφνταξθσ είναι ζνασ παράγοντασ επθρεαςμοφ των προτιμιςεων/επιλογϊν των 

μακθτϊν, εμφανϊσ κακοριςτικόσ. Το ηιτθμα αυτό κα επιχειριςουμε να εξετάςουμε ςτθ 

ςυνζχεια ανιχνεφοντασ από τα δεδομζνα τθσ ζρευνασ τα ςυμπεράςματα που προκφπτουν482. 

 

  

                                                                                                                                                             
  
482

 Μυλωνάσ Κ. (1991),νπ.π. θαη: Βλ.Bourdieu P. - Passeron Cl. (
2
1996). Δπίζεο ζην: Bourdieu P. – Passeron(1970), 

οπ.π. ς.ς. 67,125,188,206. Βλ. και ελλθνικι ζκδοςθ: Bourdieu, P. – Passeron J. Cl. (2014). νπ.π., ςς. 85-89. 
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ΕΠΑΓΓΕΛΜΑ ΓΟΝΕΩΝ 

Πίνακασ 8: Ροςοτικι/ποςοςτιαία κατανομι του δείγματοσ ωσ προσ τθν κοινωνικοεπαγγελματικι 

κατθγορία των γονζων 

A.Κοινωνικοεπαγγελματικι κατθγορία πατζρα        Β. Κοινωνικοεπαγγελματικι κατθγορία μθτζρασ 

 

Οι πίνακεσ που αφοροφν ςτθν κοινωνικοεπαγγελματικι κατθγορία των γονζων, τα 

ευριματα των οποίων κα ςχολιάςουμε, διαμορφϊκθκαν επί τθ βάςει τθσ ταξινόμθςθσ που 

παρατίκεται ςτο υπόμνθμα: 

ΤΠΟΜΝΘΜΑ  

(Βάςει των κανονιςμϊν και τθσ Μεκοδολογίασ που ακολουκεί θ Στατιςτικι Υπθρεςία τθσ 

Κφπρου) 

1. Οικοκυρά-άνεργοσ 

 
Frequ

ency Percent 

Valid 

 Percent 

Cumulative  

Percent 

1 

 

2 

 

3 

 

4 

 

5 

 

6 

 

7 

 

8 

 

Total 

 11 2,0 2,3 2,3 

  

24 

 

4,5 

 

4,9 

 

7,2 

  

97 

 

18,0 

 

19,9 

 

27,0 

  

224 

 

41,6 

 

45,9 

 

73,0 

  

99 

 

18,4 

 

20,3 

 

93,2 

  

12 

 

2,2 

 

2,5 

 

95,7 

  

19 

 

3,5 

 

3,9 

 

99,6 

  

2 

 

,4 

 

,4 

 

100,0 

  

488 

 

90,5 

 

100,0 
 

 

missing 

  

51 

 

9,5 
  

 
Frequ

ency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulativ

e Percent 

1  66 12,2 15,2 15,2 

 

2 

 

3 

 

4 

 

5 

 

6 

 

7 

 

8 

 

Total 

  

10 

 

1,9 

 

2,3 

 

17,6 

  

25 

 

4,6 

 

5,8 

 

23,3 

  

238 

 

44,2 

 

55,0 

 

78,3 

  

78 

 

14,5 

 

18,0 

 

96,3 

  

4 

 

7 

 

9 

 

97,2 

  

11 

 

2,0 

 

2,5 

 

99,8 

  

1 

 

2 

 

2 

 

100,0 

  

433 

 

80,3 

 

100,0  

 

missing 

  

106 

 

19,7  
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2. ανειδίκευτοσ εργάτθσ-χειρωνακτικζσ εργαςίεσ (π.χ. εργάτθσ ςε εργοςτάςιο, ςτα 

δθμόςια ζργα κλπ.) 

3. ειδικευμζνοσ εργάτθσ-τεχνικόσ (π.χ. υδραυλικόσ-θλεκτρολόγοσκλπ.) 

4. Δθμόςιοσ –Ιδιωτικόσ Τπάλλθλοσ (π.χ. Γραφζασ-Σραπεηικόσ Τπάλλθλοσ – Τπάλλθλοσ 

ΑΘΚ ι ΑΣΘΚ-Κλθτιρασ 

5. πτυχιοφχοσ Δθμόςιοσ ι Ιδιωτικόσ Τπάλλθλοσ (π.χ. Εκπαιδευτικόσ – Λογιςτισ 

6. Ανϊτεροσ Τπάλλθλοσ ςτο Δθμόςιο ι Ιδιωτικό Σομζα 

7. Ελεφκεροσ Επαγγελματίασ ανωτζρου Επιπζδου με Ακαδθμαϊκά Προςόντα+ 

8. Ανϊτεροσ Τπάλλθλοσ ι Ελεφκεροσ Επαγγελματίασ 

Γενικά: 

Το κοινωνικό πλαίςιο μζςα ςτο οποίο γίνονται οι επιλογζσ από τον μακθτι-υποψιφιο 

διαμορφϊνεται από πολλοφσ παράγοντεσ. Το επάγγελμα του πατζρα ι τθσ μθτζρασ είναι 

πικανόν να επιδρά κακοριςτικά.  Ο υποψιφιοσ, δθλαδι, ενδεχομζνωσ, επιλζγει ςπουδζσ, 

εργαςία ι και ευρφτερο κοινωνικό προςανατολιςμό, ανάλογα με το ειςόδθμα που βλζπει να 

προζρχεται από το επάγγελμα που αςκοφν οι γονείσ του και τισ προοπτικζσ που αυτό ζχει ι να 

διαφοροποιιςουν τισ αντίςτοιχεσ δικζσ τουσ προτιμιςεισ, κάνοντασ αντιπαραβολι αυτοφ με 

τα αντίςτοιχα άλλων , όπωσ τα βιϊνουν, διαμορφϊνοντασ ζτςι μια δικι τουσ κοινωνικι 

ςυνείδθςθ. 

Σθμαντικόσ επίςθσ παράγοντασ, όπωσ αξιολογείται από τισ Ζρευνεσ διεκνϊσ, είναι για 

τον υποψιφιο, όχι μόνο το ειςόδθμα που προκφπτει από τθν άςκθςθ του επαγγζλματοσ του 

γονζα αλλά και το κοινωνικό κφροσ, με το οποίο περιβάλλεται, κακϊσ και θ ποιότθτα του 

πολιτιςμικοφ κεφαλαίου που προζρχεται απ’ αυτό κατατικζμενο, ωσ παρακατακικθ, 

διαμορφωτικι των δικϊν του προτιμιςεων. 

Από τα ευριματα τθσ ζρευνασ ςχετικά με τθν ποικιλία των επαγγελμάτων των γονζων 

που δθλϊνονται, ςυνάγεται θ παρατιρθςθ ότι αυτι είναι αρκετά μεγάλθ. Λδιαίτερα για τον 

πατζρα το μεγαλφτερο πλικοσ των δθλϊςεων ςυγκεντρϊνεται ςτθν κατθγορία των 

δθμοςίων/ιδιωτικϊν υπαλλιλων (41.6%), των πτυχιοφχων δθμοςίων και ιδιωτικϊν Υπαλλιλων 

( 18.4%) και των ειδικευμζνων εργατϊν (18%). Οι ανειδίκευτοι εργάτεσ (4.5%) και οι ελεφκεροι 

επαγγελματίεσ (3.5%) ακολουκοφν με ςαφϊσ  μικρότερα ποςοςτά. 
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Σε ςχζςθ με τον πίνακα ευρθμάτων αναφορικά με τουσ άρρενεσ γονείσ ςτισ γυναίκεσ 

παρουςιάηονται κάποιεσ διαφοροποιιςεισ. Ζνα αρκετά μεγάλο ποςοςτό  (12.2%) εντάςςεται 

ςτθν κατθγορία των οικοκυρϊν (12.2%), από τθν οποία δεν ειςρζει ειςόδθμα που να ενιςχφει 

τον οικογενειακό προχπολογιςμό. Κι εδϊ θ κατθγορία του Δθμοςίου/ιδιωτικοφ Υπαλλιλου 

ςυγκεντρϊνει τα μεγαλφτερα ποςοςτά (44.2%) κακϊσ και του πτυχιοφχου Δθμοςίου 

Υπαλλιλου (14.2%). Οι γυναίκεσ/ειιδικευμζνοι εργάτεσ καλφπτουν ζνα φάςμα που 

ςυγκεντρϊνει ποςοςτό 4.5 % περίπου. Οι άλλεσ τιμζσ είναι πολφ χαμθλζσ και εμπίπτουν 

μάλλον ςτα περικϊρια του ςτατιςτικοφ λάκουσ και άρα μθ άξιεσ περαιτζρω ςχολιαςμοφ και 

ςυηιτθςθσ, άνκαι πρζπει να ςθμειωκεί ότι οι κοινωνικοί επικακοριςμοί, τουσ οποίοσ το 

επάγγελμα των γονζων επιφζρει ςτισ επιλογζσ των υποψθφίων, δεν βρίςκουν εφαρμογι μόνο 

αν επθρεάηουν ευρφτερα ςφνολα αλλά παρουςιάηουν «κοινωνικά προςδιοριςτικό βάροσ», 

ακόμα και ςε μεμονωμζνεσ περιπτϊςεισ. 
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 ΕΠΙΠΕΔΟ ΕΚΠΑΙΔΕΤΘ ΓΟΝΕΩΝ 

 

(Πολιτιςμικό κεφάλαιο483) 

 

 Πίνακασ 9 : Ροςοτικι/ποςοςτιαία κατανομι του δείγματοσ ωσ προσ το 

Επίπεδο Εκπαίδευςθσ του πατζρα 

 

 
Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid Δθμοτικοφ 

Σχολείου 

63 11,7 11,8 11,8 

Γυμναςίου 52 9,6 9,7 21,5 

Λυκείου 148 27,5 27,7 49,2 

Τεχνικισ Σχολισ 96 17,8 17,9 67,1 

Κολεγίου 30 5,6 5,6 72,7 

ΑΤΕΛ 6 1,1 1,1 73,8 

Ρανεπιςτθμίου 140 26,0 26,2 100,0 

Total 535 99,3 100,0  

Missing System 4 ,7   

Total 539 100,0   

 

Θ κατθγοριοπίθςθ του δείγματοσ αναφορικά με το επίπεδο εκπαίδευςθσ των γονζων 

παρουςιάηει εξαιρετικό ενδιαφζρον, όςον αφορά το ςτοιχείο του ενδεχόμενου κοινωνικοφ 

επικακοριςμοφ των επιλογϊν και του γενικότερου προςανατολιςμοφ των τελειοφοίτων του 

Ε.Λ. τθσ Κφπρου. 

Ζνασ ςτουσ τρεισ τελειοφοίτουσ παρουςιάηεται με βάςθ τισ δθλϊςεισ τουσ να ζχει 

γονείσ με ςπουδζσ μζχρι και τθν Ανϊτερθ/Ανϊτατθ βακμίδα τθσ Εκπαίδευςθσ. Λςόποςοι γονείσ 

                                                 
483

 Βλ. Σιάνου Ε. (2006), οπ.π. και : Κυρίδθσ Α. (2011), οπ.π. ςς. 107-112 για κεωρθτικι κεμελίωςθ τθσ επίδραςθσ 

του μορφωτικοφ – πολιτιςτικοφ κεφαλαίου ςτισ εκπαιδευτικζσ ανιςότθτεσ και κατ’ επζκταςθ ςτισ επιλογζσ των 

μακθτϊν/υποψθφίων. ( Bourdieu) 
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(38%περίπου) ανικουν ςτθν κατθγορία των αποφοίτων τθσ Δευτεροβάκμιασ Εκπαίδευςθσ. Σ’ 

αυτό βζβαια το ποςοςςτό πρζπει να προςτεκοφν και οι γονείσ που ζχουν αποφοιτιςει από τισ 

«Τεχνικζσ Σχολζσ» οι οποίεσ ςτθν Κφπρο ζχουν τθ δομι και το χαρακτιρα, όχι των ΤΕΣ τθσ 

Ελλάδασ αλλά των Τεχνικϊν Λυκείων. Ρρόκειται για ζνα αξιοςθμείωτο ποςοςτό που πλθςιάηει 

το 1/5 του δείγματοσ όςον αφορά τον πατζρα ενϊ για τθ μθτζρα το ποςοςτό αυτό είναι πολφ 

μικρό. Οι γονείσ που ςυμπλιρωςαν μόνο τθ βαςικι (πρωτοβάκμια) εκπαίδευςθ είναι περίπου 

1 ςτουσ 10. 

Πςον αφορά ςτο επίπεδο Εκπαίδευςθσ του πατζρα θ κατθγοριοποίθςθ ακολουκεί 

παρόμοια πορεία με μόνθ και ενδεχομζνωσ  ςθμαντικι διαφορά τον ςθμαντικό πλθκυςμό που 

καταγράφεται ςτθν κατθγορία «Απόφοιτοι Τεχνικισ Σχολισ», που αγγίηει το 18%. 
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Πίνακασ 10: Ροςοτικι/Ροςςοτιαία κατανομι του δείγματοσ ωσ προσ το  Επίπεδο Εκπαίδευςθσ τθσ 

μθτζρασ 

 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid Δθμοτικιοφ Σχολείου 45 8,3 8,4 8,4 

Γυμναςίου 54 10,0 10,1 18,5 

Λυκείου 218 40,4 40,7 59,1 

Τεχνικισ Σχολισ 17 3,2 3,2 62,3 

Κολεγίου 77 14,3 14,4 76,7 

ΑΤΕΛ 4 ,7 ,7 77,4 

Ρανεπιςτθμίου 121 22,4 22,6 100,0 

Total 536 99,4 100,0  

Missing System 3 ,6   

Total 539 100,0   

 

Ειδικότερα για τθ μθτζρα, επιχειρϊντασ μια πρϊτθ ανάγνωςθ των ςτοιχείων του 

Ρίνακα, (επίπεδο εκπαίδευςθσ μθτζρασ), διαπιςτϊνουμε ότι οι μεγάλοι αρικμοί 

ςυγκεντρϊνονται ςτισ κατθγορίεσ 2 (απόφοιτοι  Γενικισ Δευτεροβάκμιασ Εκπαίδευςθσ) και 4 

(Απόφοιτοι τριτοβάκμιασ Εκπαίδευςθσ) αλλά κι ζνα αρκετά ςθμαντικό ποςοςτό τθσ τάξθσ του 

8.3% είναι ενταγμζνο ςτθν κατθγορία 1 (απόφοιτοι Δθμοτικοφ). Ζνα ποςοςτό που αγγίηει μόλισ 

το 3.2% των μθτζρων είναι απόφοιτεσ Τεχνικισ Σχολισ (κατθγορία 3). 

Λδιαίτερα ςτισ μθτζρεσ παρουςιάηεται περίπου θ ίδια εικόνα αναφορικά με τθν 

κατθγορία τθσ τριτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ με αυξθμζνο ποςοςτό ςυμμετοχισ ςτθν κατθγορία 

τθσ δετεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ, ευεξιγθτθ. αν ςυνυπολογίςει κανείσ το μειωμζνο ποςοςτό 

τουσ ςτθν κατθγορία «Απόφοιτοι Τεχνικισ Σχολισ». 

υμπζραςμα 

 Από τα δεδομζνα τθσ ζρευνασ, ςχετικά με το επίπεδο εκπαίδευςθσ των γονζων, 

προκφπτουν ενδεχομζνωσ οριςμζνα πολφ χριςιμα ςυμπεράςματα, ςχετικά με  ενδεχόμενουσ 

κοινωνικοφσ επικακοριςμοφσ των προτιμιςεων/επιλογϊν των μακθτϊν/υποψθφίων για 

πρόςβαςθ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ. Επιχειρϊντασ να ερμθνεφςουμε τα πιο πάνω 

ευριματα καταλιγουμε ςτισ ακόλουκεσ διαπιςτϊςεισ:  
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Ο γονζασ που είναι απόφοιτοσ Δθμοτικοφ Σχολείου με πικανζσ χαμθλζσ οικονομικζσ 

απολαβζσ και επάγγελμα αντίςτοιχα χαμθλοφ κοινωνικοφ κφρουσ διαμορφϊνει μια ανάλογθ 

κοινωνικοοιοκονομικι αντίλθψθ, τθν οποία, με τον ζνα ι τον άλλο τρόπο, πικανόν να 

επιχειριςει να «επιβάλει» ςτο παιδί του τθ δεδομζνθ ςτιγμι τθσ λιψθσ κακοριςτικϊν 

αποφάςεων. Είτε προσ τθ μια ι τθν άλλθ κατεφκυνςθ: 

α) Υπάρχει θ πικανότθτα, ο ωσ άνω γονζασ να αναπτφςςει για το παιδί του υψθλζσ 

προςδοκίεσ που να εκφράηονται ωσ υπζρβαςθ του ταξικοφ του προςδιοριςμοφ. Μςωσ μάλιςτα, 

ς’ αυτι τθν περίπτωςθ, να κζλει να υλοποιιςει μζςα απ’ αυτι τθ διαδικαςία  μια ενδεχόμενθ 

δικι του ανεκπλιρωτθ επικυμία. Να δει μζςα απ’ αυτι τθν απόφαςθ του παιδιοφ του να 

υλοποιείται θ ςτόχευςθ μιασ ανιοφςασ μορφισ κοινωνικισ κινθτικότθτασ. Μςωσ ακόμα και 

μζςα από τθν προςπάκεια του παιδιοφ του  να κζλει να δει υλοποίθςθ των δικϊν του, 

αντίςτοιχων, ανεκπλιρωτων οραμάτων και ςτοχεφςεων που δεν πραγματοποιικθκαν λόγω 

οικονομικοκοινωνικϊν δυςχερειϊν.  

β) Μια δεφτερθ πικανότθτα είναι να κακοδθγιςει το παιδί του ςε επιλογζσ χαμθλϊν 

προςδοκιϊν, όπωσ τισ δικζσ του. Αφόρμθςθ γι’ αυτι τθ ςτάςθ του, ενδεχομζνωσ να είναι μια 

δικι του χαμθλι αυτοεκτίμθςθ που να προςδιορίηεται από ατομικζσ χαμθλζσ προςδοκίεσ 

επικακοριςμζνεσ από το κοινωνικοοικονομικό πλαίςιο, όπωσ ο ίδιοσ το ζχει βιϊςει. Ζχει ίςωσ 

πειςτεί ότι τίποτε δεν μπορεί να αλλάξει ςτθν κοινωνία, δεν μποροφν να μεταβλθκοφν τα 

κοινωνικά δεδομζνα ακόμα και αν ο νζοσ άνκρωποσ κωρακιςτεί με πτυχία και διπλϊμτα 

εγνωςμζνου κφρουσ Δεν πιςτεφει, πικανόν ςε καμία ανταλλακτικι αξία αυτϊν των 

διπλωμάτων με δεδομζνθ και τθν ανεργία ι και υποαπαςχόλθςθ ι (και) ετεροαπαςχόλθςθ 

των πτυχιοφχων. 

γ) Ανάλογεσ πικανζσ ερμθνείεσ μποροφν να γίνουν με βάςθ τα ευριματα που 

προκφπτουν από τισ απαντιςεισ των παιδιϊν των άλλων κατθγοριϊν, που προζρχονται από 

γονείσ με πιο υψθλό επίπεδο εκπαίδευςθσ. Δεν προκφπτει ότι τα παιδιά ζχουν 

προκακοριςμζνεσ προτιμιςεισ οι οποίεσ είναι ανάλογα υψθλϊν προςδοκιϊν αν το επίπεδο 

εκπαίδευςθσ των γονζων τουσ είναι τζτοιο. Το ευρφτερο κοινωνικό πλαίςιο μζςα ςτο οποίο 

λαμβάνονται οι αποφάςεισ οριοκετεί και προςδιορίηει τισ επιλογζσ επί τθ βάςει πιο ςφνκετων 

κριτθρίων. Οι επιλογζσ, ςυνεπϊσ φαίνεται να είναι κοινωνικά οριοκετθμζνεσ αλλά όχι 
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προκακοριςμζνεσ. Το επίπεδο εκπαίδευςθσ των γονζων από μόνο του δεν φαίνεται να 

ςυνεπάγεται ςτακερζσ αποφάςεισ. Δικαιολογείται όμωσ θ ερμθνεία που αναφζρεται ςε 

κοινωνικό προςδιοριςμό τουσ αν λθφκεί υπόψθ ζνα πλζγμα κοινωνικϊν 

χαρακτθριςτικϊν/παραγόντων που τισ διαμορφϊνουν, όπωσ και τισ ανάλογα χαμθλζσ ι 

υψθλζσ προςδοκίεσ για τισ ςπουδζσ των παιδιϊν. Θ ανταλλακτικι αξία των διπλωμάτων που 

παρζχει θ τριτοβάκμια εκπαίδευςθ είναι για παράδειγμα ζνα τζτοιο ηιτθμα που δεν μπορεί 

παρά να διερευνθκεί αν και ςε ποιο βακμό ςυνεμπλζκαται ςτθ δζςμθ αυτϊν των κοινωνικϊν 

χαρακτθριςτικϊν/παραγόντων. 

Σε κάκε περίπτωςθ θ ςυμμετοχι ςτο δείγμα όλων αυτϊν των κατθγοριϊν του γονεϊκοφ 

επιπζδου εκπαίδευςθσ διαμορφϊνει  ζνα ςοβαρό κοινωνικό πλαίςιο, αναφορικά με τθ 

διαμορφωτικι του επίδραςθ ςτισ προτιμιςεισ/ επιλογζσ και τον γενικότερο προςανατολιςμό 

των υποψθφίων. Κα επιχειριςουμε να ανιχνεφςουμε τθ ςχζςθ μεταξφ του επιπζδου 

εκπαίδευςθσ των γονζων και των προτιμιςεων/επιλογϊν των μακθτϊν/υποψθφίων, ςε 

ςυνδυαςμό αςφαλϊσ και με τα ευριματα των άλλων πινάκων με πρόςκετα ςτοιχεία από τα 

οποία προκφπτουν άλλα κοινωνικά χαρακτθριςτικά.  

Κα επιχειριςουμε ζτςι μια κοινωνιολογικι ερμθνεία των προτιμιςεων, κατά πόςο και 

ςε ποιο βακμό αυτζσ οριοκετοφνται κοινωνικά και εμφανίηουν ζνα ανάλογο ταξικό 

προςδιοριςμό. 

 
ΠΡΟΘΕΣΑ ΣΟΙΧΕΙΑ 

Γενικά 

Κελιςαμε να ςυλλζξουμε οριςμζνεσ πρόςκετεσ πλθροφορίεσ από τουσ υποψθφίουσ 

,που ζχουν ζμμεςθ μεν ςχζςθ με αυτι κακ’ εαυτι τθν εκπαιδευτικι τουσ δραςτθριότθτα, θ 

οποία όμωσ κρίνεται αρκετά ουςιαςτικι για τθν απόκτθςθ του αναγκαίου πολιτιςτικοφ 

κεφαλαίου. Κα επιχειριςουμε να ελζγξουμε αν και ςε ποιο βακμό προκφπτει από τα 

δεδομζνα τθσ ζρευνασ ότι επθρεάηεται κετικά θ επίδοςθ των μακθτϊν/υποψθφίων. Επίςθσ αν 

εξ αυτοφ του λόγου κακίςτανται περιςςότερο ικανοί να ανταπεξζλκουν με 

αποτελεςματικότθτα ςτθ δοκιμαςία των Ραγκυπρίων Εξετάςεων.  

Οι πλθροφορίεσ αυτζσ κεωροφμε ότι κα μασ βοθκιςουν να ανιχνεφςουμε πικανό 

κοινωνικό μειονζκτθμα ι πλεονζκτθμα των υποκειμζνων τθσ ζρευνασ. Επιδιϊκεται εν πολλοίσ 
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να ελεγχκεί (και) μζςα από αυτά τα ςτοιχεία θ ςχζςθ κοινωνικισ προζλευςθσ και επίδοςθσ, 

αρχικά, και ανάλογα με τισ ςυςχετίςεισ επίδοςθσ και επιλογϊν που κα αναηθτιςουμε 

ακολοφκωσ, να ολοκλθρϊςουμε τθ διερεφνθςθ κεωρϊντασ ότι ζτςι αυτι κα ζχει μεγαλφτερθ 

και πιο άρτια αποτελεςματικότθτα. 

Σε μεγάλο βακμό οι ςυμμετζχοντεσ ςτο δείγμα δείχνουν να ζχουν πρόςβαςθ ςτθν 

κοινωνία τθσ γνϊςθσ μζςω Θ/Υ, που διακζτουν ςτο ςπίτι τουσ και ςε ελάχιςτα μικρότερο 

βακμό ςφνδεςθ με το διαδίκτυο. Τα ςχετικά ποςοςτά φτάνουν ι και ξεπερνοφν ςτο δείγμα μασ 

το 90%. Αντίςτοιχο είναι και το ποςοςτό όςων δθλϊνουν ότι ζχουν ςτο ςπίτι εκπαιδευτικά CD-

ROM. Ρολφ υψθλά ποςοςτά καταγράφονται επίςθσ ςτισ κετικζσ απαντιςεισ – δθλϊςεισ 

αναφορικά με τθν φπαρξθ ςτο ςπίτι βιβλιοκικθσ με βιβλία πζραν των χρθςτικϊν για τισ 

τυπικζσ ανάγκεσ του ςχολείου. Κάπωσ χαμθλότερο αλλά και πάλι πολφ υψθλό είναι το 

ποςοςτό των δθλϊςεων ςχετικά με τθν παρουςία ςτο ςπίτι εφθμερίδων και περιοδικϊν 

(πζραν του 75%). Εξετάηοντασ τθ δυνατότθτα πρόςβαςθσ και όχι το βακμό αξιοποίθςθσ των 

πθγϊν γνϊςθσ που προαναφζραμε δεν ανιχνεφεται παρά ςε ελάχιςτο ποςοςτό του δείγματοσ 

κοινωνικό μειονζκτθμα ςε κάποια κατθγορία μακθτϊν. 

2. Βιβλιοκικθ - Βιβλία 

Ερώτθμα: Εκτόσ από τα ςχολικά βιβλία ζχετε ςτο ςπίτι ςασ βιβλιοκικθ με άλλα βιβλία 

(λογοτεχνικά, εγκυκλοπαιδικά, επιςτθμονικά κ.λπ.); 

Πίνακασ 11: Ροςοτικι/ ποςοςτιαία κατανομι του δείγματοσ ωσ προσ τθ δυνατότθτα πρόςβαςθσ ςε 

βιβλία από το ςπίτι 

 
Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid ναι 483 89,6 90,1 90,1 

όχι 53 9,8 9,9 100,0 

Total 536 99,4 100,0  

Missing System 3 ,6   

Total 539 100,0   
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Θ βαςικι πλθροφορία που κζλουμε με αυτό το ερϊτθμα να λάβουμε είναι, αν πζρα 

από τα ςχολικά βιβλία που διανζμονται δωρεάν από τθν πολιτεία υπάρχει για τα παιδιά αυτά 

δυνατότθτα πρόςβαςθσ ςε άλλεσ πθγζσ γνϊςθσ που κα ςυνδράμει τθν προςπάκειά τουσ και 

ιδιαίτερα τθ διαδικαςία τθσ προετοιμαςίασ τουσ για τισ Ραγκφπριεσ Εξετάςεισ484. Θ υπόκεςθ 

που κάναμε πριν τθ διατφπωςθ τθσ ςυγκεκριμζνθσ ερϊτθςθσ είναι ότι ο υποψιφιοσ που ζχει 

μια τζτοια δυνατότθτα (πρόςβαςθ ςε άλλεσ πθγζσ γνϊςθσ) βρίςκεται ςε πλεονεκτικι κζςθ ςε 

ςχζςθ με άλλουσ ςυνυποψθφίουσ του.  

Αυτό λοιπόν το ποςοςτό, των όςων δθλϊνουν ότι δεν ζχουν βιβλιοκικθ με άλλα 

βιβλία παρουςιάηει ενδεχομζνωσ μειονζκτθμα το οποίο πικανόν να ςυνδζεται και με 

γενικότερο οικονομικό μειονζκτθμα τθσ οικογζνειασ, αφοφ βρίςκεται ςε μια κατθγορία που 

αποτελεί μια μικρι μειοψθφία, τθσ τάξθσ του 10% περίπου. 

Τοφτο βζβαια δεν ςθμαίνει ότι όςοι δθλϊνουν ότι ζχουν ςτο ςπίτι βιβλιοκικθ ότι τθν 

αξιοποιοφν δθμιουργικά. Το ςυμπζραςμά μασ αφορά τθ δυνατότθτα και όχι τθν 

αποτελεςματικι χριςθ και αξιοποίθςι τθσ. Ανιχνεφουμε τθ μικρι ι τθ μεγάλθ απόκλιςθ από 

τθν ευρφτερθ μάηα του ςυγκεκριμζνου πλθκυςμοφ ωσ προσ τθν ιςότθτα ι μθ ευκαιριϊν 

μάκθςθσ και δθμιουργίασ προχποκζςεων επιτυχίασ. Εδϊ λοιπόν εμφανίηεται ζνα ποςοςτό 

που φτάνει ςτο 1/10 του ςυνολικοφ πλθκυςμοφ, που βρίςκεται κατά τθ δικι του διλωςθ ςε 

ςθμαντικά μειονεκτικι ςχζςθ από τουσ υπόλοιπουσ. Αντιλαμβάνεται κανείσ ότι είναι δυνατόν 

το πςοςτό αυτό να είναι μεγαλφτερο, απλά για διάφορουσ λόγουσ δεν δθλϊνεται ςτισ 

απαντιςεισ που ζδωςαν ςτο ςυγκεκριμζνο ερϊτθμα. 

  

                                                 
484

 πβ. ηακέινο, Γ. (1999) ,νπ.π.ζ.85 θαη : Κνληνγηαλλνπνύινπ‐Πνιπδσξίδε, Γ. (1999). νπ.π.ζζ.13,81,91. 
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3.Εφθμερίδεσ - Περιοδικά 

Πίνακασ 12: Ροςοτικι/Ροςοςτιαία κατανομι του δείγματοσ ωσ προσ τθ δυνατότθτα πρόςβαςθσ ςε 

εφθμερίδεσ/περιοδικά από το ςπίτι 

Ερϊτθμα: Ρόςο ςυχνά παίρνετε εφθμερίδεσ και περιοδικά ςτο ςπίτι ςασ; 

 
Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid κακόλου 24 4,5 4,5 4,5 

λίγο 91 16,9 16,9 21,4 

αρκετά 122 22,6 22,7 44,1 

πολφ 130 24,1 24,2 68,3 

πάρα 

πολφ 

170 31,5 31,7 100,0 

Total 537 99,6 100,0  

Missing System 2 ,4   

Total 539 100,0   

 

Θ εφθμερίδα και τα περιοδικά είναι ζνα δεδομζνο το οποίο ςτθν ζρευνά μασ 

χρθςιμοποιείται για να ανιχνεφςει δυο ςτοιχεία: α. τθ δυνατότθτα πρόςβαςθσ ςε άλλεσ πθγζσ 

γνϊςθσ αλλά β. και μια άλλθ ζνδειξθ για τισ οικονομικζσ δυνατότθτεσ (γενικά) που ζχει θ 

οικογζνεια θ οποία ανάλογα διακζτει ι δεν διακζτει και ςε ποιο βακμό οικονομικοφσ πόρουσ 

από τον οικογενειακό προχπολογιςμό για τθν πζραν του ςχολείου καλλιζργεια πνευματικισ 

υποδομισ των μελϊν τθσ. 

Βλζπουμε ςτον πίνακα αυτό με βάςθ τισ δθλϊςεισ ότι ζνα ποςοςτό που υπερβαίνει το 

1/5 του δείγματοσ δεν ζχει ςχεδόν κακόλου μια τζτοια πρόςβαςθ. Αυτό μπορεί να είναι 

ενδεικτικό μειονεκτιματοσ του παιδιοφ/υποψθφίου αφοφ δεν ζχει αυτι τθν πρόςβαςθ ςτθ 

ςυγκεκριμζνθ πθγι γνϊςθσ και πλθροφόρθςθσ αλλά ενδεχομζνωσ να είναι δθλωτικό ενόσ 

ευρφτερου οικονομικοφ και άρα κοινωνικοφ μειονεκτιματοσ αφοφ ςε ςχζςθ με το υπόλοιπο 

78% του δείγματοσ δεν ζχει τθ δυνατότθτα να διακζςει τα ανάλογα ποςά. Κατά προζκταςθ οι 

ςυγκεκριμζνεσ οικογζνειεσ παρουςιάηουν γενικότερο οικονομικοκοινωνικό μειονζκτθμα, 
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ςυνεπϊσ και οι υποψιφιοι που προζρχονται από αυτζσ, και όχι μόνο αναφορικά με τθν αγορά 

ςε μόνιμθ ι περιςταςιακι βάςθ των ςυγκεκριμζνων προϊόντων. 

Πίνακασ 13: Ροςοτικι κατανομι του δείγματοσ ωσ προσ: Θλεκτρονικό Υπολογιςτι – Διαδίκτυο – 

Εκπαιδευτικά cd-rom κ.τ.ς. 

Ζχετε ςτο ςπίτι Θ/Υ; 

 
Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όχι 3 ,6 ,6 ,6 

ναι 533 98,9 99,4 100,0 

Total 536 99,4 100,0  

Missing System 3 ,6   

Total 539 100,0   

  Ζχετε ςτο ςπίτι  εκπαιδευτικά cd –rom; 

 

 
Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όχι 32 5,9 9,8 9,8 

ναι 295 54,7 90,2 100,0 

Total 327 60,7 100,0  

Missing System 212 39,3   

Total 539 100,0   
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Ο Θ/Υ είναι ίςωσ ζνα εργαλείο κακθμερινότθτασ πλζον που θ κάκε οικογζνεια το βάηει 

ςτισάμεςεσ προτεραιότθτζσ τθσ, όπωσ ίςωσ τθν τθλεόραςθ, το πλυντιριο, το τθλζφωνο, κινθτό 

ι ςτακερό ι άλλεσ οικιακζσ ςυςκευζσ και ζπιπλα. Αν ανατρζξει κανείσ ςε παλαιότερεσ εποχζσ 

ίςωσ κάποια από τα προαναφερκζντα να κεωροφνταν είδθ πολυτελείασ.  

Συνεπϊσ, το ότι ςχεδόν κατά απόλυτα κακολικό τρόπο δθλϊνετα θ παρουςία Θ/Υ ςτο 

ςπίτι δεν πρζπει ενδεχομζνωσ να εκλθφκεί (και) ωσ ζνδειξθ οικονομικισ ευρωςτίασ. Μςωσ εκεί 

όπου απουςιάηει να είναι ενδεικτικό ενόσ τεράςτιου κοινωνικοφ μειονεκτιματοσ και οι 

ςυγκεκριμζνεσ οικογζνειεσ να μθ διακζτουν οφτε τα ςτοιχειϊδθ για τθ διαβίωςι τουσ. Δεν 

ςυνάγεται όμωσ κατ’ αναλογία και ζνα ςυμπζραςμα δθλωτικό πλεονεκτιματοσ για όλουσ 

όςουσ διακζτουν Θ/Υ ςτο ςπίτι. 

Ανάλογεσ ενδείξεισ μποροφν ίςωσ να ανιχνευκοφν και αναφορικά με τθν πρόςβαςθ 

που ζχει ι δεν ζχει θ οικογζνεια και ςυνεπϊσ ο ίδιοσ ο υποψιφιοσ ςτο διαδίκτυο. 

Στθν ζρευνά μασ ποςοςτό πζραν του 90% δθλϊνει ότι διακζτει Θ/Υ ςτο ςπίτι και 

ςφνδεςθ ςτο διαδίκτυο. Ρρόκειται για ςυντριπτικό ποςοςτό. Ακόμα και αν μπορεί κάποιοσ να 

εκφράςει κάποιεσ επιφυλάξεισ για το ποςοςτό, κεωρϊντασ ότι τα υποκείμενα τθσ ζρευνασ ς’ 

ζνα βακμό είναι δυνατόν να μθ λζνε όλθ τθν αλικεια γιατί νιϊκουν άβολα απζναντι ςτουσ 

ςυμμακθτζσ τουσ ι ςτον ερευνθτι, θ τάςθ είναι τόςο μεγάλθ και το φαινόμενο τόςο εμφανζσ 

ϊςτε δεν μπορεί να αμφιςβθτθκεί. Εξάλλου, ανάλογθ ζρευνα – και μάλιςτα εν μζςω ζνταςθσ 

του φαινομζνου τθσ οικονομικισ κρίςθσ – δείχνει για όλθ τθν κυπριακι κοινωνία ζνα 

Θ. Ζχετε ςτο ςπίτι ςφνδεςθ με διαδίκτυο 

 

 
Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όχι 10 1,9 2,0 2,0 

ναι 499 92,6 98,0 100,0 

Total 509 94,4 100,0  

Missing System 30 5,6   

Total 539 100,0   
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ποςοςτό χριςθσ του διαδικτφου που ανζρχεται ςτο 64%485. Επειδι θ δικι μασ ζρευνα 

περιορίηεται ςτον πλθκυςμό των τελειοφοίτων του Ε.Λ. δικαιολογεί τα πολφ μεγαλφτερα 

ποςοςτά αφοφ αφορά νζουσ και μάλιςτα ςε μακθτικι και προφοιτθτικι θλικία, όπου θ 

πρόςβαςθ ςτο διαδίκτυο κεωρείται τόςο αναγκαία όςο ενδεχομζνωσ θ (υλικι) ςίτιςθ και θ 

κακθμερινι διαβίωςθ.  

Από τα παραπάνω προκφπτει ότι τα υποκείμενα τθσ ζρευνασ απολφτωσ, φυςιολογικά, 

δθλϊνουν ότι χρθςιμοποιοφν το διαδίκτυο και ζχουν πρόςβαςθ ς’ αυτό. Δεν προκφπτει όμωσ 

από τα ερευνθτικά δεδομζνα κοινωνικό πλεονζκτθμα για τουσ ζχοντεσ πρόςβαςθ αφοφ 

φαίνεται να είναι ζνα φαινόμενο γενικευμζνθσ αναφοράσ. Ενδεχομζνωσ, όμωσ, να προκφπτει 

κοινωνικό μειονζκτθμα για το μικρό ζςτω ποςοςτό εκείνων που δθλϊνουν ότι δεν ζχουν τθ 

δυνατότθτα αυτι. 

ΤΜΠΕΡΑΜΑ 

Το πρόςκετο βιβλίο, θ εφθμερίδα και το περιοδικό, ο Θ/Υ και θ πρόςβαςθ ςτο 

διαδίκτυο είναι τρεισ δείκτεσ που κζςαμε προσ διερεφνθςθ για να διαπιςτωκεί αν οι πθγζσ 

αυτζσ γνϊςθσ και πλθροφόρθςθσ μποροφν να δϊςουν ενδείξεισ για τθν φπαρξθ ι μθ 

κοινωνικοφ μειονεκτιματοσ μεταξφ των μακθτϊν/υποψθφίων. Κρίνεται ςθμαντικό να 

ανιχνευκεί αν κατά κοινωνικι κατθγορία παιδιϊν διαπιςτϊνεται κοινωνικό μειονζκτθμα γιατί 

οι γονείσ κάποιων από αυτά αδυνατοφν να καταβάλουν τθ ςχετικι δαπάνθ, ι αν τθ κεωροφν 

περιττι ι δετερεφουςα 

Θ επζνδυςθ/δαπάνθ  τθσ οικογζνειασ ςε αυτοφσ τουσ τομείσ, όπωσ προκφπτει από τα 

δεδομζνα τθσ ζρευνασ, κεωρείται ωσ φυςιολογικι δαπάνθ και ςυνεπϊσ δεν μπορεί να 

αποτελζςει ζνδειξθ κοικωνικϊν ανιςοτιτων. Μςωσ εκεί που ανιχνεφεται απουςία πρόςβαςθσ 

να εντοπίηονται οικογζνειεσ με πλιρθ οικονομικι ανζχεια, δεν αποτελεί όμωσ ζνδειξθ 

οικονομικισ ευρωςτίασ εκεί όπου αντίςτοιχα διαπιςτϊνεται θ φπαρξθ τθσ ςυγκεκριμζνθσ 

επζνδυςθσ αφοφ το ποςοςτό αγοράσ των υπθρεςιϊν αυτϊν είναι ςυντριπτικό και δεν 

προζρχονται αςφαλϊσ όλα αυτά τα παιδιά από προνομιοφχα κοινωνικά ςτρϊματα. Θ 
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  Βλ. http://www.cut.ac.cy/news/article/?contentId=116187 . ανακτικθκε ςτισ 24.12.2012. πρόκειται για 

ζρευνα με γενικό κζμα: Το διαδίκτυο ςτθν Κφπρο ςιμερα που διενιργθςε ερευνθτικι ομάδα του Τεχνολογικοφ 

Ρανεπιςτθμίου Κφπρου και υπιρξαν μάλιςτα , μετά από τθ ςχετικι ανακοίνωςθ αρκετά δθμοςιεφματ ςτον τοπικό 

τφπο με «δθμοςιογραφικι διεφρυνςθ» των ευρθμάτων. Ενδεικτικά βλ. Σιηοποφλου Ευ. (2012). «Πλο και 

πετριςςότερο διαδίκτυο ςτθν Κφπρο», Φιλελεφκεροσ, 24.12.2012, ς. 21. 
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κατάκεςθ του ωσ άνω πολιτιςμικοφ κεφαλαίου ςτθν προςπάκεια υλοποίθςθσ των επιλογϊν 

και του προςανατολιςμοφ των υποψθφίων φαίνεται να είναι ςχεδόν κακολικι. Αυτό όμωσ 

δεν μπορεί να κεωρθκεί και ωσ ζνδειξθ απουςίασ κοινωνικϊν ανιςοτιτων μεταξφ των 

υποψθφίων. Αντίκετα θ ανίχνευςθ δεδομζνων από άλλουσ δείκτεσ ενδεχομζνωσ να 

εξουδετερϊνει αυτό το ςτοιχείο και να ςυνθγορεί ςε ςαφι κοινωνικι μειονεξία μερικϊν 

υποψθφίων με αντίςτοιχθ διαπίςτωςθ πλεονεκτικισ κζςθσ άλλων . Στο ςυμπζραςμα αυτό 

είναι δυνατόν να καταλιξει θ ζρευνα αν υπάρξει διαςταφρωςθ δεδομζνων που ςυνάγονται 

από ποικίλεσ αναφορζσ ςε περιςςότερουσ πίνακεσ ευρθμάτων οι οποίοι πρζπει να 

διερευνθκοφν ς’ ζνα πλαίςιο ςυνολικισ κζαςθσ και ερμθνείασ. 
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ΚΟΙΝΩΝΙΚΟΕΠΑΓΓΕΛΜΑΣΙΚΘ ΚΑΣΘΓΟΡΙΑ ΠΑΣΕΡΑ ΚΑΙ ΕΠΙΛΟΓΕ ΜΑΘΘΣΩΝ 

*Συςχζτιςθ με: Εργαςία ι Σπουδζσ/Στοχεφςεισ/Κατεφκυνςθ Σπουδϊν+  

 

ΤΠΟΜΝΘΜΑ 

1. Οικοκυρά-άνεργοσ 

2. ανειδίκευτοσ εργάτθσ-χειρωνακτικζσ εργαςίεσ (π.χ. εργάτθσ ςε εργοςτάςιο, ςτα 

δθμόςια ζργα κλπ.) 

3. ειδικευμζνοσ εργάτθσ-τεχνικόσ (π.χ. υδραυλικόσ-θλεκτρολόγοσκλπ.) 

4. Δθμόςιοσ –Λδιωτικόσ Υπάλλθλοσ (π.χ. Γραφζασ-Τραπεηικόσ Υπάλλθλοσ – Υπάλλθλοσ 

ΑΘΚ ι ΑΤΘΚ-Κλθτιρασ 

5. πτυχιοφχοσ Δθμόςιοσ ι Λδιωτικόσ Υπάλλθλοσ (π.χ. Εκπαιδευτικόσ – Λογιςτισ 

6. Ανϊτεροσ Υπάλλθλοσ ςτο Δθμόςιο ι Λδιωτικό Τομζα 

7. Ελεφκεροσ Επαγγελματίασ ανωτζρου Επιπζδου με Ακαδθμαϊκά Ρροςόντα+ 

8. Ανϊτεροσ Υπάλλθλοσ ι Ελεφκεροσ Επαγγελματίασ 

 

θμείωςθ: Στθν ζρευνα επιχειριςαμε να ανιχνεφςουμε ανάλογεσ ςυςχετίςεισ μεταξφ του 

επαγγζλματοσ τθσ μθτζρασ και προτιμιςεων των μακθτϊν - υποψθφίων για πρόςβαςθ. Με 

βάςθ τα ευριματά μασ δεν παρατθροφνται ςοβαρζσ αποκλίςεισ ςε ςχζςθ με τα δεδομζνα που 

αφοροφν τον πατζρα (πίνακασ παραπάνω). Γι’ αυτό και τα ςχόλια που ακολυκοφν αφοροφν 

και ςτουσ δυο γονείσ: 
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Πίνακασ 14: Επάγγελμα Γονζων – Τάςεισ Ρροτίμθςθσ 

 Οι επιλογζσ που ζχεισ κάνει ςτοχεφουν: 

 Να πάρεισ μόνο 
το απολυτιριο 

του Λυκείου 

Να ειςαχκείσ ςε κρατικό 
Ρανεπιςτιμιο Κφπρου ι 

Ελλάδασ 

Να ειςαχκείσ ςε 
ιδιωτικό 

Ρανεπιςτιμιο ςτθν 
Κφπρο 

Να ειςαχκείσ ςε 
ΑΤΕΛ Ελλάδασ 

Να ειςαχκείσ ςε ΑΕΛ 
Εξωτερικοφ (εκτόσ 

Ελλάδασ) 

Να μπορζςεισ να 
παρακολουκιςεισ τα 

Ρρογράμματα κάποιου ιδ. 
Κολλεγ ςτθν Κφπρο 

TOTAL 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1 

 0 2 6 2 0 0 1 11 

 0,0% 18.2% 54.5% 18.2% 0.0% 0.0% 9.1% 100% 

 0,0% 0,4% 1.2% 0.4% 0.0% 0.0% 0.2% 2.3% 

 
 0 2 19 1 0 1 1 24 

2 
 0,0% 8.3% 79.2% 4.2% 0.0% 4.2% 4.2% 100% 

 0,0% 0.4% 3.9% 0.2% 0.0% 0.2% 0.2% 4.9% 

 

 1 11 68 3 1 6 7 97 

 1.0% 11.3% 70.1% 3.1% 1.0% 6.2% 7.2% 100% 

3  0,2% 2,3% 13.9% 0.6% 0.2% 1.2% 1.4% 19.9% 

4 

 1 23 156 15 6 16 7 224 

 0.4% 10.3% 69.6% 6.7% 2.7% 7.1% 3.1% 100% 

 0,2% 4,7% 32.0% 3.1% 1.2% 3.3% 1.4% 45.9% 

5 

 1 11 66 3 1 17. 0 99 

 
1.0% 

0.2% 

11.1% 

2.3% 

66.7% 

13.5% 

3.0% 

0.6% 

1.0% 

0.2% 

17.2% 

3.5% 

0.0% 

0.0% 

 

100% 

20.3% 

 

6 

 0 0 9 1 1 1 0 12 

 0,0% 0,0% 75% 8.3% 8.3% 8.3% 0.0% 100% 

 0.0% 0.0% 1.8% 0.2% 0.2% 0.2% 0.0% 2.5% 

7 

 0 1 12 0 2 4 0 19 

 0,0% 5.3% 63.2% 0.0% 10.5% 21.1% 0.0% 100% 

 0.0% 0.2% 2.5% 0.0% 0.4% 0.8% 0.0% 3.9% 

 

 
 0 0 2 0 0 0 0 2 

8  0.0% 0.0% 100% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 100% 

 
 0,0% 0.0% 0.4% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 0.4% 
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Γενικι Παρατιρθςθ 

 

Το επάγγελμα των γονζων είναι ζνασ ςυντελεςτισ που κακορίηει, ωσ  ζνα βακμό, τθν 

κοινωνικι προζλευςθ486 του υποψθφίου. Άλλοι ςθμαντικοί ςυντελεςτζσ μπορεί να είναι, το 

επίπεδο εκπαίδευςθσ, ζνασ δείκτθσ του πολιτιςμικοφ κεφαλαίου που κατακζτει θ οικογζνεια 

ςτθ διαδικαςία τθσ ςτρατθγικισ ανάπτυξθσ/υλοποίθςθσ των προτιμιςεων/επιλογϊν των 

μακθτϊν/υποψθφίων, κακϊσ και το οικογενειακό ειςόδθμα. 

Σο επάγγελμα των γονζων και οι επιλογζσ των υποψθφίων 

 Το αν οι υποψιφιοι κα εργαςτοφν άμεςα μετα τθν απόφοίτθςι τουσ από το Λφκειο ι 

αν κα ςυνεχίςουν τισ ςπουδζσ τουσ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ, κακϊσ και ο χϊροσ 

ςπουδϊν με ό,τι αυτόσ ςυνεπάγεται, ςτθν Κφπρο ι ςτθν Ελλάδα  ι ςτο εξωτερικό και ο κλάδοσ 

ςπουδϊν, είναι μια επιλογι που ενδζχεται να ζχει κοινωνικοφσ επικακοριςμοφσ. Το 

επάγγελμα των γονζων είναι ζνασ ςχετικόσ παράγοντασ, που δεν μπορεί να αγνοιςει ο 

ερευνθτισ, αφοφ ενδζχεται να επθρεάηει τον υποψιφιο. Ενδεικτικι είναι θ επιςιμανςθ ότι το 

ειςόδθμα που προζρχεται από το επάγγελμα των γονζων, του οποίου οι προεκτάςεισ 

διαχζονται ςτθν κακθμερινότθτα ολόκλθρθσ τθσ οικογζνειασ, διαμορφϊνει ζνα πλαίςιο που 

πικανόν να επθρεάηει τισ προτιμιςεισ/επιλογζσ. Ο υποψιφιοσ αντλεί αντίςτοιχα ερεκίςματα, 

,ίςωσ ιδζεσ και αντιλιψεισ με αφετθρία το επάγγελμα των γονζων του, είτε οικονομικισ φφςθσ 

(απολαβζσ των γονζων από το επάγγελμά τουσ), είτε άμεςα εκπαιδευτικζσ, αφοφ αυτζσ, 

,ενδεχομζνωσ να ςυνδζονται με τθ ςχζςθ ςπουδϊν και επαγγζλματοσ που (και) ο ίδιοσ 

ςχεδιάηει ι προτίκεται να προγραμματίςει, διερευνϊντασ πικανότθτζσ άςκθςισ του μετά το 

πζρασ των ςπουδϊν του. 

Ζνα γενικότερο ςχόλιο επί των ευρθμάτων τθσ ζρευνασ, κα μποροφςε να διατυπωκεί, 

περιλαμβάνοντασ, οπωςδιποτε, τθν ακόλουκθ διαπίςτωςθ: Υπάρχει ςχζςθ μεταξφ τθσ 

κοινωνικοεπαγγελματικισ κατθγορίασ των γονζων και των προτιμιςεων – επιλογϊν των 

μακθτϊν. Πςο υψθλότερθ είναι μάλιςτα αυτι θ κοινωνικοεπαγγελματικι κατθγορία τόςο 

ςυχνότερα παρουςιάηεται θ προτίμθςθ για ςυνζχιςθ ςπουδϊν ςε ΑΕΛ Κφπρου, Εξωτερικοφ και 

Ελλάδασ. Ο λόγοσ γι’ αυτι τθν προτίμθςθ μπορεί να αναηθτθκεί ςτθν προςπάκεια, μζςω των 
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 πβ. Ραπακωνςταντίνου, Ρ. (2000), οπ.π.ςς. 197-205. 
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ςπουδϊν, για διατιρθςθ των «κεκτθμζνων» τθσ κοινωνικισ τουσ τάξθσ ι και ςτθν αίςκθςθ ότι 

,λόγω υψθλϊν απολαβϊν που ζλκονται από  το επάγγελμα του γονζα, κα είναι δυνατι θ 

απρόςκοπτθ χρθματοδότθςθ των ςπουδϊν τουσ. 

Θ κατθγορία υποψθφίων με χαμθλι κοινωνικι προζλευςθ, των παιδιϊν δθλαδι που 

ςαφζςτατα μειονεκτοφν κοινωνικά, αφοφ προζρχονται από οικογζνειεσ με γονείσ που είναι  

«άνεργοι – οικοκυρζσ», δείχνουν ξεκάκαρθ προτίμθςθ για ςπουδζσ,  πρϊτιςτα ςε κρατικό 

ίδρυμα τριτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ ι και, εναλλακτικά, ςε αντίςτοιχο ιδιωτικό, ακόμα και ςε 

ιδιωτικό κολλζγιο. Σαφισ είναι θ τάςθ να αυξιςουν μζςω των ςπουδϊν τουσ τισ πικανότθτεσ 

μετάβαςθσ ςε κοινωνικι τάξθ υψθλότερθ απ’ αυτιν που προκακορίηει θ επαγγελματικι 

κατθγορία των γονζων τουσ. Φαίνεται να κεωροφν ότι οι ςπουδζσ προςφζρουν δυνατότθτεσ 

«κοινωνικισ απόδραςθσ» και βελτίωςθσ τθσ κοινωνικισ τουσ κζςθσ μζςα από μια διαδικαςία 

υπζρβαςθσ  του ταξικοφ τουσ προςδιοριςμοφ, μζςω των ςπουδϊν. Δείχνουν διατεκειμζνοι, 

παρά τα αντικειμενικά δφςκολα οικονομικά δεδομζνα τθσ οικογζνειασ να επενδφςουν υλικό 

κεφάλαιο που, ςαφϊσ δεν διακζτουν, χρθςιμοποιϊντασ ίςωσ το προϊόν κάποιου φοιτθτικοφ 

δανείου, ακόμα και ςε ιδιωτικά ιδρφματα τριτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ ςτθν Κφπρο.Τα Ελλθνικά 

ΑΤΕΛ και τα Ρανεπιςτιμια του εξωτερικοφ δεν ςυγκεντρϊνουν τθν προτίμθςι τουσ, αφοφ 

καταγράφουν μθδενικά ποςοςτά. 

Θ κατθγορία αυτι των υποψθφίων καταγράφει τα υψθλότερα ποςοςτά (και) ςτθν 

κατθγορία «άμεςθ είςοδοσ ςτθν Αγορά Εργαςίασ, χωρίσ ςπουδζσ τριτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ, 

που ανζρχονται ςτο 18.5% περίπου των ςυνολικϊν προτιμιςεϊν τουσ. Είναι κι αυτό ζνα 

ςτοιχείο κοινωνικοφ προςδιοριςμοφ που δείχνει μια τάςθ επαγγελματικισ προοπτικισ και 

βελτίωςθσ τθσ οικονομικο-κοινωνικισ κζςθσ ατόμων με χαμθλι κοινωνικι προζλευςθ487 και 

αντίςτοιχθ κοινωνικι μειονεξία. 

Θ δεφτερθ, τρίτθ και τζταρτθ κατθγορία, με κριτιριο κατάταξθσ τθν προζλευςθ από γονείσ 

«ανειδίκευτουσ εργάτεσ», ειδικευμζνουσ εργάτεσ – τεχνικοφσ» και «Υπαλλιλουσ του Δθμοςίου 

και Λδιωτικοφ Τομζα» μεςαίου τφπου, δειχνει να επιλζγει, ςε ςυντριπτικά ποςοςτά, κατ’ αρχάσ, 

τα κρατικά ιδρφματα τριτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ Κφπρου και Ελλάδασ. Μςωσ (και) λόγω τθσ 

δωρεάν φοίτθςθσ ι (και) λόγω αυξθμζνου κοινωνικοφ κφρουσ. Ενδεχομζνωσ θ επιλογι τουσ 
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αυτι να ςυνδζεται με  τθν πεποίκθςθ ότι ζτςι διαςφαλίηεται μια  πιο «ςίγουρθ» 

επαγγελματικι προοπτικι. Τα ςχετικά ποςοςτά αγγίηουν το 80%, ςε κατιοφςα όμωσ κλίμακα, 

που φτάνει το 70%, από τισ χαμθλότερεσ ςτισ υψθλότερεσ κατθγορίεσ. Οι υποψιφιοι αυτοί 

καταγράφουν ποςοςτά αξιοςθμείωτα και ςτθν προτίμθςθ προσ τα ιδιωτικά Πανεπιςτιμια,488 

τθν οποία ενδεχομζνωσ αξιολογοφν και ωσ εναλλακτικι επιλογι αλλά και ωσ επζνδυςθ 

επαγγελματικισ προοπτικισ, ςαφϊσ καλφτερθ από τθν ζλλειψθ ακαδθμαίκϊν προςόντων. Στισ 

διαφθμιςτικζσ καταχϊριςεισ τουσ, το ιδιωτικό πανεπιςτιμιο (πρωτευόντωσ) και το ιδιωτικό 

κολλζγιο υπόςχονται να παράςχουν τίτλουσ ςπουδϊν με προοπτικζσ άμεςθσ εργοδότθςθσ. 

Ζτςι διαμορφϊνεται ζνα πλαίςιο που ευνοεί ανάλογεσ τάςεισ προτίμθςθσ, ζςτω κι αν 

πρόκειται για «ακριβι» επιλογι.  

Οι μακθτζσ με γονείσ που δραςτθριοποιοφνται ωσ ελεφκεροι επαγγελματίεσ και ζχουν 

ακαδθμαίκά προςόντα και ενδεχομζνωσ υψθλά ειςοδιματα, δείχνουν προτίμθςθ, πζραν τθσ 

επιλογισ του κρατικοφ Ρανεπιςτθμίου (και) ςτθν επιλογι του Ρανεπιςτθμίου του Εξωτερικοφ, 

(ποςοςτό που ανζρχεται ςτο 21%). Αυτι θ επιλογι δευτερευόντωσ αλλά και πάλι ςε ςαφϊσ 

υψθλά ποςοςτά (πζραν του 17%) ςε ςχζςθ με τισ ςυνολικζσ προτιμιςεισ τουσ εντοπίηεται ςτα 

παιδιά που προζρχονται από γονείσ «πτυχιοφχουσ του δθμοςίου τομζα – εκπαιδευτικοφσ» οι 

οποίοι αμείβονται με ςχετικά ικανοποιθτικοφσ μιςκοφσ και ζχουν, κυρίωσ, «ςίγουρεσ»  

ςφμφωνα βζβαια με τθν κυρίαρχθ κοινωνικι τάςθ -  αντίλθψθ, απολαβζσ.  

Αυτόσ ίςωσ είναι ζνασ ςαφισ παράγοντασ κοινωνικοφ προςδιοριςμοφ τθσ ςυγκεκριμζνθσ 

επιλογισ: Το επάγγελμα του γονζα α) διαφοροποιεί τισ επιλογζσ ωσ προσ τθ ςυνζχιςθ ι μθ  

των ςπουδϊν μετά το Λφκειο, το είδοσ τουσ κακϊσ και το ίδρυμα τριτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ 
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 Ράντωσ θ επιλογι των ιδιωτικϊν πανεπιςτθμίων φαίνεται πλζον να παρουςιάηει ςοβαρά προβλιματα ωσ προσ 

τθ χρθματοδότθςθ αφοφ λίγο χρόνο μετά τθ διενζργεια τθσ ζρευνάσ μασ ενζςκθψε – και ςτθν Κφπρο – θ όξυνςθ 

των ςυνεπειϊν τθσ οικονομικισ κρίςθσ. Δθμοςιεφματα, όχι επί του παρόντοσ επιςτθμονικζσ ζρευνεσ, κάνουν 

ςαφι λόγο, ζςτω και ςτθ βάςθ δθμοςιογραφικϊν πλθροφοριϊν, για φοιτθτζσ που διακόπτουν τισ ςπυδζσ τουσ 

λόγω αδυναμίασ των οικογενειϊν τουσ να καλφψουν τα αναλογοφντα δίδακτρα. Βλ. ενδεικτικά: Σιηοποφλου Ευ. 

(2012) «Εγκαταλείπουν τισ Σπυδζσ τουσ». Αλυςιδωτζσ οι επιπτϊςεισ τθσ κρίςθσ και ςτα ιδιωτικά πανεπιςτιμια. 

Φιλελεφκεροσ, ςελ.20, 24.12.2012. Το φαινόμενο αυτό εν πάςθ περιπτϊςει δεν υπιρχε τουλάχιςτον ςε τόςο 

μεγάλο βακμό κατά τον χρόνο λιψθσ των δικϊν μασ ερευνθτικϊν δεδομζνων. Ρρόκειται όμωσ για ζνα ςτοιχείο το 

οποίο αναμφίβολα οφείλουμε να ςυνυπολογίςουμε ςτθ διαδικαςία ερμθνευτικισ προςζγγιςθσ των επιλογϊν των 

υποψθφίων αφοφ ςαφϊσ τισ προςδιορίηει και τισ οριοκετεί κοινωνικά και βεβαίωσ είναι δυνατόν να 

διαφοροποιεί και το ευρφτερο κοινωνικό πλαίςιο μζςα ςτο οποίο γίνονται οι επιλογζσ αυτζσ. Μια άλλθ ζρευνα 

ιςωσ επικαιροποιιςει περαιτζρω τθν ερμθνεία των ςχετικϊν ευρθμάτων που εμείσ ςυλλζξαμε. 
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,για το οποίο εκφράηεται ι όχι πρόκεςθ ειςαγωγισ. και β) το κοινωνικό πλαίςιο μζςα ςτο 

οποίο ο υποψιφιοσ κάνει τισ επιλογζσ του και καταγράφει τισ τάςεισ προτίμθςθσ, όςον αφορά 

τισ ςπουδζσ του, αφοφ βλζπει ζμπρακτα ςτον οικογενειακό του περίγυρο τθν άμεςθ ςχζςθ  

των ςπουδϊν με το απάγγελμα και τισ υλικζσ απολαβζσ που αυτό αποφζρει. Επιπρόςκετα, το 

αναλογοφν κοινωνικό κφροσ  δίνει ςτον υποψιφιο τθ δυνατότθτα αξιολόγθςθσ τθσ πικανισ 

ανταλλακτικισ αξίασ τθσ ςυγκεκριμζνθσ προτίμθςθσ. Συνεπϊσ, το επάγγελμα του γονζα 

λειτουργεί , είτε κετικά είτε αρνθτικά, ωσ οδικόσ χάρτθσ, ζχοντασ τα δικά του κοινωνικά 

χαρακτθριςτικά, τα οποία διαπερνοφν ςτθ ςυνζχεια και τισ επιλογζσ των παιδιϊν, ς’ αυτι τθν 

κορυφαία και κρίςιμθ φάςθ τθσ ηωισ τουσ. 
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Πίνακασ 15: Επάγγελμα πατζρα και κατευκφνςεισ ςπουδϊν ςτο Λφκειο 

 

ΕΠΑΓΓΕΛΜΑ ΠΑΣΕΡΑ ΚΑΙ ΚΑΣΕΤΘΤΝΕΙ ΠΟΤΔΩΝ ΣΟ ΛΤΚΕΙΟ 

 Οι επιλογζσ μακθμάτων που ζχεισ κάνει οδθγοφν ςε: Total 

 Κεωρθτικι/κλαςικι 
κατεφκυνςθ 

Κετικι – Ρρακτικι 
κατεφκυνςθ 

Οικονομικι κατεφκυνςθ Εμπορικι κατεφκυνςθ 

 

1 

 0 4 5 0 2 11 

 0.0% 36,4% 45,5% 0,0% 18.2% 100,0% 

 0,0% 0.8% 1.0% 0.0% 0.4% 2.3% 

 
 0 3 15 5 1 24 

2 
 0,0% 12.5% 62,5% 20.8% 4.2% 100,0% 

 0,0% 0.6% 3.1% 1.0% 0.2% 4.9% 

3 
 3 20 55 16 3 97 

 3.1% 20.6% 56.7% 16.5% 3.1% 100,0% 

 
 0,6% 4.1% 11.3% 3.3% 0.6% 19.9% 

4 

 1 56 118 40 9 224 

 0.4% 25% 52.7% 17.9% 4.0% 100,0% 

 0,2% 11.5% 24.2% 8.2% 1.8% 45.9% 

5 

 1 26 54 14 4 99 

 1.0% 26.3% 54.5% 14.1% 4.0% 100,0% 

 0,2% 5.3% 11.1% 2.9% 0.8% 20.3% 

 

 
 0 2 3 7 0 12 

6 
 0,0% 16,7% 25.0% 58.3% 0,0% 100,0% 

 0,0% 0,4% 0,6% 1.4% 0,0% 2.5% 

 

 0 4 13 2 0 19 

 0,0% 21.1% 68.4% 10.5% 0.0% 100,0% 

7  0,0% 0.8% 2.7% 0.4% 0.0% 3.9% 

8 

 0 0 2 0 0 2 

 0.0% 0,0% 100% 0.0% 0.0% 100,0% 

 0,0% 0,0% 0.4% 0.0% 0.0% 0.4% 

 

TOTAL  5 115 265 84 19 488 

 
 1.0% 23.6% 54.3% 17.2% 3.9% 100% 
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Γενικι Παρατιρθςθ 

 

 Με βάςθ τα ευριματα αυτοφ του Ρίνακα κα επιχειριςουμε να ανιχνεφςουμε 

πικανοφσ κοινωνικοφσ επικακοριςμοφσ των επιλογϊν κατεφκυνςθσ ςπουδϊν των μακθτϊν 

ςτθ δετεροβάκμια εκπαίδευςθ, ζχοντασ ωσ πικανι προοπτικι τον, εξ αυτοφ του λόγου, 

πικανό επθρεαςμό τουσ. Επειδι θ κατεφκυνςθ ςπουδϊν ςτθ δετεροβάκμια εκπαίδευςθ ζχει 

ςχζςθ με τισ επιλογζσ τθσ τριτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ  ο ενδεχόμενοσ κοινωνικόσ 

επικακοριςμόσ αφορά και ςτισ δυο εκπαιδευτικζσ βακμίδεσ. Εν πάςθ περιπτϊςει είναι 

ςθμαντικό να διερευνιςουμε αν και ςε ποιο βακμό θ κοινωνικοεπαγγελματικι κατθγορία 

του γονζα επθρεάηει τθν επιλογι κατεφκυνςθσ ςπουδϊν, που κάνει ο υποψιφιοσ, 

κεωρϊντασ το ςτοιχείο αυτό ωσ ςθμαντικό μζροσ του κοινωνικοφ πλαιςίου μζςα ςτο οποίο 

κάνει τισ επιλογζσ του ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ.  

Θ «χαμθλότερθ» και, κεωρθτικά, περιςςότερο (κοινωνικά) μειονεκτοφςα αλλά και 

ευάλωτθ κατθγορία παιδιϊν, αυτι που προζρχεται από γονείσ, οι οποίοι ανικουν, κατά τισ 

δθλϊςεισ τουσ, ςτθν κατθγορία «άνεργοι/οικιακά», επιλζγει, όπωσ όλοι οι υποψιφιοι, κατ’ 

εξοχιν, τθ δθμοφιλζςτερθ κατεφκυνςθ ςπουδϊν ( Κετικι/Ρρακτικι). Σε υψθλό μεν αλλά ςε 

αρκετά χαμθλότερο ποςοςτό (45%) ςε ςχζςθ με τουσ άλλουσ ςυνυποψθφίουσ τθσ. 

Καταγράφει επίςθσ ςθμαντικό ποςοςτό ςτισ ςυνολικζσ προτιμιςεισ τθσ, τόςο θ κεωρθτικι 

κατεφκυνςθ (36%) όςο και θ Εμπορικι (18%), με ςαφι τθν πρόκεςθ άμεςθσ ειςόδου ςτθν 

αγορά εργαςίασ, ζςτω και με χαμθλζσ – μεςαίεσ απολαβζσ). 

Μεςαία Σάξθ489 : Αξιοςθμείωτα υψθλό ποςοςτό προσ τθν οικονομικι κατεφκυνςθ 

ςπουδϊν, που ανζρχεται ςτο 58.3%, καταγράφει θ κατθγορία παιδιϊν που προζρχονται από 

                                                 
489

 Υπάρχουν ζρευνεσ που αναδεικνφουν τθ μθ ντετερμινιςτικι ςχζςθ μεταξφ κοινωνικισ τάξθσ και εκπαιδευτικϊν 

επιλογϊν. Βλ: I. Bates (1993) « ‘When I Have My Own Studio …’ The making and shaping of ‘designer’ careers», 

ςτο: I. Bates and G. Riseborough (Eds)  Youth and Inequality, Buckingham : Open University Press, ςς. 70 –83. Στθν 

ζρευνα αυτι οι μακθτζσ οικογενειϊν εργατικισ τάξθσ εγγράφονται ςε μια ιδεολογία ανοδικισ κοινωνικισ 

κινθτικότθτασ και ζχουν φιλοδοξίεσ που κα μποροφςαν να χαρακτθριςτοφν ωσ «μεςοταξικζσ» εφόςον επικυμοφν 

μια δικι τουσ εργαςία που μπορεί να προςφζρει ζνα υψθλό status. Για μια κριτικι κεϊρθςθ του ντετερμινιςτικοφ 

χαρακτιρα του μοντζλου πολιτιςτικισ αναπαραγωγισ βλ: R. Brown (1987) Schooling Ordinary Kids, London: 

Tavistock, R. Jenkins (1982) «Pierre Bourdieu and the reproduction of determinism», Sociology, 16, ςς. 270 – 281. 

Βλ. επίςθσ και: Μυλωνάσ Κ. (1991), οπ.π. ςς. 110-140 και 189-250. 
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γονείσ οι οποίοι ανικουν ςτθν επαγγελματικι κατθγορία «Ανϊτεροσ Υπάλλθλοσ ςτο Δθμόςιο 

και Λδιωτικό Τομζα. Θ κοινωνικι οριοκζτθςθ τθσ ςυγκεκριμζνθσ προτίμθςθσ, που 

ενδεχομζνωσ ανιχνεφεται ςτθ ςυγκεκριμζνθ περίπτωςθ, ςυνίςταται ςτθν κατεφκυνςθ που 

παρζχει το επάγγελμα του πατζρα. Πχι κατ’ ανάγκθν ωσ επιβολι του ιδίου προσ το παιδί αλλά 

ίςωσ θ επιλογι αυτι να ελαφνεται από τα πλεονεκτιματα που βλζπει το παιδί ωσ απορρζοντα 

από το επάγγελμά του πατζρα του. Βλζπει δθλαδι απολαβζσ, πλεονεκτιματα και προνόμια ι 

και κοινωνικι καταξίωςθ ςτο επάγγελμα του πατζρα του, τα οποία τον προςανατολίηουν 

ανόλογα. Κεωρεί, ςυνεπϊσ,  ότι με τθ ςυγκεκριμζνθ επιλογι κατεφκυνςθσ ςπουδϊν κα ζχει 

ανάλογθ επαγγελματικι προοπτικι, αν βζβαια ςυνδυαςτεί και με αντίςτοιχεσ ςπουδζσ.  

Υψθλά ςχετικά ποςοςςτά προτίμθςθσ, περίπου ςτο 20%, προσ αυτι τθν κατεφκυνςθ 

ςπουδϊν, ςε ςφγκριςθ με το ςφνολο των προτιμιςεϊν τουσ, λαμβάνουν και οι δθλϊςεισ των 

παιδιϊν, των οποίων οι γονείσ ανικουν ςτισ επαγγελματικζσ κατθγορίεσ «ανειδίκευτοσ 

εργάτθσ», «ειδικευμζνοσ εργάτθσ», «Δθμόςιοσ /Λδιωτικόσ Υπάλλθλοσ» (χωρίσ ακαδθμαίκά 

προςόντα) και «Ρτυχιοφχοσ Δθμόςιοσ/Λδιωτικόσ Υπάλλθλοσ». Μπορεί βζβαια το αποτζλεςμα 

(θ προτίμθςθ) να φαίνεται ίδιο, δεν είναι όμωσ ενδεχομζνωσ ίδια και θ αφετθρία που οδθγεί 

ς’ αυτιν ςε κάκε περίπτωςθ. Θ κοινωνικι οριοκζτθςθ τθσ προτίμθςθσ αυτισ ςτα παιδιά που 

προζρχονται από γονείσ αυτϊν των κατθγοριϊν είναι πικανό να διαφοροποιείται ανάλογα με 

τθν κοινωνικι κζςθ/τάξθ τθσ οικογζνειάσ τουσ, όπωσ τθν κακορίηει και ςτο βακμό που τθν 

προςδιορίηει το επάγγελμα των γονζων τουσ. Αλλιϊσ ίςωσ αντιλαμβάνεται , κακορίηοντασ και 

τθν ανάλογθ ςτρατθγικι υλοποίθςθσ του ςτόχου τθσ επιλογισ ςπουδϊν και επαγγζλματοσ, 

μζςα από τθν κατεφκυνςθ ςπουδϊν που ακολουκεί ςτθ δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ, το παιδί 

του ανειδίκευτου εργάτθ, του ειδικευμζνου τεχνίτθ, ι του πτυχιοφχου δθμόςιου υπάλλθλου. 

Γενικότερα, οι κοινωνικοί επικακοριςμοί,  λόγω του επαγγζλματοσ των γονζων, ςτθν 

επιλογι τθσ κατεφκυνςθσ ςπουδϊν εδράηονται ενδεχομζνωσ ςτο ςυνολικότερο πλαίςιο 

                                                                                                                                                             
489

. R.Jenkins (1982) ς. 275. Για μια κριτικι κεϊρθςθ του μθ βολονταριςτικοφ χαρακτιρα τθσ κεωρίασ του 

Bourdieu βλ: Ν. Μουηζλθσ (1994) «Habitus:Θ ςυμβολι του Bourdieu ςτθν κοινωνιολογία τθσ δράςθσ» ςτο 

Bourdieu P. (επιμ. Λ. Λαμπίρθ– Δθμάκθ, Ν. Ραναγιωτόπουλοσ), Κοινωνιολογία τθσ Ραιδείασ, Ακινα: Καρδαμίτςα – 

Δελφίνι, ςς.54–71. Ο Μουηζλθσ αναφζρει ότι «ςε όλων των ειδϊν τισ κοινωνίεσ και καταςτάςεισ υπάρχουν 

περιπτϊςεισ που οι ςυνειδθτζσ ςτρατθγικζσ και ο βολονταριςμόσ παίηουν πρωταρχικό ρόλο. Θ ςυςτθματικι 

υποβάκμιςθ αυτοφ του γεγονότοσ με τθ δικαιολογία ότι τζτοιεσ ςτρατθγικζσ είναι ςπάνιεσ, δεν αποτελεί πειςτικι 

επιχειρθματολογία» ςς. 61. 
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διαςφνδεςθσ των ςπουδϊν με τθν επαγγελματικι προοπτικι και τισ υλικζσ απολαβζσ 

(ανταλλακτικι αξία του τίτλου ςπουδϊν), με πικανι και τθν πρόςκτθςθ κοινωνικοφ κφρουσ, 

ςε κάκε περίπτωςθ. Μεγαλφτερο ενδιαφζρον για ςπουδζσ απολαβϊν/κφρουσ επιδεικνφουν 

τα παιδιά τθσ μεςαίασ τάξθσ, όπωσ ζχει διαπιςτωκεί ςε πολλζσ ζρευνεσ, π.χ. ςτθν Αγγλία.490 

                                                 

490
 “Σφμφωνα με ζρευνα που διενεργικθκε από αγγλικά πανεπιςτιμια οι τρεισ «παραδοςιακζσ» τάξεισ τθσ 

κοινωνίασ, δθλαδι θ ανϊτερθ, θ μεςαία και θ εργατικι αποτελοφν όρο που ανικει ςτο παρελκόν. 

Τα παλιά κριτιρια κακοριςμοφ τθσ τάξθσ που ιταν το επάγγελμα, ο πλοφτοσ και θ μόρφωςθ κεωρικθκαν από 

τουσ ερευνθτζσ ξεπεραςμζνα και για το λόγο αυτό μετρικθκαν: το κεφάλαιο, το ειςόδθμα, θ αποταμίευςθ, θ αξία 

ακινιτων ωσ προσ τθν οικονομικι διάςταςθ- Κοινωνικό κεφάλαιο με τθν ζννοια των γνωριμιϊν του προςϊπου και 

τθ κζςθ που αυτοί κατζχουν και Ρολιτιςτικό κεφάλαιο που κακορίςτθκε από τα ενδιαφζροντα και τισ 

δραςτθριότθτεσ των εξεταηόμενων προςϊπων. 

Οι ερευνθτζσ κατζλθξαν ςτο ςυμπζραςμα πωσ οι επτά κοινωνικζσ τάξεισ που υφίςτανται πλζον ςτθ ςφγχρονθ 

βρετανικι ςυνείδθςθ είναι οι εξισ: 

1. Ελίτ: Ρρόκειται για τθν πλζον προνομιοφχα τάξθ με το υψθλότερο επίπεδο και ςτισ τρεισ διαςτάςεισ κεφαλαίου 

(οικονομικό-κοινωνικό και πολιτιςτικό). 

2. Ραγιωμζνθ Μεςαία Τάξθ: Ρρόκειται για τθ δεφτερθ πλουςιότερθ τάξθ με το αμζςωσ χαμθλότερο επίπεδο 

πολιτιςτικοφ κεφαλαίου ςε ςφγκριςθ με τθν ελίτ. 

3. Τεχνικι Μεςαία Τάξθ: Ρρόκειται για μικρότερθ ςε μζγεκοσ, ευδιάκριτθ, ωςτόςο, ομάδα ανκρϊπων με πλοφτο 

αλλά χαμθλότερο κοινωνικό και πολιτιςτικό κεφάλαιο, από τισ δφο προθγοφμενεσ, γεγονόσ που τθν 

περικωριοποιεί κοινωνικά. 

4. Nζοι Εργαηόμενοι τθσ Αφκονίασ: Ρρόκειται για ταξικι ομάδα νζων εργαηομζνων κοινωνικά και πολιτιςτικά 

δραςτιριων με μεςαίο, όμωσ, οικονομικό κεφάλαιο. 

5. Ραραδοςιακι Εργατικι Τάξθ: Διακζτει χαμθλό οικονομικό, κοινωνικό και πολιτιςτικό κεφάλαιο αλλά όχι 

μθδαμινό. Θ πλειονότθτα των ατόμων που τθν απαρτίηουν διακζτει υψθλότερθ αξία ακινιτων ςε ςχζςθ με τα 

υπόλοιπα οικονομικά τθσ κεφάλαια και μζςθ θλικία τα 66 χρόνια. 

6. Ανερχόμενοι Εργαηόμενοι ςτισ Υπθρεςίεσ: Ρρόκειται για νζουσ εργαηόμενουσ που ηουν ςε αςτικά κζντρα είναι 

φτωχοί αλλά με υψθλό κοινωνικό και πολιτιςτικό κεφάλαιο. 

7. Ρρολεταριάτο-Ρρεκαριάτο: Ρρόκειται για τθν φτωχότερθ τάξθ ςτο χαμθλότερο επίπεδο και των τριϊν 

διαςτάςεων κεφαλαίου, που όριςαν οι βρετανοί ερευνθτζσ και υπολογίηουν ςτο 15% του πλθκυςμοφ τθσ χϊρασ». 
Πθγι: BBC: «Αυτζσ είναι οι 7 κοινωνικζσ «τάξεισ» τθσ Βρετανίασ», 

ςτο:iefimerida.gr http://www.iefimerida.gr/node/98225#ixzz2ZVWcOGZz Ανακτικθκε ςτισ 11.2.2012. 

BBC:%20
BBC:%20
http://www.iefimerida.gr/node/98225#ixzz2ZVWcOGZz
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Ανάλογα ευριματα ανιχνεφςαμε ςτθν ζρευνα, επιχειρϊντασ (και) τθ ςυςχζτιςθ του 

επαγγζλματοσ τθσ μθτζρασ με τισ κατευκφνςεισ ςπουδϊν που ακολουκοφν οι 

μακθτζσ/υποψιφιοι. Γι’ αυτό και τα ςχόλια που καταγράψαμε παραπάνω αφοροφν και τουσ 

δυο γονείσ, μολονότι παρουςιάηουμε μόνο τον πίνακα ευρθμάτων που αφορά ςτον πατζρα. 
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Πίνακασ 16: «Επίπεδο Εκπαίδευςθσ πατζρα»  και επιλογι «Εργαςία ι Σπουδζσ» 

 

 Μετά τθν αποφοίτθςι ςου από το Λφκειο  
Total Να εργαςτείσ αξιοποιϊντασ μόνο το 

απολυτιριο Λυκείου 
Να ςπουδάςεισ 

 

1  

4 59 63 

6,3% 93,7% 100,0% 

0,8% 11,1% 11,8% 

 
 

2 49 51 

2 
3,9% 96,1% 100,0% 

0,4% 9,2% 9,6% 

 
3  

7 140 147 

4,8% 95,2% 100,0% 

1,3% 26,3% 27,6% 

 

4  

9 87 96 

9,4% 90,6% 100,0% 

1,7% 16,4% 18,0% 

5  

0 30 30 

0,0% 100,0% 100,0% 

0,0% 5,6% 5,6% 

 
6  

0 5 5 

0,0% 100,0% 100,0% 

0,0% 0,9% 0,9% 

 
7  

4 136 140 

2,9% 97,1% 100,0% 

0,8% 25,6% 26,3% 

 
Total  

26 506 532 

4,9% 95,1% 100,0% 

4,9% 95,1% 100,0% 
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Γενικι Σάςθ 

 

Ππωσ ιταν αναμενόμενο οι τελειόφοιτοι ςτο ερϊτθμα αυτό δείχνουν , ςε ςυνριπτικά 

ποςοςτά εμφανι προτίμθςθ ςτθ ςυνζχιςθ των ςπουδϊν και μετά τθν αποφοίτθςι τουσ από τθ 

δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ. Εννιά ςτουσ δζκα υποψθφίουσ ζχουν εμφανι αυτι τθν τάςθ, 

κακϊσ το εφρθμα αυτό διαχζεται ςε όλεσ τισ κατθγορίεσ, με βάςθ τθν προζλευςι τουσ και 

ειδικότερα ςε ςχζςθ με το επάγγελμα των γονζων τουσ. 

Διαφοροποίθςθ τθσ τάςθσ μεταξφ των επιμζρουσ κατθγοριϊν 

Ραρά τα υψθλά ποςοςτά που καταγράφει αυτι θ τάςθ ςτθν ζρευνα ςτο γενικό τθσ 

πλαίςιο είναι αξιοςθμείωτθ θ μικρι ζςτω διαφοροποίθςθ μεταξφ των επιμζρουσ κατθγοριϊν. 

Λδιαίτερα ςθμειϊνουμε τθν τάςθ που διαπιςτϊνουμε ςτα παιδιά των οποίων οι γονείσ ζχουν 

ολοκλθρϊςει τισ ςπουδζσ τουσ μζχρι τθ βακμίδα τθσ πρωτοβάκμιασ και τθσ δευτεροβάκμιασ 

εκπαίδευςθσ. Στθν κατθγορία αυτι υπάρχουν μικρζσ ζςτω διαρροζσ προσ τθν τάςθ 

προτίμθςθσ για ολοκλιρωςθ και των δικϊν τουσ ςπουδϊν μζχρι τθ βακμίδα αυτι και 

ςυνακόλουκα τθν άμεςθ είςοδό τουσ ςτθν αγορά εργαςίασ. Οι  εκπαιδευτικζσ τουσ φιλοδοξίεσ 

ςταματοφν μζχρι τθ βακμίδα αυτι. Δεν δθλϊνουν καν προοπτικι ςυνζχιςθσ των ςπουδϊν 

τουσ ςε περίπτωςθ που ζλκει κάποια επιτυχία ςτισ Ραγκφπριεσ Εξετάςεισ491. Θ απόφαςι τουσ 

είναι τελεςίδικθ ανεξάρτθτα από τθ ςυμμετοχι τουσ ςτθ διαδικαςία των Ραγκυπρίων 

Εξετάςεων ςτθν οποία κα ςυμμετάςχουν αφοφ αυτό είναι υποχρεωτικό κεςμικά για να 

πάρουν το απολυτιριό τουσ. 

Τποψιφιοι με γονείσ αποφοίτουσ Σεχνικϊν χολϊν 

Στθν κατθγορία μάλιςτα ςτθν οποία τοποκετοφνται τα παιδιά των οποίων οι γονείσ 

είναι απόφοιτοι Τεχνικισ Σχολισ θ «διαρροι» αυτι φτάνει και ξεπερνά το 10%. 

Ενδεχομζνωσ τα κοινωνικά χαρακτθριςτικά αυτισ τθσ κατθγορίασ παιδιϊν να 

δικαιολογοφν αυτι τθν τάςθ. Οι γονείσ τουσ ( καταγράφεται ιδιαίτερα το ςτοιχείο αυτό 

αναφορικά με τον πατζρα, αφοφ ςτο δείγμα καταλαμβάνει το μεγαλφτερο ποςοςτό ) 

ακολοφκθςαν οι ίδιοι, κατά μια εκτίμθςθ, και μια τάςθ τθσ εποχισ.Μιλάμε για ανκρϊπουσ που 

μετά τθν ειςβολι των Τουρκων και τα γεγονότα του ’74 είχαν άμεςθ ανάγκθ εργοδότθςθσ 

                                                 
491

 πβ. ηακέινο, Γ. (1999) ,νπ.π.ζ.85 θαη : Κνληνγηαλλνπνύινπ‐Πνιπδσξίδε, Γ. (1999). νπ.π.ζζ.13,81,91. 
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αφοφ τα οικογενειακά οικονομικά δεδομζνα ιταν τραγικά αλλά και οι ανάγκεσ ανοικοδόμθςθσ 

τθσ Κφπρου ιταν επιτακτικζσ μετά τον πόλεμο. Το τελευταίο κοινωνικό – οικονομικό ςτοιχείο 

επζτεινε τθν τάςθ αυτι, ενδεχομζνωσ, τθ δεδομζνθ κοινωνικι ςυγκυρία. 

Είναι λοιπόν φυςιολογικι θ τάςθ αυτι ι τουλάχιςτον κοινωνικά ευεξιγθτθ. Το 

οικογενειακό περιβάλλον είναι πικανόν να διαδραμάτιςε το δικό του ρόλο ςτθ διαμόρφωςι 

τθσ. 
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Πίνακασ 17: «Επίπεδο Εκπαίδευςθσ Ρατζρα» και «Κατευκφνςεισ Σπουδϊν»  

 Οι επιλογζσ μακθμάτων που ζχεισ κάνει οδθγοφν ςε:  
 

Total 
 Κεωρθτικι/ κλαςικι 

κατεφκυνςθ 
Κετικι – 
Ρρακτικι 

κατεφκυνςθ 

Οικονομικι 
κατεφκυνςθ 

Εμπορικι 
κατεφκυνςθ 

 

1 

 1 17 34 7 4 63 

 1,6% 27,0% 54,0% 11,1% 6,3% 100,0% 

 20,0% 13,8% 11,6% 7,6% 18,2% 11,8% 

 
 0 12 27 11 2 52 

2 
 0,0% 23,1% 51,9% 21,2% 3,8% 100,0% 

 0,0% 2,2% 5,0% 2,1% 0,4% 9,7% 

3 
 1 34 77 31 5 148 

 0,7% 23,0% 52,0% 20,9% 3,4% 100,0% 

 
 0,2% 6,4% 14,4% 5,8% 0,9% 27,7% 

4 

 2 18 60 11 5 96 

 2,1% 18,8% 62,5% 11,5% 5,2% 100,0% 

 0,4% 3,4% 11,2% 2,1% 0,9% 17,9% 

5 

 0 9 13 8 0 30 

 0,0% 30,0% 43,3% 26,7% 0,0% 100,0% 

 0,0% 1,7% 2,4% 1,5% 0,0% 5,6% 

 
 0 1 5 0 0 6 

6 
 0,0% 16,7% 83,3% 0,0% 0,0% 100,0% 

 0,0% 0,2% 0,9% 0,0% 0,0% 1,1% 

7 
 1 32 77 24 6 140 

 0,7% 22,9% 55,0% 17,1% 4,3% 100,0% 

 
 0,2% 6,0% 14,4% 4,5% 1,1% 26,2% 

TOTAL 

 5 123 293 92 22 535 

 0,9% 23,0% 54,8% 17,2% 4,1% 100,0% 

 0,9% 23,0% 54,8% 17,2% 4,1% 100,0% 
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ΤΠΟΜΝΘΜΑ 

1. Απόφοιτοσ Δθμοτικοφ 

2. Απόφοιτοσ Γυμναςίου 

3. Απόφοιτοσ Λυκείου 

4. Απόφοιτοσ Σεχνικισ χολισ 

5. Κολεγίου 

6. Απόφοιτοσ ΑΣΕΙ 

7. Απόφοιτοσ Πανεπιςτθμίου 

 

Γενικι Παρατιρθςθ 

Το επίπεδο εκπαίδευςθσ των γονζων και θ ςχζςθ του με τισ προτιμιςεισ/επιλογζσ492 

των μακθτϊν/τελειοφοίτων κεωρείται μζροσ του πολιτιςτικοφ κεφαλαίου, ενόσ παράγοντα 

που τισ οριοκετεί και τισ προςδιορίηει.  

Από τα ευριματα αυτοφ του πίνακα και ανάλογα με τα ερευνθτικά δεδομζνα που 

προκφπτουν κα επιχειριςουμε να  ελζγξουμε αν  ιςχφει αυτι θ υπόκεςθ. 

Ριο ςυγκεκριμζνα κα επιχειριςουμε να διερευνιςουμε τθ ςχζςθ μεταξφ του επιπζδου 

εκπαίδευςθσ των γονζων με τισ κατευκφνςεισ ςπουδϊν που επιλζγουν οι μακθτζσ υποψιφιοι. 

Είναι ζνα ςτοιχείο που ςυνυπολογίηεται ςτο ευρφτερο κοινωνικό πλαίςιο μζςα ςτο 

οποίο ο υποψιφιοσ κάνει τισ επιλογζσ/προτιμιςεισ του και δθλϊνει τον προςανατολιςμό του. 

Μπορεί κανείσ με ςχετικι αςφάλεια να κεωριςει ωσ πικανι τθν ανάπτυξθ αντίςτοιχων 

προςδοκιϊν ςτο οικογενειακό περιβάλλον ωσ προζκταςθ του επιπζδου εκπαίδευςθσ των 

γονζων του και που είναι πικανόν να επθρεάςει τισ επιλογζσ του παιδιοφ. 

Οι κατευκφνςεισ ςπουδϊν ςτθ δετεροβάκμια εκπαίδευςθ κρίνονται εν πάςθ 

περιπτϊςει ςθμαντικζσ αφοφ είναι ενδεικτικζσ των τάςεων του υποψιφιου όςον αφορά τισ 

επιλογζσ ςπουδϊν που κζτει προσ υλοποίθςθ. 

                                                 
492

 πβ. Snyders G. (
2
1981) οπ.π. ςς. 169-179 και 382-407. Επίςθσ ςτο: Gewirtz Sh., Ball S. J., Bowe R. (1995) οπ.π. 

ςς. 20-56 και 180-190. 
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Το ερϊτθμα, λοιπόν, που τίκεται εν προκειμζνω είναι: Επθρεάηει το επίπεδο 

εκπαίδευςθσ των γονζων τον πλθκυςμό που αποτελεί τα υποκείμενα τθσ ζρευνασ και ςε ποιο 

βακμό, ςτθν κατεφκυνςθ ςπουδϊν που επιλζγει,  

Ασ δοφμε τισ ςχετικζσ ςυμπεριφορζσ και τάςεισ όπωσ καταγράφθκαν: 

Συνολικά θ Θετικι Κατεφκυνςθ λαμβάνει τθ μερίδα του λζοντοσ. Κατευκφνεται προσ 

αυτιν , ζχοντάσ τθν ωσ πρϊτθ επιλογι, θ απόλυτθ πλειοψθφία των υποκειμζνων τθσ ζρευνασ. 

Το ςχετικό ποςοςτό ανζρχεται ςτο 54% περίπου.Θ τάςθ αυτι ερμθνεφεται αν αναλογιςτεί 

κανείσ τισ περιςςότερεσ διεξόδουσ επιλογϊν ςπουδϊν και επαγγζλματοσ που κεωρθτικά δίνει 

αυτι θ κατεφκυνςθ ςπουδϊν αλλά και το «κοινωνικό κφροσ» που απολαμβάνουν τα παιδιά 

αυτά κεωροφμενα ωσ πιο «ζξυπνα», πιο «εργατικά» , πιο «ικανά». 

Είναι ενδιαφζρον να εντοπίςουμε ποια κατθγορία παιδιϊν, ανάλογα με το επίπεδο 

εκπαίδευςθσ των γονζων τουσ, είναι πάνω απ’ αυτό το ποςοςτό που προαναφζραμε και ποια 

ςχετικά πιο κάτω ςε μια προςπάκεια να ανιχνεφςουμε ενδεχόμενεσ κοινωνικζσ οριοκετιςεισ 

και κοινωνικοφσ προςδιοριςμοφσ. 

Θ κατθγορία των υποψθφίων που προζρχονται από γονείσ με επίπεδο εκπαίδευςθσ 

που φτάνει μζχρι τθν αποφοίτθςθ από Ανϊτερο Τεχνολογικό Μδρυμα τθσ Ελλάδασ (ΑΤΕΛ) 

δθλϊνει ςαφι προτίμθςθ προσ τθ Κετικι Κατεφυκυνςθ Σπουδϊν. Το ποςοςτό προτίμθςθσ των 

παιδιϊν προσ τθ κετικι κατεφκυνςθ ςπουδϊν ανζρχεται ςτο ςυντριπτικό ποςοςτό του 83%. 

Κα μποροφςε ενδεχομζνωσ αυτό το ςτοιχείο να κεωρθκεί ωσ τυχαίο εφρθμα. Αν όμωσ 

κάνουμε τθν αντιπαραβολι με τθν αντίςτοιχθ κατθγορία των παιδιϊν των οποίων οι γονείσ 

είναι απόφοιτοι κολλεγίου τθσ Κφπρου το ανάλογο εφρθμα φτάνει το πολφ μικρότερο από το 

μζςο ποςοςτό τθσ κατθγορίασ και ανζρχεται μόλισ ςτο 43%.Είναι αςφαλϊσ αυτό ζνα ςτοιχείο 

κοινωνικοφ προςδιοριςμοφ τθσ κατθγορίασ των ςυγκεκριμζνων υποψθφίων, όςον αφορά 

τουλάχιςτον το επίπεδο εκπαίδευςθσ των γονζων αφοφ αυτό προςδιορίηεται κοινωνικά. Οι 

γονείσ και των δυο κατθγοριϊν παιδιϊν κεωρθτικά ζχουν το ίδιο/ίςο επίπεδο εκπαίδευςθσ 

μόνο που για να το φτάςουν ζχουν καταβάλει ςθμαντικό τίμθμα ςε δίδακτρα οι μεν, ενϊ οι 

ςυνάδελφοί τουσ ζχουν ςπουδάςει δωρεάν. Διαφοροποιείται επομζνωσ το κοινωνικό πλαίςιο 

μζςα ςτο οποίο ενδεχομζνωσ κάνουν τισ επιλογζσ/προτιμιςεισ τουσ (και) τα παιδιά τουσ. 
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Πςον αφορά ςτον προςανατολιςμό προσ τθν οικονομικι /εμπορικι κατεφκυνςθ 

ςπουδϊν οι προτιμιςεισ των δυο πιο πάνω κοινωνικϊν κατθγοριϊν καταγράφουν αντίςτροφθ 

πορεία: Εδϊ είναι ςαφζςτατα ψθλότερο το ποςοςτό τθσ κατθγορία των παιδιϊν που 

προζρχονται από γονείσ με επίπεδο εκπαίδευςθσ ιδιωτικοφ κολεγίου τθσ Κφπρου και ςχεδόν 

πλθςιάηει το διπλάςιο του μζςου όρου των προτιμιςεων (27%), με τον μζςο όρο να είναι 

γφρω ςτο 15%),  ενϊ τα παιδιά που προζρχονται από τθν κατθγορία «επίπεδο εκπαίδευςθσ 

γονζων ΑΣΕΙ» παρουςιάηονται με μθδενικά ποςοςτά. Θ ςυμπεριφορά δθλαδι των δυο αυτϊν 

κατθγοριϊν παιδιϊν που ωσ προσ το επίπεδο εκπαίδευςθσ των γονζων τουσ παρουςιάηονται 

ωσ «ίςα» , είναι περίπου αντίςτροφθ. Διαφοροποιοφνται όμωσ, όπωσ ςθμειϊςαμε και πιο 

πριν, ωσ προσ τον κοινωνικό προςδιοριςμό τθσ κζςθσ τουσ, αφοφ οι ίδιοι οι γονείσ ςτθ μια 

περίπτωςθ κατζβαλαν οικονομικό τίμθμα (δίδακτρα) για τισ ςπουδζσ τουσ, ενϊ ςτθν άλλθ 

περίπτωςθ ςποφδαςαν δωρεάν. 

Τθ κεωρθτικι κατεφκυνςθ ςπουδϊν, κατά κατιοφςα κλίμακα, προτιμά ςε υψθλό 

ποςοςτό θ κατθγορία των παιδιϊν που προζρχονται από γονείσ με επίπεδο εκπαίδευςθσ 

«δθμοτικοφ ςχολείου», ςε ποςοςτό που ανζρχεται ςτο 30%, του «κολεγίου» (27%) και του 

«πανεπιςτθμίου» (24%). Τα χαμθλότερα ποςοςτά καταγράφουν θ κατθγορία «ΑΤΕΛ» και 

«Τεχνικισ Σχολισ». Είναι εμφανισ και ς’ αυτό το εφρθμα ο κοινωνικόσ προςδιοριςμόσ. 

ΤΜΠΕΡΑΜΑ 

Φαίνεται να υπάρχει ςχζςθ /(προ)επικακοριςμόσ, μεταξφ του επιπζδου εκπάιδευςθσ των 

γονζων και των κατευκφνςεων ςπουδϊν μζςα ςτο Λφκειο που δείχνει ότι: 

Οι μακθτζσ με χαμθλό επίπεδο εκπαίδευςθσ γονζων επιλζγουν ςυχνότερα εμπορικι, 

οικονομικι και κεωρθτικι κατεφκυνςθ. 

Αντίςτοιχα, οι μακθτζσ των οποίων οι γονείσ είναι υψθλοφ επιπζδου εκπαίδευςθσ 

επιλζγουν ςυχνότερα τθ κετικι κατεφκυνςθ και δευτερευόντωσ τθ κεωρθτικι. 

Σε ςχζςθ με ςπουδζσ/επαγγζλματα, οι ενδείξεισ που υπάρχουν και προκφπτουν από 

τθν ζρευνα οδθγοφν ςτο ςυμπζραςμα ότι οι μακθτζσ που ζχουν γονείσ με υψθλό επίπεδο 

εκπαίδευςθσ προτιμοφν πιο προνομιοφχεσ ςχολζσ και, κατ’ επζκταςθ, επαγγζλματα. 
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ΕΠΙΠΕΔΟ ΕΚΠΑΙΔΕΤΘ ΠΑΣΕΡΑ/ ΣΟΧΕΤΕΙ  ΕΠΙΛΟΓΩΝ 

Γενικι Παρατιρθςθ 

Απ’ αυτό τον Ρίνακα προκφπτουν πολφ ενδιαφζροντα ερευνθτικά δεδομζνα που αφοροφν 

ςτο κεντρικό ηιτθμα των ςτόχων προσ υλοποίθςθ των υποψθφίων και τθ ςχζςθ του με το 

επίπεδο εκπαίδευςθσ των γονζων. 

Οι τάςεισ και οι προτιμιςεισ των υποψθφίων καταγράφουν, όπωσ είναι ευνόθτο, 

γενικά πολφ υψθλά ποςοςτά ςτθν κατθγορία των κρατικϊν ιδρυμάτων τριτοβάκμιασ 

εκπαίδευςθσ Κφπρου και Ελλάδασ. Ρικανόσ λόγοσ γι αυτό ίςωσ είναι  θ δωρεάν φοίτθςθ , αλλά 

με ενδιαφζρον παρακολουκοφμε και τισ απαντιςεισ που δίνουν ςτα ερωτιματα που αφοροφν 

εναλλακτικζσ λφςεισ ςτθν περίπτωςθ που αυτό δεν μπορεί να υλοποιθκεί, λόγω τθσ χαμθλισ 

επίδοςθσ, που ενδεχομζνωσ να ζχουν ςτθ διαδικαςία των Ραγκυπρίων Εξετάςεων. 

Λδιωτικά πανεπιςτιμια,  Λδιωτικά Κολλζγια ςτθν Κφπρο, ΑΤΕΛ Ελλάδασ και Ρανεπιςτιμια 

Εξωτερικοφ (εκτόσ Ελλάδασ) δεν λαμβάνουν μεγάλα ποςοςτά από μια πρϊτθ ανάγνωςθ των 

ευρθμάτων τθσ ζρευνάσ μασ. Θ κατθγορία των ΑΤΕΛ Ελλάδασ και των ιδιωτικϊν κολεγίων τθσ 

Κφπρου, ενϊ κεωρθτικά ζχουν το ίδιο επίπεδο από πλευράσ τίτλου ςπουδϊν, δεν φαίνεται να 

αντιμετωπίηονται με ιςότιμο τρόπο, ωσ προσ τισ προτιμιςεισ των υποψθφίων. 

Είναι όμωσ ςθμαντικό να διερευνιςουμε, ς’ αυτζσ τισ επιμζρουσ κατθγορίεσ 

προτιμιςεων, τισ τάςεισ που αποκλίνουν από τον μζςο όρο των τιμϊν.  
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Πίνακασ 18: «Επίπεδο Εκπαίδευςθσ πατζρα»  και «Στοχεφςεισ Επιλογϊν» 

 Οι επιλογζσ που ζχεισ κάνει ςτοχεφουν: 
 Να πάρεισ μόνο το 

απολυτιριο του Λυκείου 
Να ειςαχκείσ ςε κρατικό 
Ρανεπιςτιμιο Κφπρου ι 

Ελλάδασ 

Να ειςαχκείσ ςε 
ιδιωτικό 

Ρανεπιςτιμιο ςτθν 
Κφπρο 

Να ειςαχκείσ 
ςε ΑΤΕΛ 

Ελλάδασ 

Να ειςαχκείσ 
ςε ΑΕΛ 

Εξωτερικοφ 
(εκτόσ 

Ελλάδασ) 

Να μπορζςεισ να 
παρακολουκιςεισ τα 

Ρρογράμματα 
κάποιου ιδ. Κολλεγ 

ςτθν Κφπρο 

TOTAL 

 

1 

  4 
 

52 
 

3 
 

2 
 

1 
 

1 
 

63 

  6,3% 82.5% 4.8% 3.2% 1.6% 1.6% 100% 

  0,7% 9,7% 0.6% 0.4% 0.2% 0.2% 11.8% 

 
  8 36 4 1 0 3 52 

2 
  15,4% 69.2% 7.7% 1.9 0.0% 5.8% 100% 

  1,5% 6.7% 0.7% 0.2% 0.0% 0.6% 9.7% 

3 
  15 101 10 4 12 5 148 

  10,1% 68.2% 6.8% 2.7% 8.1% 3.4% 100% 

 
  2,8% 18.9% 1.9% 0.7% 2.2% 0.9% 27.7% 

4 

  9 68 2 1 8 7 96 

  9,4% 70.8% 2.1% 1.0% 8.3% 7.3% 100% 

  1,7% 12.7% 0.4% 0.2% 1.5% 1.3% 17.9% 

5 

  5 19 2 1 1 2 30 

  16.7% 63.3% 6.7% 3.3% 3.3% 6.7% 100% 

  0.9% 3.6% 0.4% 0.2% 0.2% 0.4% 5.6% 

6 

  1 3 0 0 2 0 6 

  16.7% 50% 0.0% 0.0% 33.3% 0.0% 100% 

  0.2% 0.6% 0.0% 0.0% 0.4% 0.0% 1.1% 

7 

  10 94 6 4 25 0 140 

  7.1% 67.1% 4.3% 2.9% 17.9% 0,0% 100% 

  1.9% 17.6% 1.1% 0.7% 4.7% 0,0% 26.2% 
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Ασ προςζξουμε τον πιο πάνω πίνακα, κάνοντασ τισ απαραίτθτεσ επιςθμάνςεισ που 

ενδζχεται να παρουςιάηουν ςοβαρό ενδιαφζρον, αν ανιχνευκοφν ςτοιχεία ανάλογου 

κοινωνικοφ προςδιοριςμοφ των προτιμιςεων των υποψθφίων. 

Επίπεδο Εκπαίδευςθσ γονζων «Δθμοτικοφ χολείου» 

Συντριπτικι είναι θ  προτίμθςθ προσ τα δθμόςια/κρατικά ιδρφματα Κφπρου και 

Ελλάδασ, που ανζρχεται ςτο 82%, ζνα ποςοςτό που είναι εμφανζςτατα υψθλότερο απ’ όλεσ 

τισ κατθγορίεσ, των οποίων ο μζςοσ όροσ κυμαίνεται γφρω ςτο 65%. 

Τα ΑΕΛ Εξωτερικοφ και τα Λδιωτικά κολζγια τθσ Κφπρου ςχεδόν δεν καταγράφονται. 

Κάποια μικρι ζςτω τάςθ (γφρω ςτο 5-6% των προτιμιςεϊν τουσ) διαπιςτϊνεται ςτα Ελλθνικά 

ΑΤΕΛ και ςτθν άμεςθ ζξοδο ςτθν αγορά εργαςίασ, χωρίσ ςπουδζσ τριτοβάκμιου επιπζδου.  

Προτίμθςθ ςτα ΑΕΙ Εξωτερικοφ (εκτόσ Ελλάδασ) 

Θ επιλογι αυτι ςαφϊσ προτιμάται, ζςτω και ωσ εναλλακτικι λφςθ, από τουσ 

υποψθφίουσ των οποίων οι γονείσ είναι απόφοιτοι τριτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ, 

«Ρανεπιςτθμίου» ι Ελλθνικοφ ΑΤΕΛ. Στισ ςυνολικζσ προτιμιςεισ των ςυγκεκριμζνων 

υποψθφίων τα ΑΕΛ εξωτερικοφ καταγράφουν ποςοςτά 18% και 33% αντίςτοιχα. 

Γονείσ απόφοιτοι Γυμναςίου, Κολλεγίου, ΑΣΕΙ 

Ραρόμοιο είναι το ποςοςτό που καταγράφουν οι κατθγορίεσ αυτϊν των υποψθφίων 

ςτο ερϊτθμα «Εργαςία ι ςπουδζσ» (15-17%). 

Προτίμθςθ προσ τα ελλθνικά ΑΣΕΙ.  

Δεν φαίνεται να δείχνει καμια κατθγορία υποψθφίων ιδιαίτερθ προτίμθςθ ςτα 

ελλθνικά ΑΤΕΛ. Είναι χαμθλά τα ςχετικά ποςοςτά. Ρικανόν να αφινονται ωσ ζςχατθ λφςθ ςε 

περίπτωςθ μθ δυνατότθτασ υλοποίθςθσ των υπόλοιπων ςτοχεφςεων και ςχεδιαςμϊν όςον 

αφορά ςτον ευρφτερο προςανατολιςμό τουσ 
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Προτίμθςθ προσ Ιδιωτικά Πανεπιςτιμια ςτθν Κφπρο493 

Ραρά το ότι θ επιλογι αυτι είναι , κακϊσ φαίνεται, εναλλακτικι, είναι ενδιαφζρον να 

ςθμειϊςουμε ότι προτιμάται περιςςότερο από τουσ υποψθφίουσ των οποίων οι γονείσ είναι 

απόφοιτοι Γυμναςίου, Λυκείου και Κολλεγίου, ενϊ υπαρκτό αλλά ςαφωσ χαμθλότερο ποςοςτό 

καταγράφει και θ κατθγορία «Γονείσ Απόφοιτοι Ρανεπιςτθμίου». 

θμείωςθ: Τα ςχόλια που παρακζςαμε αφοροφν και τισ ςυςχετίςεισ που διαπιςτϊςαμε ςτθν 

ζρευνα μεταξφ του επιζδου εκπαίδευςθσ (και) τθσ μθτζρασ και των ςτοχεφςεων και των 

κατευκφνςεων ςπουδϊν, που επιλζγουν οι μακθτζσ/υποψιφιοι. Δεν παρατθριςαμε ςοβαρζσ 

αποκλίςεισ ςτα ευριματα που αφοροφν τον πατζρα και τθ μθτζρα αντίςτοιχα. 

 

  

                                                 
493

 Ράντωσ θ επιλογι των ιδιωτικϊν πανεπιςτθμίων φαίνεται πλζον να παρουςιάηει ςοβαρά προβλιματα ωσ προσ 

τθ χρθματοδότθςθ αφοφ λίγο χρόνο μετά τθ διενζργεια τθσ ζρευνάσ μασ ενζςκθψε – και ςτθν Κφπρο – θ όξυνςθ 

των ςυνεπειϊν τθσ οικονομικισ κρίςθσ. Δθμοςιεφματα, όχι επί του παρόντοσ επιςτθμονικζσ ζρευνεσ, κάνουν 

ςαφι λόγο, ζςτω και ςτθ βάςθ δθμοςιογραφικϊν πλθροφοριϊν, για φοιτθτζσ που διακόπτουν τισ ςπυδζσ τουσ 

λόγω αδυναμίασ των οικογενειϊν τουσ να καλφψουν τα αναλογοφντα δίδακτρα. Βλ. ενδεικτικά: Σιηοποφλου Ευ. 

(2012) οπ.π. Το φαινόμενο αυτό εν πάςθ περιπτϊςει δεν υπιρχε τουλάχιςτον ςε τόςο μεγάλο βακμό κατά τον 

χρόνο λιψθσ των δικϊν μασ ερευνθτικϊν δεδομζνων. Ρρόκειται όμωσ για ζνα ςτοιχείο το οποίο αναμφίβολα 

οφείλουμε να ςυνυπολογίςουμε ςτθ διαδικαςία ερμθνευτικισ προςζγγιςθσ των επιλογϊν των υποψθφίων αφοφ 

ςαφϊσ τισ προςδιορίηει και τισ οριοκετεί κοινωνικά και βεβαίωσ είναι δυνατόν να διαφοροποιεί και το ευρφτερο 

κοινωνικό πλαίςιο μζςα ςτο οποίο γίνονται οι επιλογζσ αυτζσ. Μια άλλθ ζρευνα ιςωσ επικαιροποιιςει περαιτζρω 

τθν ερμθνεία των ςχετικϊν ευρθμάτων που εμείσ ςυλλζξαμε. 
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ΟΙΚΟΓΕΝΕΙΑΚΟ ΕΙΟΔΘΜΑ  

                  

Πίνακασ 19:  Ροςοτικι/ποςοςτιαία κατανομι του δείγματοσ ωσ προσ το Οικογενειακό Ειςόδθμα 

Α. Μθνιαίο Ειςόδθμα τθσ οικογζνειασ 

 

 
Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid μζχρι 1000 67 12,4 12,8 12,8 

από 1000 - 2000 151 28,0 28,9 41,8 

από 2000 - 3000 117 21,7 22,4 64,2 

από 3000 - 4000 78 14,5 14,9 79,1 

από 4000 - 5000 50 9,3 9,6 88,7 

από 5000 - 6000 23 4,3 4,4 93,1 

από 6000 - 7000 16 3,0 3,1 96,2 

από 7000 - 8000 13 2,4 2,5 98,7 

από 8000 - 9000 2 ,4 ,4 99,0 

από 9000 - 

10000 

1 ,2 ,2 99,2 

10000 και άνω 4 ,7 ,8 100,0 

Total 522 96,8 100,0  

Missing System 17 3,2   

Total 539 100,0   

   

Στον Ρίνακα αυτό εξετάηουμε τα ςτοιχεία οικογενειακοφ ειςοδιματοσ, αν και ςε ποιο 

βακμό προςδιορίηουν κοινωνικά τισ προτιμιςεισ/επιλογζσ των μακθτϊν/υποψθφίων. Από τθ 

ςτατιςτικι ανάλυςθ/επεξεργαςία προκφπτουν τα ακόλουκα ςυμπεράςματα: 

Θ διαςπορά των ευρθμάτων ςε πολλζσ κατθγορίεσ κρίκθκε ότι κακιςτοφςε τθν 

αξιολόγθςι τουσ εξαιρετικά δυςλειτουργικι.ϋΖτςι, ςυνοψίςαμε τα ευριματα ςε λιγότερεσ 

κατθγορίεσ με αποτζλεςμα τθ δθμιουργία του επόμενου ςυνοπτικοφ Ρίνακα ωσ εξισ: 

Τα υποκείμενα τθσ ζρευνασ, ςε ποςοςτό που ανζρχεται περίπου ςτο 65% , ιςοδυναμεί 

δθλαδι με τα 2/3 του ςυνολικοφ πλθκυςμοφ του δείγματοσ, φαίνεται να ανικει ςτα πολφ 

χαμθλά αμειβόμενα κοινωνικά ςτρϊματα μζχρι και τισ παρυφζσ τθσ μεςαίασ τάξθσ. 
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Στο βακμό που μπορεί κανείσ να κεωριςει ωσ αρκετά αξιόπιςτθ ωσ πθγι 

πλθροφόρθςθσ για τα οικονομικά τθσ οικογζνειασ τα ίδια τα παιδιά και τισ δθλϊςεισ τουσ, 

παρατθρείται ςυνωςτιςμόσ ςτισ κατθγορίεσ μζχρι και τα €4000, όπου και ςυγκεντρϊνεται ζνα 

ποςοςτό τθσ τάξθσ του 79% περίπου. Θ πιο μεγάλθ τιμι διαπιςτϊνεται ςτθν κατθγορία μζχρι 

και τα €2000, ποςοςτό 40%! Για οικογενειακό ειςόδθμα πζραν των €4000 κάνει λόγο μόνο το 

20% περίπου των ςυμμετεχόντων ςτο δείγμα. Υπάρχει βζβαια και θ «άγνωςτθ» δεξαμενι των 

ιδιωτικϊν ςχολείων που δεν αντιπροςωπεφεται, με ςοβαρι πικανότθτα να ζχει 

διαρρεφςει/οδεφςει  προσ αυτι τθν κατεφκυνςθ με κακοριςτικι αφετθρία τθσ επιλογισ αυτισ 

τθν υψθλι οικονομικι βάςθ τθσ οικογζνειασ. Αυτό είναι ζνα ενδεχόμενο που εκ πρϊτθσ 

όψεωσ τουλάχιςτον δείχνει ζναν αξιοςθμείωτο κοινωνικό επικακοριςμό αφοφ πικανολογείται 

ςοβαρά θ επιλογι του ιδιωτικοφ ςχολείου από τα ανϊτερα κοινωνικά ςτρϊματα, λαμβάνοντασ 

τουλάχιςτον υπόψθ τα ειςοδθματικά κριτιρια τθσ οικογζνειασ 
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Πίνακασ 20: Οικογενειακό ειςόδθμα και κατευκφνςεισ ςπουδϊν 

 

 Οι επιλογζσ μακθμάτων που ζχεισ κάνει οδθγοφν ςε: Total 

 Κεωρθτικι /κλαςικι 
κατεφκυνςθ 

Κετικι – 
Ρρακτικι 

κατεφκυνςθ 

Οικονομικι 
κατεφκυνςθ 

Εμπορικι 
κατεφκυνςθ 

 

1 

 0 20 36 7 4 67 

 0,0% 29,9% 53,7% 10,4% 6,0% 100,0% 

 0,0% 3,7% 6,7% 1,3% 0,7% 12,4% 

        

2 

 2 29 86 30 4 151 

 1,3% 19,2% 57,0% 19,9% 2,6% 100,0% 

 0,4% 5,4% 16,0% 5,6% 0,7% 28,0% 

        

3 

 1 22 61 27 6 117 

 0,9% 18,8% 52,1% 23,1% 5,1% 100,0% 

 0,2% 4,1% 11,3% 5,0% 1,1% 21,7% 

  2 35 67 18 6 128 

4 
 1,6% 27,3% 52,3% 14,1% 4,7% 100,0% 

 0,4% 6,5% 12,4% 3,3% 1,1% 23,7% 

 
 0 20 43 11 2 76 

 0,0% 26,3% 56,6% 14,5% 2,6% 100,0% 

5  0,0% 3,7% 8,0% 2,0% 0,4% 14,1% 

 TOTAL 

 5 126 293 93 22 539 

 0,9% 23,4% 54,4% 17,3% 4,1% 100,0% 

 0,9% 23,4% 54,4% 17,3% 4,1% 100,0% 
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Γενικι Παρατιρθςθ 

Είναι ςαφισ θ ςτροφι προσ τθ κετικι (πρωτευόντωσ) και τθ κεωρθτικι (δευτερευόντωσ) 

κατεφκυνςθ ςπουδϊν από όλεσ τισ ειςοδθματικζσ κατθγορίεσ. Μεταξφ οικονομικισ και 

εμπορικισ θ προτίμθςθ ςτθν οικονομικι κατεφκυνςθ είναι εμφανισ, αφοφ και το «κφροσ» τθσ, 

όπωσ δθλϊνεται και ευρφτερα από τθν κοινωνικι αντίλθψθ, είναι μεγαλφτερο. 

Επειδι όμωσ οι ςπουδζσ και θ επαγγελματικι προοπτικι που παρζχεται ζχει παρόμοια 

χαρακτθριςτικά ςτισ δυο αυτζσ κατθγορίεσ, ανάλογα είναι ενδεχομζνωσ και τα ςυμπεράςματα 

με τα αντίςτοιχα κοινωνικά χαρακτθριςτικά.  

Υπάρχει βζβαια και το ενδεχόμενο, εφόςον το επιτρζπει και θ κατεφκυνςθ ςπουδϊν που 

ζχουν επιλζξει ςτθ δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ, οι μακθτζσ τθσ δεφτερθσ κατθγορίασ 

(Κετικι/Ρρακτικι κατεφκυνςθ) να επιλζξουν τελικά και αυτοί ςπουδζσ οικονομικισ/εμπορικισ 

κατεφκυνςθσ ζςτω και ωσ δεφτερθ και τρίτθ επιλογι. Ζτςι, ενδεχομζνωσ εξθγείται και θ 

υπεραντιπροςϊπευςθ αυτισ τθσ κατθγορίασ ςτο δείγμα (ςε όλεσ τισ ειςοδθματικζσ 

κατθγορίεσ). Ριο ςυνειδθτοποιθμζνοι ενδεχομζνωσ να είναι οι υποψιφιοι που δθλϊνουν 

προτίμθςθ προσ τθ κεωρθτικι/κλαςικι κατεφκυνςθ ςπουδϊν αφοφ τα αντίςτοιχα 

χαρακτθριςτικά και θ επαγγελματικι προοπτικι είναι ςαφζςτατα πιο «ςτενά» ς’αυτι τθν 

κατθγορία ςπουδϊν. 

υμπεράςματα κατά ειςοδθματικι κατθγορία 

Ρροσ τθ κεωρθτικι κατεφκυνςθ ςτρζφεται ςαφϊσ θ χαμθλότερθ ειςοδθματικι 

κατθγορία, ςε ποςοςτό 30% επί των ςυνολικϊν προτιμιςεϊν τθσ, ενϊ ςχετικά πολφ υψθλά 

ποςοςτά τθσ τάξθσ του 26 -27% καταγράφουν και οι δυο τελευταίεσ (υψθλότερεσ) 

ειςοδθματικζσ κατθγορίεσ. 

Τα χαμθλότερα ποςςοςτά προτίμθςθσ προσ τθν οικονομικι/εμπορικι κατεφκυνςθ 

ςπουδϊν (16%) καταγράφει θ χαμθλότερθ και τα υψθλότερα (28%) θ μεςαία ειςοδθματικι  

κατθγορία. 

Γενικά, επιχειρϊντασ μαι ςυνολικι ερμθνεία των τάςεων προτίμθςθσ, προςδίδοντασ 

πικανόν ανάλογα κοινωνικά χαρακτθριςτικά, εκτιμοφμε ότι θ οικονομικι/εμπορικι 

κατεφκυνςθ ςπουδϊν ςτθ δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ παρουςιάηεται με μζτρια δθμοφιλία, 

είναι όμωσ ςχεδόν βζβαιο ότι κα απορροφιςει υποψιφιουσ που ςτθ φάςθ διενζργειασ τθσ 



258 

 

ζρευνασ δθλϊνουν άλλεσ επιλογζσ  αλλά θ επαγγελματικι προοπτικι και τα ενδεχόμενά τθσ 

κα τουσ οδθγιςει ςε οικονομικοφ τφπου ςπουδζσ (οι πλείςτοι ςτον τομζα των 

γραμματειακϊν/γραφειακϊν) ζςτω και ωσ δεφτερθ ι και ωσ τρίτθ επιλογι, αν υπάρξει 

αποτυχία υλοποίθςθσ των αρχικϊν ςχεδιαςμϊν και ςτοχεφςεων. 
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Πίνακασ 21: Οικογενειακό Ειςόδθμα και Στοχεφςεισ Σπουδϊν 

 

  
Οι επιλογζσ μακθμάτων που ζχεισ κάνει ςτοχεφουν: 

 
 
 

Total 
 Να πάρεισ 

μόνο το 
απολυτιριο 

του 
Λυκείου 

Να ειςαχκείσ ςε 
κρατικό 

Ρανεπιςτιμιο 
Κφπρου ι 
Ελλάδασ 

Να ειςαχκείσ 
ςε ιδιωτικό 

Ρανεπιςτιμιο 
ςτθν Κφπρο 

Να ειςαχκείσ 
ςε ΑΤΕΛ 
Ελλάδασ 

Να ειςαχκείσ ςε 
ΑΕΛ Εξωτερικοφ 
(εκτόσ Ελλάδασ) 

Να μπορζςεισ να 
παρακολουκιςεισ τα 

Ρρογράμματα 
κάποιου ιδιωτικοφ 

κολεγίου ςτθν Κφπρο 

 
1 

 0 12 39 8 2 1 5 67 

 0,0% 17,9% 58,2% 11,9% 3,0% 1,5% 7,5% 100,0% 

 0,0% 2,2% 7,2% 1,5% 0,4% 0,2% 0,9% 12,4% 

 

 
 1 11 115 5 6 6 7 151 

2 
 0,7% 7,3% 76,2% 3,3% 4,0% 4,0% 4,6% 100,0% 

 0,2% 2,0% 21,3% 0,9% 1,1% 1,1% 1,3% 28,0% 

 
 

 1 15 77 5 5 11 3 117 

 0,9% 12,8% 65,8% 4,3% 4,3% 9,4% 2,6% 100,0% 

3  0,2% 2,8% 14,3% 0,9% 0,9% 2,0% 0,6% 21,7% 

 
4 

 1 12 94 7 0 12 2 128 

 0,8% 9,4% 73,4% 5,5% 0,0% 9,4% 1,6% 100,0% 

 0,2% 2,2% 17,4% 1,3% 0,0% 2,2% 0,4% 23,7% 

 

5. 

 0 4 49 2 0 20 1 76 

 0,0% 5,3% 64,5% 2,6% 0,0% 26,3% 1,3% 100,0% 

 0,0% 0,7% 9,1% 0,4% 0,0% 3,7% 0,2% 14,1% 

TOTAL  3 54 374 27 13 50 18 539 

 
 0,6% 10,0% 69,4% 5,0% 2,4% 9,3% 3,3% 100,0% 

 0,6% 10,0% 69,4% 5,0% 2,4% 9,3% 3,3% 100,0% 
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Γενικι Παρατιρθςθ 

Το κρίςιμο ερϊτθμα που κζςαμε ςτθν ζρευνά μασ είναι, αν και ςε ποιο βακμό, με 

κριτιριο το οικογενειακό ειςόδθμα, το κοινωνικό πλαίςιο, μζςα ςτο οποίο ο υποψιφιοσ 

διαμορφϊνει τισ προτιμιςεισ τουκαι  κάνει τισ επιλογζσ του, διαδραματίηει κακοριςτικό ρόλο.  

Σθμειϊνεται πάντωσ το ενδεχόμενο να υποεκπροςωπείται ςτο δείγμα μασ θ 

κατθγορία/-εσ των πολφ υψθλϊν ειςοδθμάτων, είτε γιατί τα ςυγκεκριμζνα παιδιά δεν 

επικυμοφν να το δθλϊςουν είτε γιατί δεν ξζρουν/δεν αςχολοφνται με το ηιτθμα, είτε γιατί 

ζχουν ιδθ ςτραφεί και φοιτοφν ςε ιδιωτικά ςχολεία δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ. 

Το οικογενειακό ειςόδθμα κρίναμε ότι, μαηί με το επάγγελμα και το επίπεδο 

εκπαίδευςθσ των γονζων, αποτελεί ουςιαςτικό παράγοντα. Ασ αξιολογιςουμε κάποια από τα 

ευριματα: 

Εργαςία ι πουδζσ 

Στο ερϊτθμα «εργαςία ι ςπουδζσ» μόνο το 10% του ςυνολικοφ δείγματοσ δθλϊνει ότι 

δεν προτίκεται να ςπουδάςει αλλά επιλζγει να εργαςτεί μόνο με το απολυτιριο του Λυκείου. 

Ζςτω και ς’ αυτό το μικρό ποςοςτό πάντωσ παρατθρείται διάκριςθ μεταξφ των οικονομικϊν  

κατθγοριϊν αφοφ ςτθν κατθγορία των υψθλϊν ειςοδθμάτων παρουςιάηεται υψθλότερθ τάςθ 

για ςπουδζσ, αντί τθσ εργαςίασ χωρίσ ςπουδζσ. Ραρ’ ότι, επαναλαμβάνουμε, ςε όλεσ τισ 

κατθγορίεσ ιςχφει θ υψθλότατθ τάςθ/προτίμθςθ υπζρ τθσ ςυνζχιςθσ των ςπουδϊν ςτθν 

τριτοβάκμια εκπαίδευςθ, εντοφτοισ θ χαμθλότερθ, από τισ ιδθ χαμθλζσ τάςεισ, παρατθρείται 

ςτισ χαμθλότερεσ ειςοδθματικά τάξεισ. 

Προτίμθςθ προσ τα Κρατικά Ιδρφματα Σριτοβάκμιασ Εκπαίδευςθσ 

Θ προτίμθςθ προσ τα κρατικά ιδρφματα τριτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ τθσ Κφπρου ι τθσ 

Ελλάδασ, όπου θ φοίτθςθ είναι εντελϊσ δωρεάν, ςυγκεντρϊνει ποςοςτό, ωσ αναμζνεται, πολφ 

υψθλό άνκαι όχι κακολικό (69.4%) του ςυνόλου του δείγματοσ. 

Κατά ειςοδθματικι κατθγορία, παρά το ότι όπωσ αναμζνεται τα ποςοςτά είναι υψθλά 

ςε όλεσ, παρατθρείται υψθλότερθ τάςθ προτίμθςθσ ςτισ μεςαίεσ κατθγορίεσ, ενϊ τα 

χαμθλότερα ποςοςτά ανιχνεφονται ςτθν πρϊτθ και τθν τελευταία κατθγορία. * Τα ςχετικά 

ποςοςτά επί του ςυνόλου των προτιμιςεων , όπωσ τα κζςαμε ςτθν ζρευνα, κατά κατθγορία, 

ειναι: 58.2%, 76.2%, 65.8%, 73.4%, 64.5% +. Αυτό το εφρθμα, ενδεχομζνωσ, ερμθνεφεται 
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διαφορετικά ςτθν κάκε περίπτωςθ: Οι ανικοντεσ ςτα πολφ χαμθλά ειςοδθματικά ςτρϊματα 

επιλζγουν τα κρατικά ιδρφματα, λόγω οικονομικισ δυςπραγίασ, ενω όςοι προζρχονται από τθν 

ανϊτατθ οικονομικι τάξθ, δθλϊνουν, ίςωσ, αυτι τθν προτίμθςθ, κεωρϊντασ τθν επιλογι αυτι 

κεκτθμζνο δικαίωμα τθσ τάξθσ τουσ και ωσ διατιρθςθ τθσ προνομιακισ κοινωνικισ τουσ κζςθσ. 

Τα δθμόςια - κρατικά ιδρφματα περιβάλλονται, κατά τθ διάχυτθ αντίλθψθ, από μεγάλο κφροσ, 

αφοφ οι ειςαγόμενοι ςε αυτά κεωροφνται ωσ οι πλζον επιτυχθμζνοι. Σφμφωνα με τα επίςθμα 

ςτατιςτικά ςτοιχεία ζχουν ςθμειϊςει τισ υψθλότερεσ επιδόςεισ ςτισ Ραγκφπριεσ Εξετάςεισ494. 

Θ επιλογι λοιπόν αυτι δείχνει ίςωσ τθν τάςθ τουσ να μθν εκχωριςουν ζνα δικαίωμα τθσ τάξθσ 

τουσ που το κεωροφν αναφαίρετο. 

ΑΣΕΙ / ΙδιωτικάΚολλζγια 

Δεν παρατθρείται ιδιαίτερθ τάςθ προτίμθςθσ ςτθ ςυγκεκριμζνθ βακμίδα. Είναι 

πικανόν να κρατείται ωσ θ τελευταία επιλογι, αν δεν ικανοποιθκεί κάποια από τισ άλλεσ 

επιλογζσ μετά τθν εξαγωγι των αποτελεςμάτων και τθν ζκβαςθ τθσ τελικισ δοκιμαςίασ των 

Ραγκυπρίων Εξετάςεων κακϊσ και τθ δθμοςιοποίθςθ των επιτυχόντων κατά Σχολι. 

Ιδιωτικά Πανεπιςτιμια495 

Σθμειϊνεται ανάλογθ τάςθ χαμθλισ προτίμθςθσ, όπωσ και ςτθν κατθγορία των ΑΤΕΛ 

Ελλάδασ και Λδιωτικϊν Κολλεγίων. 

Πανεπιςτιμια Εξωτερικοφ (εκτόσ Ελλάδασ) 

Είναι ςαφισ θ αυξθτικι τάςθ, κα ζλεγε κανείσ με γεωμετρικι πρόοδο, που 

παρατθρείται προσ αυτι τθν κατθγορια ςπουδϊν, από τισ χαμθλότερεσ ειςοδθματικά 

                                                 
494

 πβ. ηακέινο, Γ. (1999) ,νπ.π.ζ.85 θαη : Κνληνγηαλλνπνύινπ‐Πνιπδσξίδε, Γ. (1999). νπ.π.ζζ.13,81,91. 
495

 Ράντωσ θ επιλογι των ιδιωτικϊν πανεπιςτθμίων φαίνεται πλζον να παρουςιάηει ςοβαρά προβλιματα ωσ προσ 

τθ χρθματοδότθςθ αφοφ λίγο χρόνο μετά τθ διενζργεια τθσ ζρευνάσ μασ ενζςκθψε – και ςτθν Κφπρο – θ όξυνςθ 

των ςυνεπειϊν τθσ οικονομικισ κρίςθσ. Δθμοςιεφματα, όχι επί του παρόντοσ επιςτθμονικζσ ζρευνεσ, κάνουν 

ςαφι λόγο, ζςτω και ςτθ βάςθ δθμοςιογραφικϊν πλθροφοριϊν, για φοιτθτζσ που διακόπτουν τισ ςπυδζσ τουσ 

λόγω αδυναμίασ των οικογενειϊν τουσ να καλφψουν τα αναλογοφντα δίδακτρα. Βλ. ενδεικτικά: Σιηοποφλου Ευ. 

(2012) «Εγκαταλείπουν τισ Σπυδζσ τουσ». Αλυςιδωτζσ οι επιπτϊςεισ τθσ κρίςθσ και ςτα ιδιωτικά πανεπιςτιμια. 

Φιλελεφκεροσ, ςελ.20, 24.12.2012. Το φαινόμενο αυτό εν πάςθ περιπτϊςει δεν υπιρχε τουλάχιςτον ςε τόςο 

μεγάλο βακμό κατά τον χρόνο λιψθσ των δικϊν μασ ερευνθτικϊν δεδομζνων. Ρρόκειται όμωσ για ζνα ςτοιχείο το 

οποίο αναμφίβολα οφείλουμε να ςυνυπολογίςουμε ςτθ διαδικαςία ερμθνευτικισ προςζγγιςθσ των επιλογϊν των 

υποψθφίων αφοφ ςαφϊσ τισ προςδιορίηει και τισ οριοκετεί κοινωνικά και βεβαίωσ είναι δυνατόν να 

διαφοροποιεί και το ευρφτερο κοινωνικό πλαίςιο μζςα ςτο οποίο γίνονται οι επιλογζσ αυτζσ. Μια άλλθ ζρευνα 

ιςωσ επικαιροποιιςει περαιτζρω τθν ερμθνεία των ςχετικϊν ευρθμάτων που εμείσ ςυλλζξαμε. 
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κατθγορίεσ ςτισ υψθλότερεσ.Τα ςχετικά ποςοςςτα, όπου δθλϊνονται οι ςυνολικζσ προτιμιςεισ 

των υποψθφίων κατά ειςοδθματικι κατθγορία, είναι: *1.5%,  4%,  9.4% ,9.4%, 26.3%.+ Οι 

υποψιφιοι δθλαδι που προζρχονται από τα υψθλότερα ειςοδθματικά ςτρϊματα, δθλϊνουν 

μεν προτίμθςθ προσ τισ δθμόςιεσ ςχολζσ τριτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ, αφινουν όμωσ ανοικτό 

(και) το ενδεχόμενο να ςτραφοφν ςτο εξωτερικό νιϊκοντασ ότι καλφπτονται από τθν αςφάλεια 

τθσ οικονομικισ βάςθσ, που θ κοινωνικι προζλευςι τουσ, επιτρζπει. Ραρ’ ότι θ ζρευνα 

διεξάγεται προσ το τζλοσ του φκινοπϊρου και οι Εξετάςεισ είναι ακόμα ςχετικά μακριά ζνασ 

ςτουσ τζςςερισ δθλϊνει ιδθ ςαφι τάςθ προτίμθςθσ προσ τα πανεπιςτιμια του εξωτερικοφ. 

Επιχειρϊντασ να ανιχνεφςουμε τουσ ενδεχόμενουσ κοινωνικοφσ επικακοριςμοφσ αυτϊν 

των επιλογϊν μποροφμε βάςει των ευρθμάτων τθσ ζρευνασ να ςυμπεράνουμε τα ακόλουκα: 

Οι μακθτζσ / υποψιφιοι που προζρχονται από τα υψθλότερα κοινωνικά ςτρϊματα 

επιδιϊκουν ςε μεγάλο ποςοςτό να ειςαχκοφν ενδεχομζνωσ  ςτα δθμόςια Ρανεπιςτιμια και 

επενδφουν – και οικονομικά – ς’ αυτι τθ ςτόχευςθ, όχι γιατί αδυνατοφν να ανταποκρικοφν 

ςτισ οικονομικζσ απαιτιςεισ των πανεπιςτθμίων του εξωτερικοφ αλλά γιατί θ πρϊτθ επιλογι 

(το δθμόςιο πανεπιςτιμιο) καταξιϊνεται κοινωνικά ωσ μια μεγάλθ επιτυχία. Δεν 

διαπιςτϊνεται δθλαδι μια τάςθ απαξίωςθσ τθσ κυπριακισ κοινωνίασ προσ το δθμόςιο 

πανεπιςτιμιο, ςε ςυνδυαςμό με περιβολι κφρουσ ςτο ιδιωτικό, το οποίο κα επζλεγαν ίςωσ 

άτομα που προζρχονται από οικογζνειεσ με υψθλά ειςοδιματα. Αντίκετα - και από αυτοφσ 

τουσ υποψθφίουσ – φαίνεται να κεωρείται (ακόμα τουλάχιςτον) ςε μεγάλο βακμό επιλογι 

υψθλοφ κοινωνικοφ κφρουσ. Επιπρόςκετα, οι τίτλοι ςπουδϊν που απονζμει διατθροφν 

ςοβαρι ανταλλακτικι αξία ςυγκρινόμενοι και με αντίςτοιχουσ που απονζμονται από 

πανεπιςτιμια του εξωτερικοφ. *Δεν αξιολογοφμε αςφαλϊσ εδϊ το περιεχόμενο των ςπουδϊν 

του δθμόςιου πανεπιςτθμίου τθσ Κφπρου αλλά τθν αίςκθςθ περί τθσ κοινωνικισ του 

ανταποδοτικότθτασ  και του αντίςτοιχου κφρουσ που το περιβάλλει θ κυπριακι κοινωνία και 

ωσ αποτζλεςμα αυτοφ είναι και θ ερμθνεία των επιλογϊν που επιχειρείται ςτθ δικι μασ 

ζρευνα+. 

Από τθν άλλθ βζβαια, αν θ επζνδυςθ των ςτρωμάτων αυτϊν του πλθκυςμοφ δεν 

φαίνεται να ζχει αποτζλεςμα, λόγω τθσ χαμθλισ επίδοςθσ, θ ςτροφι προσ τα πανεπιςτιμια 

του εξωτερικοφ είναι μια επιλογι που κατατίκεται από τθν αρχι, πριν καν ξεκινιςει θ 
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διαδικαςία των Ραγκυπρίων Εξετάςεων. Θ διαδικαςία των Ραγκυπρίων εξετάςεων 

αξιοποιείται μόνο για το βακμό του Απολυτθρίου του Ε.Λ., που είναι όμωσ χριςιμοσ για τθν 

ειςαγωγι ςτο πανεπιςτιμιο του Εξωτερικοφ. 

Οι μακθτζσ/υποψιφιοι των χαμθλότερων ειςοδθματικϊν ςτρωμάτων εξάλλου, 

επιλζγουν, επίςθσ ςε μεγάλα ποςοςτά, τα δθμόςια πανεπιςτιμια τθσ Κφπρου, αυτοί 

ενδεχομζνωσ για λόγουσ κακαρά οικονομικοφσ, αφοφ δεν μποροφν να ανταποκρικοφν ςτισ 

απαιτιςεισ του εξωτερικοφ.  

Θ ανίχνευςθ ςτθν ζρευνά μασ, δεδομζνων που καταδεικνφουν ςτροφι ενόσ ποςοςτοφ 

από τα παιδιά των χαμθλότερων κοινωνικϊν ςτρωμάτων προσ τα Ρανεπιςτιμια του 

Εξωτερικοφ, μπορεί να ερμθνευκεί κοινωνικά, ωσ μια τάςθ απόδραςθσ από τισ χαμθλζσ 

επαγγελματικζσ προοπτικζσ, που προςφζρει θ κοινωνικι τουσ τάξθ/προζλευςθ, μζςω των 

ςπουδϊν. Κεωροφν ίςωσ ότι το Ρανεπιςτιμιο του Εξωτερικοφ κα τουσ δϊςει τθ δυνατότθτα 

να «αξιοποιιςουν τα προςόντα τουσ» και «κα δείξουν τθν αξία τουσ», αφοφ εκεί δεν κα 

χαρακτθρίηονται από τθν χαμθλι κοινωνικι ανταποδοδοτικότθτα τθσ τάξθσ τουσ. 

Οι τίτλοι ςπουδϊν που κα αποκομίςουν κεωροφν ενδεχομζνωσ ότι κα τουσ 

χρθςιμεφςουν ςε πικανι, μελλοντικι  επιςτροφι τουσ ςτθν Κφπρο για μια ανιοφςα μορφι 

κοινωνικισ κινθτικότθτασ. Μςωσ ακόμα να επιχειριςουν και μια οριςτικι - κατά τθν επικυμία 

και τθ ςτόχευςι τουσ, γιατί αν κα πραγματοποιεικεί ι όχι κανείσ δεν μπορεί με αςφάλεια να 

το προβλζψει, ζξοδο/απόδραςθ από τθν κοινωνικι τουσ τάξθ μζςω των «καλϊν» ςπουδϊν και 

τθσ οριςτικισ, μόνιμθσ εγκατάςταςισ τουσ ςτο εξωτερικό, όπου πιςτεφουν ότι οι 

επαγγελματικζσ προοπτικζσ είναι πολφ πιο ευοίωνεσ. 
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ΠΡΟΦΙΛ ΜΑΘΘΣΩΝ 

ΕΠΙΔΟΘ 

Θ επίδοςθ, ςφμφωνα και με αρκετζσ ζρευνεσ που δθμοςιοποιικθκαν, τόςο ςτθν 

Ελλάδα όςο και ςτο εξωτερικό, κακορίηεται ςε μεγάλο βακμό από τισ κοινωνικζσ ανιςότθτεσ. 

Το κοινωνικό μεινζκτθμα ι πλεονζκτθμα που ζχει ζνασ μακθτισ δθμιουργεί κετικζσ ι 

αρνθτικζσ προοπτικζσ και διαμορφϊνει το αναλογο κοινωνικό πλαίςιο το οποίο προςδιορίηει 

(και) τθν επίδοςι του. Κα αποδεχτοφμε ωσ δεδομζνθ αυτι τθν πραγματικότθτα και για τθν 

Κφπρο και ειδικότερα όςον αφορά τον υπό διερεφνθςθ πλθκυςμό (Μακθτζσ Γϋ Ε.Λ.). Κα 

εξετάςουμε, ακολοφκωσ, με βάςθ τα αντίςτοιχα αποτελζςματα τθσ δικισ μασ ζρευνασ, τθ 

ςχζςθ επίδοςθσ-επιλογισ, ανιχνεφοντασ τουσ ανάλογουσ επικακοριςμοφσ: 

Πίνακασ 22: Ροςοτικι/ποςοςτιαία  κατανομι του δείγματοσ ωσ προσ τθν επίδοςθ (Γενικόσ Βακμόσ) ςτθ 

Γϋ Λυκείου  (Αϋ Τρίμθνο) 

 
Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 10,00 1 ,2 ,2 ,2 

12,00 4 ,7 ,8 ,9 

13,00 6 1,1 1,1 2,1 

14,00 18 3,3 3,4 5,5 

15,00 26 4,8 4,9 10,4 

16,00 47 8,7 8,9 19,2 

17,00 105 19,5 19,8 39,1 

18,00 144 26,7 27,2 66,2 

19,00 148 27,5 27,9 94,2 

20,00 31 5,8 5,8 100,0 

Total 530 98,3 100,0  

Missing System 9 1,7   

Total 539 100,0   
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1. Γενικά 

Θ εικόνα τθσ επίδοςθσ που καταγράφθκε ςτθν ζρευνα δείχνει – με βάςθ τισ δθλϊςεισ – 

να μοιράηεται μεταξφ του ≥15/20. Για τθν ακρίβεια ζνα ποςοςτό πζραν του 50% δθλϊνει ότι 

ζχει βακμολογθκεί ςτο ΑϋΤρίμθνο με βακμό πάνω από τα 15/20. Θ εμπειρία του ερευνθτι ωσ 

διδάςκοντα ςτθν τάξθ αυτι και υπό τισ δεδομζνεσ ςυνκικεσ επιβεβαιϊνει ςε μεγάλο βακμό τα 

ευριματα. Θ εικόνα αυτι είναι βζβαια επίπλαςτθ αφοφ παρατθρείται γενικά μια υψθλι 

βακμολογία ςτθν τάξθ αυτι των τελειοφοίτων μακθτϊν (ςε επίπεδο Τριμινων) υπό τον 

«φόβο» των (Γραπτϊν) Ραγκυπρίων Εξετάςεων. (Ο βακμόσ των Ραγκυπρίων Εξετάςεων 

ςυνυπολογίηεται μαηί με τον αντίςτοιχο των τριμινων για τθν εξαγωγι του τελικοφ βακμοφ 

του Απολυτθρίου). 

Ανάλογθ εικόνα δείχνουν και οι δθλϊςεισ κατά μάκθμα. Με μικρζσ διαφοροποιιςεισ 

επιβεβαιαϊνονται οι πιο πάνω διαπιςτϊςεισ, τόςο αναφορικά με τθν καταγραφείςα επίδοςθ 

ςτα Νζα Ελλθνικά, όςο και ςτα Μακθματικά. 

2. Κατθγοριοποίθςθ  Επίδοςθσ ςτο Δείγμα 

Με βάςθ τισ δθλϊςεισ των μακθτϊν/υποψθφίων και τθ διαςπορά των βακμϊν, όπωσ 

τουσ λάβαμε από τθ ςτατιςτικι επεξεργαςία, ομαδοποιιςαμε τα δεδομζνα και 

καταλιξαμε ςτθν ακόλουκθ κατθγοριοποίθςθ τθσ επίδοςισ του υπό διερεφνθςθ 

πλθκυςμοφ ςτο Αϋτρίμθνο τθσ Γϋ Ε.Λ.: 

α. 10-13: ποςοςτό περίπου ςτο 2% 

β. 14-17: ποςοςτό περίπου ςτο 37% 

γ. 18-20: ποςοςτό πζραν του 60% 
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Πίνακασ23 : Επίδοςθ ςτα «ΝΕΑ ΕΛΛΗΝΙΚΑ» 

 

 
Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 3,00 2 ,4 ,4 ,4 

4,00 1 ,2 ,2 ,6 

5,00 1 ,2 ,2 ,8 

6,00 2 ,4 ,4 1,1 

7,00 1 ,2 ,2 1,3 

8,00 3 ,6 ,6 1,9 

9,00 2 ,4 ,4 2,3 

10,00 10 1,9 1,9 4,2 

11,00 7 1,3 1,3 5,5 

12,00 24 4,5 4,5 10,0 

13,00 34 6,3 6,4 16,5 

14,00 43 8,0 8,1 24,6 

15,00 53 9,8 10,0 34,7 

16,00 76 14,1 14,4 49,1 

17,00 85 15,8 16,1 65,2 

18,00 83 15,4 15,7 80,9 

19,00 68 12,6 12,9 93,8 

20,00 33 6,1 6,3 100,0 

Total 528 98,0 100,0  

Missing System 11 2,0   

Total 539 100,0   
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1. Γενικά 

 

2. Κατθγοριοποίθςθ  Επίδοςθσ ςτο Δείγμα 

 

Με βάςθ τισ δθλϊςεισ των μακθτϊν/υποψθφίων και τθ διαςπορά των βακμϊν, όπωσ 

τουσ λάβαμε από τθ ςτατιςτικι επεξεργαςία, ομαδοποιιςαμε τα δεδομζνα και 

καταλιξαμε ςτθν ακόλουκθ κατθγοριοποίθςθ τθσ επίδοςισ του υπό διερεφνθςθ 

πλθκυςμοφ ςτα Νζα Ελλθνικά : 

α. ≤ 10 : 2.3% 

β. 10-13: ποςοςτό περίπου ςτο 14% 

γ. 14-17: ποςοςτό περίπου ςτο 48% 

δ. 18-20: ποςοςτό πζραν του 35% 

  



268 

 

Πίνακασ 24: Επίδοςθ ςτα ΜΑΘΘΜΑΤΙΚΑ 

 

 
Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 1,00 2 ,4 ,4 ,4 

2,00 2 ,4 ,4 ,8 

3,00 1 ,2 ,2 ,9 

4,00 1 ,2 ,2 1,1 

5,00 1 ,2 ,2 1,3 

6,00 7 1,3 1,3 2,7 

7,00 4 ,7 ,8 3,4 

8,00 6 1,1 1,1 4,6 

9,00 4 ,7 ,8 5,3 

10,00 17 3,2 3,2 8,5 

11,00 16 3,0 3,0 11,6 

12,00 36 6,7 6,8 18,4 

13,00 36 6,7 6,8 25,2 

14,00 35 6,5 6,6 31,9 

15,00 46 8,5 8,7 40,6 

16,00 60 11,1 11,4 52,0 

17,00 59 10,9 11,2 63,2 

18,00 72 13,4 13,7 76,9 

19,00 61 11,3 11,6 88,4 

20,00 61 11,3 11,6 100,0 

Total 527 97,8 100,0  

Missing System 12 2,2   

Total 539 100,0   
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1. Γενικά 

 

2. Κατθγοριοποίθςθ  Επίδοςθσ ςτο Δείγμα 

Με βάςθ τισ δθλϊςεισ των μακθτϊν/υποψθφίων και τθ διαςπορά των βακμϊν, όπωσ τουσ 

λάβαμε από τθ ςτατιςτικι επεξεργαςία, ομαδοποιιςαμε τα δεδομζνα και καταλιξαμε ςτθν 

ακόλουκθ κατθγοριοποίθςθ τθσ επίδοςισ του υπό διερεφνθςθ πλθκυςμοφ ςτα Μακθματικά: 

α. ≤ 10 : 5.3% 

β. 10-13: ποςοςτό περίπου ςτο 20% 

γ. 14-17: ποςοςτό περίπου ςτο 37.5% 

δ. 18-20: ποςοςτό πζραν του 37.5% 

Θ επίδοςθ των ςυμμετεχόντων ςτο δείγμα ςτισ μικρότερεσ τάξεισ του Ε.Λ. 

1. Γενικά 

Διαφοροποιιςεισ όχι όμωσ ιδιαίτερα μεγάλεσ και αιςκθτζσ υπάρχουν ςτθν επίδοςθ 

των ςυγκεκριμζνων μακθτϊν ςτισ μικρότερεσ τάξεισ του Λυκείου. 

Τα ςτοιχεία εν πάςθ περιπτϊςει είναι επιςφαλι κακϊσ ςτθρίηονται ςε δθλϊςεισ (ςε αρκετζσ 

περιπτϊςεισ κατά τθ διαδικαςία ςυλλογισ των δεδομζνων τθσ Ζρευνασ όςον αφορά το 

ςυγκεκριμζνο παρατθρικθκε είτε απροκυμία είτε εκοφςια ι ακοφςια λικθ! 

Εν πάςθ περιπτϊςει, με βάςθ τα ςτοιχεία αυτά δεν μποροφν να «υποςτθριχτοφν» οι 

επιλογζσ ςπουδϊν496 και επαγγζλματοσ. Οι ίδιοι αςφαλϊσ γνωρίηουν τα πραγματικά 

δεδομζνα τθσ επίδοςισ τουσ (θ οποία και λειτουργεί προςδιοριςτικά ςτθ διαμόρφωςθ των 

επιλογϊν τουσ, ωσ ζνα βακμό). Ζγκειται δθλαδι (και) θ επίδοςθ ςτο γενικότερο πλαίςιο 

προςδιοριςμοφ των επιλογϊν και του προςανατολιςμοφ των υποψθφίων, όπωσ πολλζσ 

ζρευνεσ ζχουν ιδθ δείξει (κυρίωσ ςτο εξωτερικό) 

 

  

                                                 
496

 πβ. Snyders G. (
2
1981) οπ.π. ςς. 169-179 και 382-407. Επίςθσ ςτο: Gewirtz Sh., Ball S. J., Bowe R. (1995) οπ.π. 

ςς. 20-56 και 180-190. 
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Πίνακασ 25: Επίδοςθ ςτθν ΑϋΤάξθ Λυκείου 

 

 
Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid από 10 μζχρι 

12 

9 1,7 1,7 1,7 

από 13 μζχρι 

15 

84 15,6 16,2 17,9 

από 16 μζχρι 

18 

233 43,2 44,9 62,8 

από 19 μζχρι 

20 

193 35,8 37,2 100,0 

Total 519 96,3 100,0  

Missing System 20 3,7   

Total 539 100,0   

 

 

1.2 Κατθγοριοποίθςθ τθσ επίδοςθσ ςτο δείγμα 

α. 10-12: ποςοςτό περίπου ςτο 2% 

β. 13-15: ποςοςτό περίπου ςτο 16% 

γ. 16-18: ποςοςςτό περίπου ςτο 45% 

δ. 19-20: ποςοςτό περίπου ςτο 37% 
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Πίνακασ 26: Επίδοςθ ςτθ ΒϋΤάξθ Λυκείου 

 

 
Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid από 10 μζχρι 

12 

15 2,8 2,9 2,9 

από 13 μζχρι 

15 

62 11,5 11,9 14,8 

από 16 μζχρι 

18 

191 35,4 36,7 51,4 

από 18 μζχρι 

20 

253 46,9 48,6 100,0 

Total 521 96,7 100,0  

Missing System 18 3,3   

Total 539 100,0   

 

1.4 Κατθγοριοποίθςθ τθσ επίδοςθσ ςτο δείγμα 

α. 10-12: ποςοςτό περίπου ςτο 3% 

β. 13-15: ποςοςτό περίπου ςτο 12% 

γ. 16-18: ποςοςςτό περίπου ςτο 37% 

δ. 19-20: ποςοςτό περίπου ςτο 48% 

 

 

  



272 

 

ΤΜΠΕΡΑΜΑ 

Ραρατθρείται χαμθλό ποςοςτό ςτθν κατθγορία 10-12 και πολφ υψθλό ςτθν κατθγορία 

του «Άριςτα» (19-20). Μάλιςτα όςο πλθςιάηουμε ςτθ Γϋ Τάξθ θ προθγοφμενθ παρατιρθςθ 

βρίςκει μεγιςτοποιθμζνθ εφαρμογι. Τα αντίςτοιχα ποςοςςτά, ενϊ ςτθν Αϋτάξθ είναι 37%, ςτθ 

Βϋανεβαίνει πολφ υψθλότερα και φτάνει ςχεδόν ςτο ιμιςυ του δείγματοσ (48%). Ππωσ ιδθ 

διαπιςτϊςαμε ςτθν τάξθ αποφοίτθςθσ το ποςοςτό αυτό φτάνει ςε δυςκεϊρθτα φψθ (60%).  

Τα αποτελζςματα αυτά μασ παρζχουν τθ δυνατότθτα να επιχειριςουμε κάποιεσ 

ενδεχόμενεσ ερμθνείεσ: 

α) Οι εκπαιδευτικοί βακμολογοφν πιο αυςτθρά, μια πρακτικι όμωσ θ οποία 

«χαλαρϊνει», όςο τα παιδιά πλθςιάηουν προσ τθν αποφοίτθςθ. 

β) Στθ Βϋτάξθ του Ε.Λ., όπου οι μακθτζσ ζχουν ιδθ επιλζξει τα μακιματα κατεφκυνςθσ 

θ ςυγκζντρωςθ, θ προςπάκεια, ενδεχομζνωσ και θ καταφυγι  ςτθν εξωςχολικι βοικεια και 

υποςτιριξθ εντατικοποιείται. Στθν Αϋτάξθ, όπου όλα τα μακιματα είναι Γενικισ Ραιδείασ και 

δεν υπάρχει θ δυνατότθτα επιλογϊν τα παιδιά λειτουργοφν πιο χαλαρά κεωρϊντασ ίςωσ ότι 

βρίςκονται ς’ ζνα μεταβατικό ςτάδιο (μεταγυμναςακό). 

γ ) Στθ Γϋτάξθ, που είναι τάξθ αποφοίτθςθσ αλλά και προετοιμαςίασ για πρόςβαςθ ςτθν 

τριτοβάκμια εκπαίδευςθ διδάςουν κατά κανόνα οι εμπειρότεροι εκπαιδευτικοί και 

εντατικοποιείται ωσ εκ τοφτου, τόςο θ δικι τουσ προςπάκεια, όςο και των παιδιϊν. Με βάςθ 

και τα ερευνθτικά δεδομζνα που προκφπτουν από τθν ζρευνά μασ ς’ αυτι τθν τάξθ, θ 

καταφυγι ςτθν εξωςχολικι βοικεια και υποςτιριξθ υπερβαίνει ςε ποςοςτό το 90%. Θ 

χρθματοδότθςθ των ςπουδϊν από τθν οικογζνεια επίςθσ εντατικοποιείται και, ςυνεπϊσ, τα 

αποτελζςματα φαίνεται να είναι καλφτερα. Το ςθμαντικότερο που οφείλουμε να 

διερευνιςουμε, και που αποτελεί ωσ φαινόμενο, κοινωνικό επικακοριςμό, είναι θ δαπάνθ που 

καταβάλλεται κατά κοινωνικι κατθγορία υποψθφίων και τθν επίδραςι τθσ τόςο ςτθν επίδοςθ 

όςο και ενδεχόμενα ςτισ προτιμιςεισ/επιλογζσ των παιδιϊν. 
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ΠΡΟΕΣΟΙΜΑΙΑ 

 

α.Εξωςχολικι βοικεια (Γενικά) 

Θ καταφυγι/προςφυγι ςτθν εξωςχολικι βοικεια497 δεν είναι αναμφίβολα φαινόμενο 

ςτενά κυπριακό498· δεν πρόκειται, κατά γενικι ομολογία για μια ιδιοτυπία τθσ κυπριακισ 

                                                 
497

 Ρβ.«H ΚΑΤΑΤΑΞΘ ΤΘΣ ΚΥΡΟΥ». 

Θ Κφπροσ μαηί με τθν Ελλάδα καταλαμβάνει μία από τισ χειρότερεσ επιδόςεισ ςτον τομζα τθσ παραπαιδείασ. 

Ππωσ επιςθμαίνεται ςτθν ζκκεςθ, είναι επείγουςα ανάγκθ να υπάρξει μια λεπτομερισ μελζτθ για να εξεταςκοφν 

οι βακφτεροι λόγοι που οδθγοφν τουσ νζουσ ςτθν Κφπρο ςτο φροντιςτιριο. Με βάςθ τα ςτοιχεία που παρακζτει θ 

ζκκεςθ τθσ Επιτροπισ για το 2008 τα ποςά που ξοδεφτθκα ςτθν Κφπρο ςτθν παραπαιδεία αγγίηουν τα 111 

εκατομμφρια ευρϊ. Απ’αυτά τα 30 εκατομμυρια δαπανθκικαν για παιδιά δθμοτικισ εκπαίδευςθσ, 33.7 

εκατομμφρια ευρϊ για μακθτζσ γυμναςίου, 2.6 εκατομμφρια για μακθτζσ τεχνικϊν ςχολϊν και 44.4 εκατομμφρια 

για μακθτζσ λυκείων». Βλ. ςτο: http://www.nesse.fr/nesse/activities/reports/activities/reports/the-challenge-of-

shadow-education-1 Ανάκτθςθ ςτισ 12.12.2012. (Ρρόκειται για ζκκεςθ τθσ ευρωπαίκισ επιτροπισ για τθν 

παιδεία) 
497

 Βλ. και: «Στατιςτικζσ τθσ Εκπαίδευςθσ», (2009-2010) , του Τμιματοσ Στατιςτικισ Υπθρεςίασ τθσ Κυπριακισ 

Δθμοκρατίασ . Καταγράφονται αναλυτικά ςτοιχεία για τισ δαπάνεσ τθσ Κφπρου κατά μακθτι και βακμίδα 

εκπαίδευςθσ και κατά φοιτθτι ςτθν Κφπρο και το εξωτερικό. Επίςθσ παρουςιάηεται το εκπαιδευτικό ςφςτθμα 

ςτθν Κφπρο με τθν υποςτιριξθ ερευνθτικϊν δεδομζνων και ςτατιςτικϊν αναγωγϊν και Ρινάκων ανάλυςθσ. 

Μπορεί κανείσ με βάςθ τα δεδομζνα αυτισ τθσ ζρευνασ, που ουςιαςτικά διενεργικθκε παράλλθλα με τθ δικι 

μασ, να επιχειριςει ερμθνεία του φαινομζνου τθσ παραπαιδείασ και τθσ ενδεχόμενθσ αναγκαιότθτάσ τθσ για 

πρόςβαςθ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ ανάλογα με τα κοινωνικά χαρακτθριςτικά του μακθτι/υποψθφίου 

αφοφ φαίνεται ότι θ ρθτορικι και οι αντίςτοιχεσ πρακτικζσ τθσ πολιτείασ (εκπαιδευτικι – κοικωνικι 

μεταρρφκμιςθ) δεν φαίνεται να προφζρουν αποτελεςματικι κεραπεία ςτο φαινόμενο. Θ παραπαιδεία ωσ 

ςτοιχείο κοινωνικοφ επικακοριςμοφ τθσ επίδοςθσ και των επιλογϊν/προτιμιςεων είναι ζνα κοινωνικό φαινόμενο 

που όςο κι αν προςεγγίηεται επι-κριτικά δεν αναχαιτίηεται αφοφ οι κοινωνικζσ ανιςότθτεσ δεν αμβλφνονται με 

αυτζσ τισ πρακτικζσ που εκπορεφονται από τθν κυπριακι πολιτεία.  Βλ. ςτο: 

http://www.mof.gov.cy/mof/cystat/statistics.nsf/populationcondition_24main_gr/populationcondition_24main_g

r?OpenForm&sub=4&sel=4 Ανάκτθςθ ςτισ 12.12.2012 
498

 Βλ. και: «Στατιςτικζσ τθσ Εκπαίδευςθσ», (2009-2010) , του Τμιματοσ Στατιςτικισ Υπθρεςίασ τθσ Κυπριακισ 

Δθμοκρατίασ . Καταγράφονται αναλυτικά ςτοιχεία για τισ δαπάνεσ τθσ Κφπρου κατά μακθτι και βακμίδα 

εκπαίδευςθσ και κατά φοιτθτι ςτθν Κφπρο και το εξωτερικό. Επίςθσ παρουςιάηεται το εκπαιδευτικό ςφςτθμα 

ςτθν Κφπρο με τθν υποςτιριξθ ερευνθτικϊν δεδομζνων και ςτατιςτικϊν αναγωγϊν και Ρινάκων ανάλυςθσ. 

Μπορεί κανείσ με βάςθ τα δεδομζνα αυτισ τθσ ζρευνασ, που ουςιαςτικά διενεργικθκε παράλλθλα με τθ δικι 

μασ, να επιχειριςει ερμθνεία του φαινομζνου τθσ παραπαιδείασ και τθσ ενδεχόμενθσ αναγκαιότθτάσ τθσ για 

πρόςβαςθ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ ανάλογα με τα κοινωνικά χαρακτθριςτικά του μακθτι/υποψθφίου 

αφοφ φαίνεται ότι θ ρθτορικι και οι αντίςτοιχεσ πρακτικζσ τθσ πολιτείασ (εκπαιδευτικι – κοικωνικι 

μεταρρφκμιςθ) δεν φαίνεται να προφζρουν αποτελεςματικι κεραπεία ςτο φαινόμενο. Θ παραπαιδεία ωσ 

ςτοιχείο κοινωνικοφ επικακοριςμοφ τθσ επίδοςθσ και των επιλογϊν/προτιμιςεων είναι ζνα κοινωνικό φαινόμενο 

που όςο κι αν προςεγγίηεται επι-κριτικά δεν αναχαιτίηεται αφοφ οι κοινωνικζσ ανιςότθτεσ δεν αμβλφνονται με 

αυτζσ τισ πρακτικζσ που εκπορεφονται από τθν κυπριακι πολιτεία.  Βλ. ςτο: 

http://www.nesse.fr/nesse/activities/reports/activities/reports/the-challenge-of-shadow-education-1%20Ανάκτηση%20στις%2012.12.2012
http://www.nesse.fr/nesse/activities/reports/activities/reports/the-challenge-of-shadow-education-1%20Ανάκτηση%20στις%2012.12.2012
http://www.mof.gov.cy/mof/cystat/statistics.nsf/populationcondition_24main_gr/populationcondition_24main_gr?OpenForm&sub=4&sel=4
http://www.mof.gov.cy/mof/cystat/statistics.nsf/populationcondition_24main_gr/populationcondition_24main_gr?OpenForm&sub=4&sel=4
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κοινωνίασ αφοφ τότε μια κοινωνιολογικι ερμθνεία του φαινομζνου κα εςτιαηόταν ςχεδόν 

αποκλειςτικά ςε αδυναμία του εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ να οδθγιςει ςε αποτελεςματικι 

διδαςκαλία και αδυναμία του μακθτι ςτο κυπριακό ςχολείο να προςλάβει ι και να 

αφομοιϊςει τθ διδακτζα φλθ ςε βακμό ικανοποιθτικό. Αντιλαμβάνεται κανείσ ότι ςε μια 

τζτοια περίπτωςθ οι προςανατολιςμοί τθσ πολιτείασ και τθσ εκπαιδευτικισ πολιτικισ κα 

ςτόχευαν ςτθν κατεφκυνςθ ςτρεβλϊςεων και λειτουργιϊν ςχεδόν αποκλειςτικά 

ενδοεκπαιδευτικϊν. Είναι ζνα ηιτθμα που και ο ίδιοσ ο Υπουργόσ Ραιδείασ και Ρολιτιςμοφ 

Ανδρζασ Δθμθτρίου τονίηει εμφατικά με δθλϊςεισ του, επ’ αφορμι τθσ ανακοίνωςθσ των 

αποτελεςμάτων των Ραγκυπρίων Εξετάςεων για το ζτοσ 2011499 

Ασ δοφμε τα δεδομζνα μασ. Το ποςοςτό που καταγράφεται όςον αφορά ςτθ ςυμμετοχι 

του ςτθ διαδικαςία αυτι (φροντιςτιρια) είναι ςυντριπτικό ( 93%). Δεν φαίνεται να διατθρεί 

δεςπόηουςα κζςθ, ωσ προκακοριςτικόσ παράγοντασ ςτθ διαδικαςία ςχθματιςμοφ των 

επιλογϊν/προςτιμιςεων και τθ λιψθ αποφάςεων, ο γονζασ ι οι φίλοι με τισ ςυνικειζσ τουσ. 

Τα ποςοςτά εκεί είναι χαμθλά.  

Επθρεάηει όμωσ αποφαςιςτικά, ενδεχομζνωσ, θ ανάγκθ που καταγράφεται για 

ειςαγωγι ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ ι και τθ βελτιςτοποίθςθ τθσ επίδοςθσ500. Υψθλά 

ποςοςτά καταγράφουν επίςθσ οι δείκτεσ « ηιτθμα πεικαρχίασ» φροντιςτθρίου – ςχολικισ 

τάξθσ και αντίςτοιχα ο αρικμόσ των μακθτϊν ςτα τμιματα. Σε ανάλογο ποςοςτό κεωρείται ότι 

το μάκθμα ςτο φροντιςτιριο είναι «πιο κατανοθτό». Γιατί άραγε;  

Θ ςυγκεκριμζνθ επιλογι (του φροντιςτθρίου) είναι επομζνωσ κατά βάςθ κοινωνικά 

επικακοριςμζνθ από τθ ςτιγμι που θ αναγκαιότθτά τθσ εδράηεται ςτθ διαςφνδεςι τθσ με τισ 

                                                                                                                                                             
http://www.mof.gov.cy/mof/cystat/statistics.nsf/populationcondition_24main_gr/populationcondition_24main_g

r?OpenForm&sub=4&sel=4 Ανάκτθςθ ςτισ 12.12.2012 
499

 Βλ. δθλϊςεισ καταχωρθμζνεσ/δθμοςιευμζνεσ ςτον θμεριςιο τφπο. Ενδεικτικά βλ. εφ. «Ο Φιλελεφκεροσ» 

3/7/2011 
500

 Αρκεί κανείσ να δει με μεγάλθ μελαγχολία τα μζτρα που προτείνει θ κυπριακι πολιτεία για τθν άμβλυνςθ του 

φαινομζνου τα οποία όμωσ δεν φαίνεται να ναχαιτίηουν τθ μεγάλθ ροι προσ τα φροντιςτιρια παρά τισ 

εξαγγελίεσ, τθ ρθτορικι και τισ εξ αυτισ πρακτικζσ τθσ πολιτείασ. Ο Υπουργόσ μάλιςτα ςτο ςχετικό κείμενο 

αναφζρεται ςε ςυμφωνία – ςυναίνεςθ επί του προκειμζνου των «κοινωνικϊν και εκπαιδευτικϊν φορζων» Το 

κείμενο δθμοςιεφτθκε ςτισ 11.8.2005 ςτο: 

 http://www.cyprus.gov.cy/MOI/pio/pio.nsf/All/2B442FBB5CABA7BFC225705B0031D50C?OpenDocument&print 

Ανάκτθςθ ςτισ 12.12.2012. 

http://www.mof.gov.cy/mof/cystat/statistics.nsf/populationcondition_24main_gr/populationcondition_24main_gr?OpenForm&sub=4&sel=4
http://www.mof.gov.cy/mof/cystat/statistics.nsf/populationcondition_24main_gr/populationcondition_24main_gr?OpenForm&sub=4&sel=4
http://www.cyprus.gov.cy/MOI/pio/pio.nsf/All/2B442FBB5CABA7BFC225705B0031D50C?OpenDocument&print
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Ραγκφπριεσ Εξετάςεισ501 και το  εξουςιαςτικό «κφροσ» που ο κεςμόσ αυτόσ διακζτει ςε ςχζςθ 

με τθν επαγγελματικι τουσ προοπτικι. (κοινωνικι κινθτικότθτα). Από τθ ςτιγμι που το 

ποςοςτό καταφυγισ ςτθν εξωςχολικι βοικεια είναι ςυντριπτικό δεν ιταν πικανό να 

ανιχνευκεί ςτθν ζρευνά μασ κοινωνικόσ επικακοριςμόσ του τφπου «κάνουν φροντιςτιρια τα 

παιδιά των προνομιοφχων τάξεων και άρα μειονεκτοφν τα παιδιά των χαμθλότερων 

κοινωνικϊν ςτρωμάτων ωσ προσ αυτό το χαρακτθριςτικό».  

Σχεδόν όλοι προςφεφγουν ςτο φροντιςτιριο ανεξάρτθτα από κοινωνικι προζλευςθ502, 

ανεξαρτιτωσ κοινωνικισ τάξθσ503. Από τθ ςτατιςτικι ανάλυςθ που κάναμε δεν προκφπτει ότι 

κάποιοι υποψιφιοι κεωροφν το φροντιςτιριο περιςςότερο ι λιγότερο αναγκαίο. Δεν εξάγεται 

το ςυμπζραςμα από τα ευριματά μασ ότι  κάποιεσ κατθγορίεσ (κοινωνικζσ τάξεισ) από τισ 

οποίεσ προζρχονται οι υποψιφιοι καταγράφουν μεγαλφτερθ ι μικρότερθ ςυμμετοχι ςτο 

φαινόμενο τγθσ εξωςχολικισ βοικειασ. Ακόμα και όςοι δεν διακζτουν οικονομικοφσ πόρουσ 

και υψθλό ειςόδθμα φαίνεται να αξιοποιοφν ενδεχομζνωσ δυνατότθτεσ δανειοδότθςθσ ι 

άλλεσ πθγζσ χρθματοδότθςθσ τθσ προετοιμαςίασ για τισ παγκφπριεσ εξετάςεισ 

(Φροντιςτιρια).Το ςθμαντικό ςτθν ζρευνα από πλευράσ κοινωνικοφ προςδιοριςμοφ τθσ 

ςυγκεκριμζνθσ ςχεδόν κακολικισ επιλογισ (του φροντιςτθρίου) είναι ότι κεωρείται 

πικανότατα ωσ αναγκαία επζνδυςθ για το μζλλον. Με τθν υλοποίθςθ του ςτόχου των 

ςπουδϊν και τθν πικανι ςυςχζτιςι τουσ με τθν επαγγελματικι προοπτικι και τισ ανάλογεσ 

οικονομικζσ απολαβζσ κεωρείται, ότι θ οικογζνεια κα αποςβζςει ενδεχομζνωσ τθ ςχετικι 

δαπάνθ – επζνδυςθ504.  

  

                                                 
501

 πβ. ηακέινο, Γ. (1999) ,νπ.π.ζ.85 θαη : Κνληνγηαλλνπνύινπ‐Πνιπδσξίδε, Γ. (1999). νπ.π.ζζ.13,81,91. 
502

 πβ. Ραπακωνςταντίνου, Ρ. (2000), οπ.π.ςς. 197-205. 
503

 Σφμφωνα με τθν Ευρωπαίκι Υπθρεςία “Nesse”,ςτθν ζρευνα τθσ οποίασ παραπζμψαμε πιο πάνω (ςθμ. 344) οι 

Κφπριοι γονείσ μαηί με τουσ Ζλλθνεσ, τουσ Λςπανοφσ κλπ κεωροφνται αναλογικά από τουσ πρωτακλθτζσ ςτθν 

καταβολι των ςχετικϊν δαπανϊν. Πλωσ τυχαίωσ μιλάμε για τισ χϊρεσ του «φτωχοφ ευρωπαϊκοφ Νότου»! 

Φαίνεται να ζχουμε φαινόμενο ταξικισ απόδραςθσ και ςε επίπεδο χωρϊν! 
504

 Γενικότερα για τθ ςχζςθ εκπάιδευςθσ και οικονομίασ  βλ. Κυρίδθσ Α. (2011), οπ.π. ςς. 29-34 και για τθ ςχζςθ 

εκπαίδευςθσ και πολιτικισ (εκαπιδευτικι πολιτικι). Στο  ίδιο, ςς. 35-41. 
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Πίνακασ 27: Ιδιαίτερα Μακιματα/Φροντιςτιρια 

Α) Παρακολουκείσ ιδιαίτερα μακιματα/φροντιςτιρια; 

Percent Valid Percent Cumulative Percent 

92,8 93,1 93,1 

6,9 6,9 100,0 

99,6 100,0  

,4   

100,0   

 

Λδιαίτερα ςθμαντικό είναι το κεφάλαιο τθσ χρθματοδότθςθσ τθσ εξωςχολικισ βοικειασ 

που για πολλοφσ λόγουσ, όπωσ αναλφεται ςτθ ςυνζχεια, κεωρείται από τουσ υποψιφιουσ και 

τισ οικογζνειζσ τουσ απαραίτθτθ και δείχνει να είναι μζροσ τθσ ςτρατθγικισ υλοποίθςθσ των 

ςτόχων που ζχουν κζςει και τθσ ικανοποίθςθσ των επιλογϊν και του ευρφτερου 

προςανατολιςμοφ τουσ. 

Ζνασ ςτουσ τρεισ από τουσ ςυμμετζχοντεσ ςτθν ζρευνα δθλϊνουν ότι ξοδεφουν για 

ιδιαίτερα μακιματα/φροντιςτιρια ζνα ποςό μεταξφ €300 και €500 μθνιαίωσ  και άλλοι τόςοι 

μεταξφ €100 και €300. Καταγράφεται κι ζνα αξιοςθμείωτο ποςοςςτό που δθλϊνει ςχετικι 

δαπάνθ πζραν των €750 και καποιοι (ελάχιςτοι βζβαια) πζραν των €1000. 
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Πίνακασ 28: «Τι ποςό περίπου ξοδεφει κάκε μινα ςε € θ οικογζνειά ςου ςε 

ιδιαίτερα μακιματα/ φροντιςτιρια»;  

 

 
Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid  29 5,4 5,4 5,4 

από 0-100 66 12,2 12,2 17,6 

από 100-300 174 32,3 32,3 49,9 

από 300-500 178 33,0 33,0 82,9 

από 500-750 57 10,6 10,6 93,5 

από 750 –1000 24 4,5 4,5 98,0 

από 1000 και 

άνω 

11 2,0 2,0 100,0 

Total 539 100,0 100,0  

 

Θ καταφυγι ςτθν εξωςχολικι βοικεια ωσ φαινόμενο με διάςταςθ κοινωνικι505 (;) 

Το ηιτθμα που χριηει καταγραφισ και ερμθνείασ είναι ενδεχομζνωσ κοινωνικό και 

οφείλουμε να εμβακφνουμε ς’ αυτό, επιχειρϊντασ μια ανάλογθ διερευνθτικι προςπζλαςι  

του. Οφείλουμε δθλαδι να εξετάςουμε αν προκφπτουν από τθν ζρευνα δεδομζνα, που να 

ανιχνεφουν ςτοιχεία κοινωνικοφ προςδιοριςμοφ ς’ αυτι τθ ςτάςθ των υποψθφίων.  

Ερωτιματα 

Τα ερωτιματα που τίκενται και, ανάλογα με τισ απαντιςεισ που λάβαμε, κρίνονται εκ 

των πραγμάτων κακοριςτικά και κακοδθγοφν αντίςτοιχα τθν ανάλυςθ των δεδομζνων που κα 

επιχειριςουμε: 

1 Γιατί θ εξωςχολικι βοικεια είναι ωσ φαινόμενο τόςο διαδεδομζνθ ςτθν Κφπρο; 

2 Τι ςκοποφσ εξυπθρετεί, τθ δεδομζνθ ςτιγμι τουλάχιςτον που διεξιχκθ θ ζρευνά μασ, και τι 

ςυμπεράςματα μποροφν ευρφτερα να εξαχκοφν ςχετικά με τον κοινωνικό επικακοριςμό 

                                                 
505

 Βλ. και Κυρίδθσ, (2011), οπ.π. ςς. 23-28, για τθ ςχζςθ εκπαίδευςθσ και κεςμϊν όπου αναλφεται το πλαίςιο ςτο 

οποίο γίνεται ερμθνευτικά θ ςυςχζτιςι τουσ. Επιχειρείται μια κοινωνιολογικι προςζγγιςθ τθσ εκαπίδευςθσ , όπου 

ο ςυγγραφζασ τθν ερμθνεφει ωσ «κοινωνικό κεςμό». 
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τθσ ςτρατθγικισ, προςωπικισ και οικογενειακισ των τελειοφοίτων του Ε.Λ. που 

αναπτφςςουν για τθν υλοποίθςθ του ςτόχου (ι μθ) τθσ πρόςβαςθσ ςτθν τριτοβάκμια 

εκπαίδευςθ ι αντίςτοιχα απευκείασ ςτθν αγορά εργαςίασ χωρίσ ανϊτερεσ και ανϊτατεσ 

ςπουδζσ; 

3 Ροιεσ είναι οι ειδικότερεσ παράμετροι του ηθτιματοσ ςτθν Κφπρο; 

4 Ρϊσ ςυνδζεται, με βάςθ τα ςτοιχεία και τα δεδομζνα τθσ ζρευνασ, θ προςφυγι ςτθν 

εξωςχολικι βοικεια με τισ κοινωνικζσ ανιςότθτεσ και τισ προτιμιςεισ/επιλογζσ των 

τελειόφοιτων μακθτϊν του Ε.Λ. τθσ Κφπρου ςιμερα; 

 

υμπζραςμα 

Το κοινωνικό πλαίςιο μζςα ςτο οποίο γίνονται οι επιλογζσ των υποψθφίων 

χαρακτθρίηονται ωσ εξόχωσ ςθμαντικζσ. Το γεγονόσ τθσ κακολικισ ςυμμετοχισ των 

τελειοφοίτων του Ε.Λ. τθσ Κφπρου ςιμερα ςτο φαινόμενο του φροντιςτθρίου δεν ςθμαίνει 

απουςία κοινωνικοφ επικακοριςμοφ αφοφ εκτόσ από τον γενικό λόγο τθσ καταφυγισ (Επιτυχία 

ςτισ Ραγκφπριεσ Εξετάςεισ)506 ο κάκε υποψιφιοσ ανάλογα με τθν κοινωνικι του προζλευςθ 

παρουςιάηει ανάλογεσ διαφοροποιιςεισ ςτοχεφςεων που ζχουν ενδεχόμενουσ κοινωνικοφσ 

επικακοριςμοφσ.  

 

                                                 
506

 πβ. ηακέινο, Γ. (1999) ,νπ.π.ζ.85 θαη : Κνληνγηαλλνπνύινπ‐Πνιπδσξίδε, Γ. (1999). νπ.π.ζζ.13,81,91. 
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Πίνακασ 29: Φροντιςτιρια/Ραράγοντεσ Επθρεαςμοφ 

 

Ρόςο ςθμαντικοί ιταν οι ακόλουκοι 

παράγοντεσ ςτθν απόφαςι ςου να 

παρακολουκιςεισ ιδιαίτερα 

μακιματα/φροντιςτιρια; 

Κακόλου λίγο αρκετά πολφ 
πάρα 
πολφ 

Μ.Ο. Σ.Α. 

% % % % %   

Κεωρϊ απαραίτθτθ τθν εξωςχολικι 

βοικεια για τισ ειςαγωγικζσ  εξετάςεισ 
5,0 6,4 14,7 19,9 54,1 4,12 1,18 

Κζλω να ζχω υψθλι επίδοςθ ςτο ςχολείο 2,9 7,1 13,9 23,6 52,5 4,16 1,09 

Μου το επζβαλαν οι γονείσ μου να 

παρακολουκϊ φροντιςτιρια 
54,8 25,3 12,7 3,7 3,5 1,76 1,04 

Το κάνουν γενικά όλα τα παιδιά τθσ 

θλικίασ μου 
35,3 17,8 18,7 12,4 15,8 2,56 1,47 

Με βοθκά το ότι ςτο φροντιςτιριο δεν 

υπάρχει πρόβλθμα πεικαρχίασ 
39,0 15,8 17,2 11,4 16,6 2,51 1,50 

Με βοθκά το ότι ςτο φροντιςτιριο είναι 

πιο λίγα τα παιδιά ςτθν τάξθ 
9,5 8,3 17,0 25,7 39,6 3,78 1,30 

Κεωρϊ ότι οι κακθγθτζσ ενδιαφζρονται 

περιςςότερο για τθν πρόοδο μου και με 

βοθκοφν περιςςότερο ςτο φροντιςτιριο 

9,1 10,6 22,8 20,5 37,1 3,66 1,31 

Κεωρϊ ότι ςτο φροντιςτιριο είναι πιο 

κατανοθτό το μάκθμα 
3,3 8,3 17,8 23,0 47,7 4,03 1,13 

Άλλο: 9,4 20,8 7,5 11,3 50,9 3,74 1,50 

 

Γενικά 

Κεφαλαιϊδεσ  ηιτθμα πζρα από τθ δεδομζνθ ευρφτατθ ζκταςθ του φαινομζνου είναι θ 

απάντθςθ, ςτο «Γιατί» ο ςυγκεκριμζνοσ πλθκυςμόσ καταφεφγει τθ δεδομζνθ ςτιγμι ςτα 

φροντιςτιρια και καταβάλλει, επίςθσ,  ζνα ςεβαςτό ποςό, για εξωςχολικά βοθκιματα. Από τισ 
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απαντιςεισ ςτα αντίςτοιχα επιμζρουσ ερωτιματα του γενικοφ αυτοφ ερωτιματοσ κα 

επιχειριςουμε να ανιχνεφςουμε πικανοφσ κοινωνικοφσ επικακοριςμοφσ. 

Λόγοι ςυμμετοχισ ςτο φροντιςτιριο 

Ο ςθμαντικότεροσ λόγοσ, που προβάλλεται ςτισ ςχετικζσ δθλϊςεισ των 

μακθτϊν/υποψθφίων, είναι θ επιτυχία ςτισ Ραγκφπριεσ Εξετάςεισ507. Στο ςυνολικό κοινωνικό 

πλαίςιο όπου ο υποψιφιοσ κάνει τισ επιλογζσ και προτιμιςεισ του οι Ραγκφπριεσ Εξετάςεισ 

λαμβάνουν , όπωσ προκφπτει από τθν ζρευνα ςχεδόν εξουςιαςτικό χαρακτιρα. 

Εξάλλου και θ βελτιςτοποίθςθ τθσ επίδοςθσ, που προβάλλεται ςε επίςθσ πολφ υψθλά 

ποςοςτά, ωσ άλλοσ ζνασ λόγοσ, ςυνδζεται με τθ διαδικαςία των Ραγκφπριων Εξετάςεων και το 

Σφςτθμα Ρρόςβαςθσ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ. 

Ρολφ κοντά όςον αφορά τθν καταγραφι ποςοςτϊν, όπωσ προκφπτει από τα ευριματα 

τθσ ζρευνασ, ακολουκοφν, ωσ ςοβαροί λόγοι, το πιο κατανοθτό μάκθμα, τα πιο λίγα παιδιά 

ςτθν τάξθ και το ενδιαφζρον των κακθγθτϊν. 

Αρκετά πιο πίςω αλλά ςε αρκετά υψθλά επίπεδα από πλευράσ ποςοςτϊν 

καταγράφονται ωσ λόγοι ςυμμετοχισ το πρόβλθμα τθσ πεικαρχίασ ςτισ ςχολικζσ τάξεισ αλλά 

και το ότι αυτι είναι και θ επιλογι/προτίμθςθ ςτθ ςυγκεκριμζνθ διαδικαςία (του 

φροντιςτθρίου) και των υπολοίπων παιδιϊν.  

Από τουσ προβεβλθμζνουσ ωσ ςθμαντικότερουσ λόγουσ προκφπτει ενδεχομζνωσ ότι οι 

υποψιφιοι ανεξάρτθτα από κοινωνικι τάξθ κζλουν μζςα από το φροντιςτιριο να 

διατθριςουν ίςεσ, αν είναι δυνατόν πικανότθτεσ επιτυχίασ ςτισ Ραγκφπριεσ Εξετάςεισ και να 

αποφφγουν τισ επιπτϊςεισ του πικανοφ μειονεκτιματοσ, ςε ςχζςθ με  τουσ άλλουσ 

υποψθφίουσ που κα κάνουν φροντιςτιριο, αν οι ίδιοι δεν καταφφγουν ς’ αυτό. Το κοινωνικό 

πλαίςιο μζςα ςτο οποίο κάνουν αυτι τθν επιλογι δείχνουν να πιςτεφουν ότι είναι άκρωσ 

ανταγωνιςτικό όςον αφορά τθν υλοποίθςθ των ςτοχεφςεϊν τουσ. Κεωροφν ίςωσ ότι θ 

καταφυγι ςτθν εξωςχολικι βοικεια  είναι απαραίτθτθ, τουλάχιςτον για να μθν διευρυνκεί θ 

                                                 
507

 πβ. ηακέινο, Γ. (1999) ,νπ.π.ζ.85 θαη : Κνληνγηαλλνπνύινπ‐Πνιπδσξίδε, Γ. (1999). νπ.π.ζζ.13,81,91. 
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πικανι ανιςότθτα ευκαιριϊν508 για τισ κοινωνικά μειονεκτοφςεσ ομάδεσ και για να διατθρθκεί 

θ πικανι προνομιακι κζςθ τουσ, για τισ κεωροφμενεσ ωσ πλεονεκτοφςεσ ομάδεσ. 

  

                                                 
508

 Βι. Κάηζηθαο Υ. –Θεξηαλόο Κ. (2008), νπ.π.ζζ.15-98. Δπίζεο βι. Θάλνο Θ. (2010), νπ.π. ζζ. 27-30κ θαη 

επηπξόζζεηα, πβ.Farish M. et al.( 1995), νπ.π., ζζ. 1-12. Δπηπξόζζεηα πβ., Elliot G. Et al. (2010), νπ.π., ζζ. 123-

126. 

Δπηπξόζζεηα ζην: Ζιηνύ Μ. (1988), νπ.π., ζζ. 49-62. Δπίζεο ζην:  Banks O. (1987α). νπ.π., ζζ.97-118. Δπίζεο, 

πβ.Farish M. et al.( 1995), νπ.π., ζζ. 1-12 
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Κατθγοριοποίθςθ Δθλϊςεων Τποψθφίων 

(Κοινωνικά υμπεράςματα) 

Θ εξωςχολικι βοικεια κεωρείται απαραίτθτθ: 

    Εκτόσ από ζνα ποςοςτό, που δεν ξεπερνά το 12%, οι δθλϊςεισ των υποψθφίων δείχνουν 

πλιρθ αποδοχι του «κεςμοφ» τθσ καταφυγισ ςτθν εξωςχολικι βοικεια. Κρίνεται απαραίτθτθ 

και εκ των ων ουκ άνευ για τθν προετοιμαςία τουσ. Το μικρό ποςοςςτό που τθν απορρίπτει 

είναι πικανό να περιλαμβάνει υποψθφίουσ που ςτοχεφουν μόνο ςτθν απόλυςθ αφοφ θ 

διαδικαςία απόλυςθσ και πρόςβαςθσ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ δεν διαφοροποιείται.  

 Το εφρθμα αυτό καταδεικνφει τθν παγιωμζνθ αντίλθψθ ότι χωρίσ τθν καταφυγι ςτο 

φροντιςτιριο το μειονζκτθμα που κα υπάρξει ενδεχομζνωσ να μθν μπορεί να γεφυρωκεί με 

τθν καταβολι οποιουδιποτε βακμοφ προςπάκειασ μζςα ςτο ςχολείο και τισ διαδικαςίεσ που 

προνοεί το πλαίςιο λειτουργίασ του δθμόςιου ςχολείου και εν προκειμζνω του Ε.Λ. Ο βαςικόσ 

ςτόχοσ τθσ πρόςβαςθσ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ είναι μια επιλογι που δεν φαίνεται να 

είναι υλοποιιςιμοσ χωρισ τθν προςφυγι ςε βοικεια ζξω από το Ε.Λ. 

Για ςκοποφσ βελτίωςθσ τθσ επίδοςθσ: 

Ζνα ςυντριπτικό ποςοςςτό του δείγματοσ που αγγίηει το 90% δθλϊνει ότι καταφεφγει 

ςτο φροντιςτιριο για να βελτιϊςει τθν επίδοςι του. Θ άμεςθ ςυνζπεια είναι επί του 

Απολυτθρίου του Ε.Λ., πικανότατα όμωσ θ διλωςθ αυτι επεκτείνεται και ςτθν απόκτθςθ 

πλεονεκτιματοσ που παρζχει θ εξωςχολικι βοικεια ςτθ διαδικαςία των Ραγκφπριων 

Εξετάςεων, αφοφ θ επίδοςθ που κα προζλκει από τθν καταφυγι ςτθν εξωςχολικι βοικεια 

περιλαβάνει ζνα «υλικό» που κα κατατεκεί κυριότατα ς’ αυτι τθ διαδικαςία. Κατ’ επζκταςθ θ 

επίδοςθ αυτι είναι ζνα «αγακό» που κα κατατεκεί ςτθ μεγάλθ επζνδυςθ που ζχει ιδθ 

αναλθφκεί από τον ίδιο τον υποψιφιο και τθν οικογζνειά του ςτθ βάςθ τθσ γενικότερθσ 

ςτρατθγικισ υλοποίθςθσ των προτιμιςεων-επιλογϊν του ςε ςχζςθ με τθν πρόςβαςθ ςτθν 

τριτοβάκμια εκπαίδευςθ. Ακόμθ και οι μακθτζσ που δείχνουν να ςτοχεφουν ςε ςπουδζσ ςτο 

εξωτερικό (εκτόσ Ελλάδασ) δεν μποροφν να αγνοιςουν τθ διαδικαςία των Ραγκφπριων 

Εξετάςεων, αφοφ από τθν επίδοςθ που κα καταγράψουν κα εξαρτθκεί ο βακμόσ του 

Απολυτθρίου τουσ, που είναι απαραίτθτο εφόδιο (και) για τθ ςυγκεκριμζνθ 
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ςτόχευςθ.Φαίνεται, ςυνεπϊσ, αυτι να είναι μια διαδικαςία, κοινωνικά οριοκετθμζνθ και 

αναλόγωσ προςδιοριςμζνθ για όλουσ τουσ μακθτζσ/υποψθφίουσ.  

Επικυμία γονζων: 

    Δεν είναι μικρό το ποςοςτό των μακθτϊν/υποψθφίων που δθλϊνουν ότι τθν επιλογι του 

φροντιςτθρίου, τουσ τθν επζβαλαν οι γονείσ τουσ. Ανζρχεται ςτο 1/5 του δείγματοσ. Αυτό το 

ποςοςτό του 20% περίπου είναι επίςθσ ζνδειξθ κοινωνικοφ επικακοριςμοφ, αφοφ οι 

ςυγκεκριμζνοι υποψιφιοι ενδεχομζνωσ να αποτυπϊνουν μια πραγματιμότθτα, ότι δθλαδι οι 

επιλογζσ και αποφάςεισ τουσ είναι ςτο πλαίςιο μιασ ευρφτερθσ οικογενειακισ ςτρατθγικισ. 

Μζροσ αυτισ τθσ ςτρατθγικισ είναι (και) ο ίδιοσ ο υποψιφιοσ, ο οποίοσ κρίνει ότι οφείλει να 

τθν υλοποιιςει με τον ανάλογο τρόπο και τα μζςα τα οποία δεν είναι μόνο δικά του αλλά 

υπόκεινται ςε μια ευρφτερθ οικογενειακι επζνδυςθ. Είναι πικανό να νιϊκει τθν ευκφνθ που 

του αναλογεί ιδίωσ όςον αφορά τθν υλοποίθςθ του ςτόχου τθσ ανιοφςασ μορφισ κοινωνικισ 

κινθτικότθτασ, που ο ίδιοσ αλλά κυρίωσ θ οικογζνειά του, ζχει κζςει ωσ κφρια και πρωτεφουςα 

ςτόχευςθ. 

 Δεν είναι ότι το υπόλοιπο 80%, των όςων δεν καταγράφουν αυτι τθ διλωςθ ωσ λόγο 

επιλογισ του φροντιςτθρίου, δεν ςυμμερίηονται τθν πιο πάνω τοποκζτθςθ. Είναι όμωσ 

χαρακτθριςτικι θ αυκόρμθτθ κατάκεςθ αυτισ τθσ διλωςθσ, από μια, μειοψθφοφςα μεν 

μερίδα του δείγματοσ, ουςιατικι δε, αφοφ ίςωσ αυτι να προζρχεται από κοινωνικά 

μειονεκτοφντα ςτρϊματα του πλθκυςμοφ, που επιδιϊκουν, μζςα από τθ διαδικαςία των 

Ραγκφπριων Εξετάςεων, απόδραςθ από τθ χαμθλι κοινωνικι τάξθ, από τθν οποία 

προζρχονται κακϊσ και το μειονζκτθμα που τθν οριοκετεί, υπζρβαςθ δθλαδι του ταξικοφ τουσ 

προςδιοριςμοφ. Θ καταφυγι ςτθν εξωςχολικι βοικεια κρίνεται λοιπόν και κεωρείται 

απαραίτθτθ,  ιδιαηόντωσ δε ενιςχυτικι αυτισ τθσ προςπάκειασ και τθσ εξ αυτισ και μζςω 

αυτισ, υλοποίθςθσ τθσ ατομικισ και οικογενειακισ ςτρατθγικισ κακϊσ και των ςτοχεφςεϊν 

τθσ. 
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Ακολουκείται θ πρακτικι αυτι από όλουσ τουσ 

 μακθτζσ/υποψθφίουσ: 

Είναι περίπου μοιραςμζνεσ οι κετικζσ και αρνθτικζσ απαντιςεισ που προκφπτουν από 

τισ δθλϊςεισ των μακθτϊν ς’ αυτό το ερϊτθμα. Αυτοί που απάντθςαν κετικά δείχνουν να 

ακολουκοφν το «ρεφμα». Αυτι θ ςτάςθ είναι μια επιλογι κοινωνικά οριοκετθμζνθ, αφοφ 

ενδεχομζνωσ να δείχνει τθ βοφλθςθ να μθν απομακρυνκοφν από τθν ευρφτερα αποδεκτι 

κοινωνικι κζςθ. Δεν κζλουν ενδεχομζνωσ να τεκοφν εκτόσ του πλαιςίου κοινωνικισ επιτυχίασ 

και καταξίωςθσ με τουσ όρουσ που θ ίδια θ κοινωνία ορίηει. Ενδεχομζνωσ κεωροφν ότι (και) θ 

δικι τουσ επιτυχία είναι μια επιλογι που μποροφν να υλοποιιςουν όχι με επαναςτατικζσ 

αποδράςεισ από τα κοινωνικά ειωκότα αλλά ακολουκϊντασ τουσ «οριςμοφσ» και τισ 

«επιταγζσ» τθσ ίδιασ τθσ κοινωνίασ. 

Πςοι ζχουν απαντιςει αρνθτικά ενϊ δεν είναι βζβαιο ότι δεν ςυμμερίηονται το 

ανωτζρω ςκεπτικό, όπωσ το διαγράψαμε, είναι πικανό να κατακζτουν τθν άρνθςι τουσ ωσ 

ζφθβοι, αναλογα και με τθν κοινωνικι τουσ προζλευςθ, τθν αςφάλεια ι τθν αναςφάλεια, που 

ωσ εκ τθσ κοινωνικισ τουσ τάξθσ, ζλκουν. 

Ηιτθμα πεικαρχίασ ςτθν τάξθ: 

    Είναι γεγονόσ ότι το Δθμόςιο Σχολείο δεν είναι κακόλου εφκολο να αμυνκεί αποτελεςματικά 

ςτισ δικαιολογθμζνεσ ι μθ αιτιάςεισ, τισ διαβολζσ και τισ διαβουλζσ που εξυφαίνονται πικανόν 

(και) ςε κζντρα με επενδυμζνο, ανάλογα, ςυμφζρον, ίςωσ ςτα φροντιςτιρια ι τα ιδιωτικά 

εκπαιδευτιρια, για τισ πακογζνειζσ του. Μια απ’ αυτζσ είναι και θ πανταχόκεν επίκεςθ που 

δζχεται για ηθτιματα απεικαρχίασ που δεν μπορεί ι δεν κακίςταται δυνατό, να ελζγξει. Οι 

υποψιφιοι πάντωσ και ς ‘ αυτι τθν κατθγορία δθλϊνουν κετικά και αρνθτικά διακείμενοι, ςε 

ποςοςτά που μοιράηονται. Οι μιςοί περίπου δθλϊνουν ότι καταφεφγουν ςτα φροντιςτιρια 

λόγω των προβλθμάτων απεικαρχίασ που εκεί δεν ςυναντοφν και οι άλλοι μιςοί το αρνοφνται 

ι εν πάςθ περιπτϊςει δεν το υιοκετοφν. Είναι πικανό το ενδεχόμενο, είτε θ πρϊτθ είτε θ 

δεφτερθ τοποκζτθςθ, (προτίμθςθ/επιλογι) , να είναι απόρροια τθσ κοινωνικισ τουσ 

προζλευςθσ χωρίσ βεβαίωσ να αποκρφψει κανείσ τθν πικανότθτα θ επιλογι αυτι να ζχει 

πραγματικι βάςθ (ηθτιματα *α+πεικαρχίασ). Θ προςταςία τθσ ατομικισ και οικογενειακισ 

επζνδυςθσ προσ υλοποίθςθ των προςχεδιαςμζνων ςτόχων (προτιμιςεισ/επιλογζσ ςπουδϊν) 
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φαίνεται να είναι ο κυριότεροσ λόγοσ τθσ προςφυγισ ςτθν εξωςχολικι βοικεια, λόγω 

πεικαρχίασ. Υπειςζρχονται (και) ς’ αυτι τθν περίπτωςθ, ενδεχομζνωσ, οι παράγοντεσ τθσ 

αβεβαιότθτασ και αναςφάλειασ, ςτοιχεία που ςυνκζτουν τθν κοινωνικι προζλευςθ509 των 

μακθτϊν/υποψθφίων. 

Μζγεκοσ πλθκυςμοφ ςτθν τάξθ: 

        Ανάλογα με τον προθγοφμενο παράγοντα (πεικαρχία)λοινωνικά ςχόλια,  μπορεί κανείσ να 

κάνει (και) για τον παράγοντα «Μζγεκοσ» πλθκυςμοφ» ςτθν τάξθ του φροντιςτθρίου. Μόνο 

που ς ‘ αυτό το ερϊτθμα οι ποςοςτιαίεσ αναλογίεσ των κετικϊν και αρνθτικϊν δθλϊςεων είναι 

ςαφϊσ διαφοροποιθμζνεσ. Μόνο το 18% του δείγματοσ δίνει αρνθτικι «ψιφο». Το 

ςυντριπτικό ποςοςςτό που ανζρχεται ςτο 82% κεωρεί ότι τα λίγα παιδιά ςτθν τάξθ είναι 

ςοβαρόσ και προφανισ λόγοσ για να επιλζξει τθν καταφυγι ςτθν εξωςχολικι βοικεια. Κατά τα 

λοιπά και ς’ αυτι τθ διλωςθ ανιχνεφεται ενδεχομζνωσ ζνασ κοινωνικόσ προςδιοριςμόσ τθσ, 

αφοφ πρόκειται για μια επζνδυςθ ατομικι και οικογενειακι, ςτθ βάςθ του ςχεδιαςμοφ τθσ 

υλοποίθςθσ των ςτοχεφςεων (επιλογζσ ςπουδϊν510), που πρζπει απαραίτθτα να προςτατευτεί. 

Ο παράγοντασ «κακθγθτισ» 

      Σε ποςοςτό που βρίςκεται πάνω από το 80% των ςχετικϊν δθλϊςεων, οι 

μακθτζσ/υποψιφιοι δίνουν «ψιφο εμπιςτοςφνθσ» ςτο φροντιςτιριο, δικαιολογϊντασ τθν 

ετυμθγορία τουσ, ςτθ βάςθ του ενδιαφζροντοσ των κακθγθτϊν που διδάςκουν ς’ αυτά. Δεν 

υπάρχει ςαφισ ζνδειξθ ότι οι κακθγθτζσ του δθμόςιου ςχολείου δεν επιδεικνφουν 

ενδιαφζρον. Είναι όμωσ ευδιάκριτθ θ κζςθ ότι οι κακθγθτζσ των οποίων οι υπθρεςίεσ 

αγοράηονται ςτο πλαίςιο λειτουργίασ ενόσ φροντιςτθρίου, δυνθτικά επιδεικνφουν 

μεγαλφτερο. Ο ανταγωνιςμόσ που το ςφςτθμα πρόςβαςθσ και οι διαδικαςίεσ του (Ραγκφπριεσ 

Εξετάςεισ)511 προχποκζτει, νομιμοποιεί νομοτελειακά αυτι τθν επιλογι, δίνοντάσ τθσ ανάλογα 

κοινωνικά χαρακτθριςτικά. Σε ςυνδυαςμό και με άλλεσ δθλϊςεισ που ζχουν γίνει και ζχουν 

ςυλλεγεί με αφορμι ερωτιματα που ζχουν τεκεί ς’ αυτό τον πίνακα, καταλιγουμε ςτο 

ςυμπζραςμα ότι οι υποψιφιοι ενδεχομζνωσ να επιδιϊκουν τθν υλοποίθςθ των ςτοχεφςεϊν 

                                                 
509

 πβ. Ραπακωνςταντίνου, Ρ. (2000), οπ.π.ςς. 197-205. 
510

 πβ. Snyders G. (
2
1981) οπ.π. ςς. 169-179 και 382-407. Επίςθσ ςτο: Gewirtz Sh., Ball S. J., Bowe R. (1995) οπ.π. 

ςς. 20-56 και 180-190. 
511

 πβ. ηακέινο, Γ. (1999) ,νπ.π.ζ.85 θαη : Κνληνγηαλλνπνύινπ‐Πνιπδσξίδε, Γ. (1999). νπ.π.ζζ.13,81,91. 
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τουσ («επιλογζσ ςπουδϊν»), αναλαμβάνοντασ το μικρότερο δυνατό ρίςκο. Κεωροφν 

ενδεχομζνωσ ότι με το φροντιςτιριο είναι δυνατόν να μεγιςτοποιιςουν τισ δυνατότθτζσ τουσ 

και να επιτφχουν τθν απόδραςθ από τθ χαμθλι κοινωνικι τάξθ από τθν οποία προζρχονται (θ 

μια μερίδα) ι να διατθριςουν τα κεκτθμζνα τθσ τάξθσ τουσ (θ άλλθ μερίδα). Συνεπϊσ θ 

αναλθφκείςα επζνδυςθ προςτατεφεται και οδεφει με τθ μεγαλφτερθ δυνατι αςφάλεια προσ 

υλοποίθςθ τθσ ςτρατθγικισ και των ςτοχεφςεων που ζχουν τεκεί. Τα κοινωνικά 

χαρακτθριςτικά αυτισ τθσ απόφαςθσ/επιλογισ, (ςτο φροντιςτιριο οι κακθγθτζσ 

ενδιαφζρονται περιςςότερο), δεν είναι δεδομζνο ότι αφοροφν όλουσ τουσ υποψθφίουσ ςτον 

ίδιο βακμό και δεν εκκινοφν όλοι από τθν ίδια αφετθρία. Είναι ανάλογα τθσ κοινωνικισ τουσ 

προζλευςθσ. 

 Κατανόθςθ τθσ φλθσ και του μακιματοσ: 

      Και ς’ αυτό το ερϊτθμα οι δθλϊςεισ φαίνεται να ζχουν ανάλογα κοινωνικά 

χαρακτθριςτικά. Εντοφτοισ, είναι αξιοςθμείωτο ότι τα ςχετικά ποςοςτά είναι αιςκθτά 

διαφοροποιθμζνα. Δεν μεταβάλλεται βεβαίωσ θ (γενικι) ςυντριπτικι εικόνα τθσ επιλογισ του 

φροντιςτθρίου. Ενϊ όμωσ οι αρνθτικζσ δθλϊςεισ ςτο ερϊτθμα για τθ διαςφνδεςθ τθσ επιλογισ 

του φροντιςτθρίου «με τον κακθγθτι που ενδιαφζρεται περιςςότερο», φτανουν το 20%, ςτθν 

πικανι ςυςχζτιςθ «φροντιςτθρίου – πιο κατανοθτοφ μακιματοσ» μειϊνονται κατά το ιμιςυ. 

Το ςχετκό ποςοςτό φτάνει μόλισ ςτο 11%.  

 Ανιχνεφοντασ μια πικανι ερμθνεία αυτισ τθσ ςυμπεριφοράσ των 

μακθτϊν/υποψθφίων, κα λζγαμε ότι θ επιδιωκόμενθ «αςφάλεια» και θ αποφυγι με 

οποιοδιποτε κόςτοσ του οποιουδιποτε ρίςκου, τουσ οδθγεί ςτο φροντιςτιριο, αφοφ κεωροφν 

ότι αυτό διαςφαλίηει αυτζσ τισ προχποκζςεισ ι, εν πάςθ περιπτϊςει, κεωρθτικά τουλάχιςτο, 

παρζχει μεγαλφτερα εχζγγυα επιτυχίασ. Θ διαφοροποίθςθ του ποςοςτοφ μεταξφ «του 

καλφτερου κακθγθτι» και «του πιο κατανοθτοφ μακιματοσ» (ςτο φροντιςτιριο) μπορεί 

ενδεχομζνωσ να ερμθνευκεί ωσ εξισ: Μπορεί ο κακθγθτισ του φροντιςτθρίου να μθν είναι 

κατ’ ανάγκθν καλφτεροσ αλλά «κα υποχρεωκεί» να κάνει πιο κατανοθτό μάκθμα. Λόγω τθσ 

οικονομικισ ςχζςθσ που αναπόδραςτα ζχει με τουσ μακθτζσ του, το πιο κατανοθτό μάκθμα 

ςυνδζεται νομοτελειακά με τθν οικονομικοκοινωνικι ςυναλλαγι, τουσ όρουσ και τισ 

προχποκζςεισ διατιρθςθσ του εκπαιδευτθρίου/επιχείρθςθσ που τον εργοδοτεί. 
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 Θ ςτάςθ αυτι παραπζμπει και ς’ αυτι τθν περίπτωςθ ςτθν κοινωνικι προζλευςθ512 

των μακθτϊν/υποψθφίων. Μια πικανι ερμθνεία του μεγαλφτερου ποςοςτοφ κετικϊν 

δθλϊςεων υπζρ τθσ επιλογισ του φροντιςτθρίου λόγω «πιο κατανοθτοφ μακιματοσ», ίςωσ 

οδθγεί ςτο ςυμπζραςμα ότι αυξάνονται εδϊ οι μακθτζσ/υποψιφιοι που προζρχονται από τα 

χαμθλότερα κοινωνικά ςτρϊματα, οι οποίοι ηθτοφν άμεςα αποτελζςματα, κακϊσ ςτοχεφουν 

ςτθν κοινωνικι απόδραςθ, τθν υπζρβαςθ του ταξικοφ τουσ προςδιοριςμοφ. Αντίςτοιχα τα 

κοινωνικά πλεονεκτοφντα άτομα, από τα υποκείμενα τθσ ζρευνασ, ίςωσ να επιδιϊκουν τθν 

επιβεβαίωςθ του ιδθ υπάρχοντοσ ταξικοφ τουσ προςδιοριςμοφ, αφοφ θ διατιρθςθ του 

κοινωνικοφ τουσ status τα ευνοεί513. Θ καταφυγι (και αυτϊν των παιδιϊν) ςτα φροντιςτιρια 

αποτελεί, ενδεχομζνωσ, μζροσ τθσ ςτρατθγικισ που αναπτφςςουν για υλοποίθςθ αυτισ τθσ 

επιλογισ/ςκοποφ. 

 Βεβαίωσ για να μθ κεωρθκεί αυκαίρετθ μια τζτοια ερμθνεία πρζπει κανείσ να 

αναλφςει περαιτζρω τα αποτελζςματα ςτθ βάςθ των ποιοτικότερων χαρακτθριςτικϊν τουσ. 

Από τθν ανάλυςθ που επιχειριςαμε εδϊ, προκφπτει πάντωσ, ότι πρόκειται, πικανότατα, για 

μια κοινωνικά οριοκετθμζνθ και ανάλογα προςδιοριςμζνθ επιλογι. 

  

  

                                                 
512

 πβ. Ραπακωνςταντίνου, Ρ. (2000), οπ.π.ςς. 197-205. 
513

 πβ. Foster P., Gomm R., Hammersley M., (1996). οπ.π., ςς. 1-22. 
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κ. Εξωςχολικά βιβλία/Βοθκιματα 

Πίνακασ 30: Ροςοτικι /Ροςςοτιαία κατανομι του δείγματοσ ωσ προσ τθ δαπάνθ για  «Εξωςχολικά 

Βοθκιματα» 

Ερϊτθμα: «Αν αγόραςεσ εξωςχολικά βοθκιματα που χρειάηεςαι ςτθ Γϋ Λυκείου, πόςα 

χριματα (ςε €) περίπου ξόδεψε θ οικογζνειά ςου για τθν αγορά τουσ»; 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid   263 48,8 48,8 48,8 

από 100-200 225 41,7 41,7 90,5 

από 200-300 34 6,3 6,3 96,8 

από 300-400 9 1,7 1,7 98,5 

από 400-500 3 ,6 ,6 99,1 

πάνω από 

500 
5 ,9 ,9 100,0 

Total 539 100,0 100,0  

Γενικι Παρατιρθςθ 

Θ αγορά εξωςχολικϊν βοθκθμάτων φαίνεται να αξιολογείται ωσ απαραίτθτθ για τθν 

προετοιναςία τουσ θ οποία αν προςτεκεί ςτθ δαπάνθ που ο υποψιφιοσ και θ οικογζνειά του 

καταβάλλει ανεβάηει το φψοσ τθσ ςε αρκετά υψθλό επίπεδο ικανό να δθμιουργιςει ςθμαντικό 

, ανάλογα, κοινωνικό μειονζκτθμα ι πλεονζκτθμα ανάμεςα ςτον μακθτικό πλθκυςμό. Τα 

ευριματα (και) αυτοφ του πίνακα δείχνουν ότι το κοινωνικό πλαίςιο μζςα ςτο οποίο γίνεται θ 

προετοιμαςία των τελειοφοίτων του Ε.Λ. τθσ Κφπρου ευνοεί τισ ανιςότθτεσ (Μζχρι και  €300 

ξοδεφουν μόνο για τα απαραίτθτα εξωςχολικά βοθκιματα κατά μζςο όρο). Θ ςτρατθγικι που 

αναπτφςςουν οι υποψιφιοι με ςτόχο τθν επιτυχι υλοποίθςθ των ςτόχων τουσ, όπωσ 

κακορίηονται από τισ επιλογζσ514 τουσ δείχνει να είναι αρκετά δαπανθρι. Σε ςυνδυαςμό και με 

τον πίνακα με τα ςτοιχεία των δθλωκζντων οικογενειακϊν ειςοδθμάτων ( δεν είναι ιδιαίτερα 

ψθλά κατά μζςο όρο) αναδεικνφεται το τεράςτιο ηιτθμα των κοινωνικϊν ανιςοτιτων το οποίο 

                                                 
514

 πβ. Snyders G. (
2
1981) οπ.π. ςς. 169-179 και 382-407. Επίςθσ ςτο: Gewirtz Sh., Ball S. J., Bowe R. (1995) οπ.π. 

ςς. 20-56 και 180-190. πβ.  και : Foster P., Gomm R., Hammersley M., (1996). οπ.π., ςς. 1-22. 
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επιχειρείται να γεφυρωκεί μζςα από επιλογζσ ςπουδϊν και επαγγζλματοσ οι οποίεσ 

επιδιϊκεται να υλοποιθκοφν με κάκε τρόπο (ακόμα και με πανάκριβθ χρθματοδότθςθ που δεν 

καλφπτεται από υπάρχοντεσ πόρουσ, οφτε καν από το υςτζρθμα τθσ οικογζνειασ αλλά από 

επζνδυςθ δανειακοφ τφπου.  (Και) αυτό το ςτοιχείο δείχνει ενδεχομζνωσ τον κοινωνικό 

χαρακτιρα των επλογϊν/προτιμιςεων των υποψθφίων, των οποίων οι ανάλογοι (κοινωνικοί) 

επικακοριςμοί αναδεικνφονται από τα ευριματα του Ρίνακα με τθ δαπάνθ για εξωςχολικά 

βοθκιματα ειδικά για τθν Ρροετοιμαςία ενόψει Ραγκυπρίων Εξετάςεων. 
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 Προετοιμαςία για τισ Εξετάςεισ/Πρόςβαςθ 

Πίνακασ 31. Κάλυψθ Εξόδων για Ρροετοιμαςία (Ραγκφπριεσ Εξετάςεισ) 

Ερϊτθμα: «Ρϊσ καλφπτονται τα πρόςκετα ζξοδά ςου για τθν προετοιμαςία ςου 

ενόψει των Ραγκφπριων Εξετάςεων»; 

Α. Γενικθ Κάλυψθ 

 

 
Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid Εξ ολοκλιρου από 
τουσ γονείσ μου 

486 90,2 90,3 90,3 

Από τουσ γονείσ μου 
με δάνειο 

28 5,2 5,2 95,5 

Από προςωπικι 
εργαςία 

17 3,2 3,2 98,7 

Από άλλεσ πθγζσ 7 1,3 1,3 100,0 

Total 538 99,8 100,0  

Missing System 1 ,2   

Total 539 100,0   

 

Γενικι Παρατιρθςθ 

Δεν ανζμενε κανείσ πολφ διαφορετικά αποτελζςματα ςε ςχζςθ με το ερϊτθμα περί τθσ 

χρθματοδότθςθσ τθσ προετοιμαςίασ για τισ Ραγκφπριεσ Εξετάςεισ515. Είναι αξιοςθμείωτο ότι 

δθλϊνονται ωσ πθγι χρθματοδότθςθσ κυρίωσ οι γονείσ (90%) αλλά και με ςφναψθ δανείου 

(5.2%) ενϊ μικρι ζκπλθξθ δίνει ζνα ποςοςτό 3.2% που δθλϊνει ότι καλφπτει μόνο του με 

προςωπικι εργαςία αυτά τα ζξοδα. Ζνα ποςοςτό που ανζρχεται ςτο 10% του δείγμςτοσ, 

αυκόρμθτα διαφοροποιείται από τθ βαςικι αλλά και γενικι κζςθ ότι τα ζξοδα προετοιμαςίασ 

αναλαμβάνουν οι γονείσ. 

Θ διλωςθ «από τουσ γονείσ μου με δάνειο», δόκθκε ςτουσ μακθτζσ/υποψθφίουσ ωσ 

διαφορετικό ερϊτθμα από το αντίςτοιχο με το οποίο καλοφνται να απαντιςουν «ποιοσ είναι ο 

βαςικόσ χρθματοδότθσ τθσ προετοιμαςίασ τουσ». Θ ανίχνευςθ ςτοιχείων κοινωνικοφ 

                                                 
515

 πβ. ηακέινο, Γ. (1999) ,νπ.π.ζ.85 θαη : Κνληνγηαλλνπνύινπ‐Πνιπδσξίδε, Γ. (1999). νπ.π.ζζ.13,81,91. 
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επικακοριςμοφ ςτθ διλωςθ «από τουσ γονείσ μου με δάνειο» παρζχει τθ δυνατότθτα 

διαφορετικοφ κοινωνικοφ ςχολίου ςε ςχζςθ με τθ διλωςθ «τθ χρθματοδότθςθ τθσ 

προετοιμαςίασ μου αναλαμβάνουν εξολοκλιρου οι γονείσ μου». Είναι δεδομζνο βζβαια ότι και 

ςτθ διλωςθ περί γενικισ χρθματοδότθςθσ από τουσ γονείσ δεν αποκλείεται να εννοείται «και 

με τθ ςφναψθ δανείου». Πταν όμωσ θ διλωςθ ςτοχοποιείται και αυκόρμθτα επικεντρϊνεται 

ςτθ χρθματοδότθςθ μζςω δανείου, ουςιαςτικά ο ίδιοσ ο υποψιφιοσ παρουςιάηει κοινωνικό 

μειονζκτθμα. 

Ραρ’ ότι το βαςικό εφρθμα ςτον Ρίνακα αυτό φαίνεται να είναι αντιφατικό με ότι 

ςυνάγεται από τον επόμενο, («προςωπικι εργαςία μακθτι για κάλυψθ εξόδων προετοιμαςίασ 

για τισ Ρ.Ε.»), δεν είναι τζτοιο, αν ο ερευντισ δϊςει μια απαραίτθτθ διευκρίνιςθ: 

Είναι διαφορετικό να απαντά ο μακθτισ ςε ανάλογο ερϊτθμα ότι εργάηεται για 

ενίςχυςθ του οικογενειακοφ προχπολογιςμοφ γενικά, [του οποίου μζροσ δίνεται για τθ 

χρθματοδότθςθ τθσ καταφυγισ του ςτθν  εξωςχολικι βοικεια (φροντιςτιρια)] και εντελϊσ 

άλλθ θ κοινωνικι οριοκζτθςθ τθσ διλωςθσ ότι καλφπτει ο ίδιοσ με προςωπικι εργαςία τα 

ζξοδα τθσ προετοιμαςίασ του για τισ εξετάςεισ. 

Εν πάςθ περιπτϊςει και από τουσ δυο Ρίνακεσ προκφπτει θ ανίχνευςθ ςτοιχείων 

κοινωνικοφ επικακοριςμοφ τθσ δράςθσ αυτισ αφοφ εμφανίηεται κοινωνικό μειονζκτθμα 

ενόψει επιλογϊν, ς’ ζνα μζροσ του υπό διερεφνθςθ πλθκυςμοφ. 

Ειδικότερο ενδιαφζρον πάντωσ παρουςιάηει, από πλευράσ κοινωνικοφ προςδιοριςμοφ 

και ανάλογθσ οριοκζτθςθσ τθσ ςυγκεκριμζνθσ επιλογισ, ο επόμενοσ Ρίνακασ ςτον οποίο κα 

επικεντρωκοφμε ςτθ ςυνζχεια. 
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Πίνακασ 32.  Ρροςωπικι Εργαςία μακθτι/υποψθφίου 

(Για κάλυψθ των εξόδων προετοιμαςίασ για τισ Ρ.Ε.) 

Ερϊτθμα: «Εργάηεςαι για να καλφψεισ μζροσ των εξόδων προετοιμαςίασ ςου για τισ 

Ραγκφπριεσ Εξετάςεισ»; 

 

 
Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid Ρεριςταςιακά 89 16,5 28,5 28,5 

Ολόχρονα 19 3,5 6,1 34,6 

μόνο τουσ 

καλοκαιρινοφσ μινεσ 

188 34,9 60,3 94,9 

εργαηόμουν κατά τα 

δφο προθγοφμενα 

χρόνια 

16 3,0 5,1 100,0 

Total 312 57,9 100,0  

Missing System 227 42,1   

Total 539 100,0   

 

Γενικι παρατιρθςθ 

Είναι αξιοςθμείωτθ θ διλωςθ περί προςωπικισ εργαςίασ, των 2/3 περίπου του 

πλθκυςμοφ του δείγματοσ, κυρίωσ βζβαια ςε περιςταςιακι βάςθ και ιδιαίτερα κατά τουσ 

καλοκαιρινοφσ μινεσ. Από πλευράσ κοινωνικισ οριοκζτθςθσ τθσ ςυγκεκριμζνθσ πρακτικισ 

(εργαςία για κάλυψθ μζρουσ των εξόδων προετοιμαςίασ για τισ Ραγκφπριεσ Εξετάςεισ)516 των 

υποψθφίων, ζχει ςθμαςία ότι  ο ςυγκεκριμζνοσ πλθκυςμόσ ςυμμετζχει ςτον οικογενειακό 

προχπολογιςμό και επομζνωσ και ςτθ γενικότερθ κοινωνικοοικονομικι ςτρατθγικι τθσ 

οικογζνειασ, τθσ οποίασ ο ίδιοσ αποτελεί αναπόςπαςτο μζροσ, αφοφ θ δικι του επιτυχία ι 

αποτυχία φαίνεται να κεωρείται αποτζλεςμα ςυλλογικισ ευκφνθσ. Μζςα ςτο κοινωνικό 

πλαίςιο ςτο οποίο ο υποψιφιοσ κάνει τισ επιλογζσ και προβάλλει τισ προτιμιςεισ του, ο ίδιοσ 

μπορεί να διεκδικιςει αποφαςιςτικό ρόλο, από τθ ςτιγμι που δεν αναμζνει αποκλειςτικι 

                                                 
516

 πβ. ηακέινο, Γ. (1999) ,νπ.π.ζ.85 θαη : Κνληνγηαλλνπνύινπ‐Πνιπδσξίδε, Γ. (1999). νπ.π.ζζ.13,81,91. 
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χρθματοδότθςι τουσ από τουσ γονείσ του, ςτο βακμό που θ επιβάρυνςθ του οικογενειακοφ 

ειςοδιματοσ εξαιτίασ των δικϊν του αποφάςεων ( ςτισ πλείςτεσ των ερωτιςεων που αφοροφν 

το ςυγκεκριμζνο κζμα, είτε όςον αφορά τθν προετοιμαςία – φροντιςτιρια, είτε τισ επιλογζσ 

ςπουδϊν και επαγγζλματοσ. Δθλϊνει κατά βάςθ ότι τισ τελικζσ αποφάςεισ517 λαμβάνει ο ίδιοσ 

και δεν φαίνεται από τα ευριματα να είναι αποτζλεςμα επιβολισ των γονζων του). Εμπεριζχει 

και το δικό του ςτίγμα αφοφ θ προςωπικι του εργαςία καλφπτει μζροσ των εξόδων. 

Ειδικό ςχόλιο (Κοινωνικόσ Επικακοριςμόσ) 

Ο κοινωνικόσ επικακοριςμόσ τθσ ςυγκεκριμζνθσ πρακτικισ ςυνίςταται ςτθ 

ςυνδιαμόρφωςθ του οικογενειακοφ προχπολογιςμοφ με τθν προςωπικι ςυμμετοχι ενόσ 

μζρουσ του πλθκυςμοφ του δείγματοσ. Με αυτι τθν ζννοια θ πρακτικι τθσ προςωπικισ 

εργαςίασ από τουσ ίδιουσ τουσ υποψθφίουσ είναι μια επιλογι που διαμορφϊνει ανάλογα και 

το κοινωνικό πλαίςιο των προτιμιςεων και του ευρφτερου προςανατολιςμοφ του. 

Αν αφαιρεκεί από το δείγμα το ποςοςτό τθσ προςωπικισ ςυμμετοχισ των υποψθφίων 

ςτον οικογενειακό προχπολογιςμό, περιορίηεται ςτο 1/3 του ςυνολικοφ πλθκυςμοφ των 

τελειοφοίτων του Ε.Λ. που φοιτοφν ςτο δθμόςιο ςχολείο. Ρροκφπτει, άρα, ζνα ςθμαντικό 

ενδεχομζνωσ κοινωνικό εφρθμα ςτθν ζρευνα, που διαμορφϊνει διαφοροποιθτικά ςτοιχεία ςτο 

κοινωνικό πλαίςιο λιψθσ των αποφάςεων518/προτιμιςεων των υποψθφίων και ίςωσ τθσ 

ςτρατθγικισ που αναπτφςςεται για τθν υλοποίθςθ των ςυγκεκριμζνων ςτοχεφςεϊν τουσ. 

 

                                                 
517

 πβ Γεκεηξόπνπινο θ.α.Δπ. (1985),νπ.π. ζζ 9-16, θαη Γεκεηξόπνπινο Δπ. (2003), νπ.π. 
518

 πβ. Snyders G. (
2
1981) οπ.π. ςς. 169-179 και 382-407. Επίςθσ ςτο: Gewirtz Sh., Ball S. J., Bowe R. (1995) οπ.π. 

ςς. 20-56 και 180-190. 
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ΠΡΟΣΙΜΘΕΙ/ΕΠΙΛΟΓΕ/ ΠΡΟΑΝΑΣΟΛΙΜΟ 

Επιλογι: Εργαςία ι Σπουδζσ 

 Το δίλθμμα «Εργαςία ι πουδζσ» , δόκθκε ςτουσ μακθτζσ/υποψθφίουσ με τθ μορφι 

ερωτιματοσ, ςτοχεφοντασ ςτθν ανίχνευςθ των ςχετικϊν τάςεων των υποψθφίων, και μάλιςτα 

πριν παρακακιςουν ςτθ διαδικαςία των Ραγκφπριων Εξετάςεων.  

Συγκεκριμζνα, οι υποψιφιοι που ςυμμετείχαν ςτθν ζρευνα δθλϊνουν, ςε ςυντριπτικό 

ποςοςτό, τθν προτίμθςι τουσ ςτισ ςπουδζσ. Ο λόγοσ είναι ενδεχομζνωσ θ διαμορφωκείςα 

πεποίκθςθ, που το κοινωνικό πλαίςιο ςτο οποίο καλοφνται να αποφαςίςουν τουσ ζχει 

εμπεδϊςει, ότι οι ςπουδζσ είναι ο μόνοσ δρόμοσ κοινωνικισ επιτυχίασ και αναγνϊριςθσ, τόςο 

λόγω κφρουσ που επιςφρεται από τθν εκπαιδευτικι ευδοκίμθςθ, όςο και από τθν πικανι, 

όπωσ πιςτεφουν, επαγγελματικι αποκατάςταςθ, που δεν κεωροφν ότι μπορεί να 

τελεςφοριςει μόνο μζςα από τισ ςπουδεσ τουσ ςτθ δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ.  

Πίνακασ33 :  Επιλογι, «Εργαςία ι ςυνζχιςθ ςπουδϊν»  

 

 
Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid Να εργαςτείσ 
αξιοποιϊντασ μόνο το 
απολυτιριο Λυκείου 

26 4,8 4,9 4,9 

Να ςπουδάςεισ 510 94,6 95,1 100,0 

Total 536 99,4 100,0  

Missing System 3 ,6   

Total 539 100,0   

 

Ροςοςτό που ανζρχεται μόλισ ςτο 5% του δείγμςτοσ δθλϊνει ότι δεν ςκοπεφει να 

ςυνεχίςει τισ ςπουδζσ του μετά το Λφκειο, ςε επίπεδο τριτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ, επιλζγοντασ 

άμεςα τθν ειςδοχι του ςτθν αγορά εργαςίασ. Είναι πικανό αυτά τα παιδιά να προζρχονται 

από χαμθλά κοινωνικά ςτρϊματα με τεράςτιο κοινωνικό μειονζκτθμα ςε ςφγκριςθ με τουσ 

ςυμμακθτζσ τουσ οι οποίοι διαβλζπουν αδυναμία τθσ οικογζνειασ  να χρθματοδοτιςει τισ 

(πικανζσ) ςπουδζσ τουσ. Είναι επίςθσ πικανό το ενδεχόμενο να πρόκειται για παιδιά με 



295 

 

χαμθλι επίδοςθ, τα οποία διαπιςτϊνουν προςωπικι αδυναμία να κάνουν το επόμενο 

εκπαιδευτικό βιμα. 

Μια ςθμαντικι επίςθσ παράμετροσ, που είναι δυνατό να ιςχφει ςτθν περίπτωςθ αυτι 

και τίκεται προσ διερεφνθςθ, είναι θ ζλλειψθ ουςιαςτικισ προετοιμαςίασ για τισ Ρ.Ε. που για 

τουσ υποψθφίουσ ενδεχομζνωσ να ςθμαίνει καταφυγι ςτθν ανάλογθ, εξωςχολικι βοικεια. Θ 

καταφυγι ςτο φροντιςτιριο όμωσ είναι πικανό να μθν πραγματοποιείται για λόγουσ 

οικονομικοφσ και επομζνωσ θ επιλογι «εργαςία και όχι ςυνζχιςθ ςπουδϊν» ενδεχομζνωσ να 

μθν είναι μια αυκόρμθτθ και ελεφκερθ ςτάςθ αλλά προςδιοριςμζνθ από τουσ κοινωνικοφσ 

παράγοντεσ που προαναφζρκθκαν και ςυνεπϊσ είναι κοινωνικά επικακοριςμζνθ519. 

Οι ςχετικζσ τάςεισ ςτθν κυπριακι κοινωνία 

Εν πάςθ περιπτϊςει αν ανατρζξει κανείσ ςτα ςτοιχεία των Ερευνϊν τθσ Στατιςτικισ 

Υπθρεςίασ520 διαχρονικά, μπορεί να διαπιςτϊςει μια ανάλογθ εικόνα τθσ κυπριακισ 

κοινωνίασ, όςον αφορά το δίλθμμα που κζςαμε προσ διερεφνθςθ. Μάλιςτα το χρονικό 

ορόςθμο τθσ ειςβολισ του ’74 μπορεί να αποκαλφψει μια ζκτοτε αυξανόμενθ τάςθ των 

μακθτϊν να ςπουδάςουν κεωρϊντασ τθν επιλογι αυτι ωσ ικανι να τουσ οδθγιςει ςε 

αναβάκμιςθ τθσ κοινωνικισ τουσ κζςθσ. Θ καταςτροφι που προκάλεςε ο πόλεμοσ ιταν 

ενδεχομζνωσ κακοριςτικι γι’ αυτι τουσ τθσ επιλογι, ςυνδεόμενθ μάλιςτα και με τθν επιλογι 

επαγγελμάτων υψθλοφ κοινωνικοφ κφρουσ και με απόκτθςθ διπλωμάτων που κα είχαν ιςχυρι 

(οικονομικά και κοινωνικά) ανταλλακτικι αξία. Συν τω χρόνω θ τάςθ αυτι ιςχυροποιικθκε 

περαιτζρω ςτθν κυπριακι κοινωνία και θ επιλογι αυτι ζγινε ςχεδόν κακολικι.  

Από τισ κατά καιροφσ δθμοςιευόμενεσ ζρευνεσ, προκφπτει ότι θ Κφπροσ ςυγκρίνεται 

ευνοίκά με πολλζσ άλλεσ ευρωπαϊκζσ χϊρεσ, αναφορικά με το ποςοςτό του πλθκυςμοφ τθσ, 

που κατζχει, τουλάχιςτον, δίπλωμα τριτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ. Ο γονζασ κεωρεί ενδεχομζνωσ 

«κοινωνικι υποχρζωςι του» να διαςφαλίςει τισ προχποκζςεισ, ζτςι ϊςτε το παιδί του να 

                                                 
519

 πβ. Foster P., Gomm R., Hammersley M., (1996). οπ.π., ςς. 1-22. 
520

 Κάκε χρόνο θ Στατιςτικι Υπθρεςία τθσ Κφπρου δθμοςιεφει τισ «Στατιςτικζσ τθσ Εκπαίδευςθσ», όπου 

καταγράφονται ενδιαφζροντα ςτοιχεία για τθ δομι του κυπριακοφ εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ, οικονομικά και 

κοινωνικά δεδομζνα, δαπάνεσ κ.τ.ς. Ενδεικτικά ςθμειϊνεται εδϊ το τελευταίο ςχετικό δθμοςίευμα: .  Βλ. ςτο: 

http://www.mof.gov.cy/mof/cystat/statistics.nsf/populationcondition_24main_gr/populationcondition_24main_g

r?OpenForm&sub=4&sel=4 Ανάκτθςθ ςτισ 12.12.2012 

 

http://www.mof.gov.cy/mof/cystat/statistics.nsf/populationcondition_24main_gr/populationcondition_24main_gr?OpenForm&sub=4&sel=4
http://www.mof.gov.cy/mof/cystat/statistics.nsf/populationcondition_24main_gr/populationcondition_24main_gr?OpenForm&sub=4&sel=4
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ςπουδάςει. Ρρόκειται για μια εκ των ων ουκ άνευ επιλογι. Θ ανεργία των πτυχιοφχων βζβαια 

είναι δυνατόν να μεταβάλει αυτά τα δεδομζνα, όχι όμωσ όπωσ φαίνεται και το τελικό 

αποτζλεςμα. Ο λόγοσ είναι ότι δεν προκφπτει από καμία ζρευνα ότι θ απευκείασ ζνταξθ ςτθν 

αγορά εργαςίασ, εξαςφαλίηει καλφτερεσ προχποκζςεισ εργοδότθςθσ. Αντίκετα είναι ςχεδόν 

αδφνατθ θ κοινωνικι απόδραςθ και θ υπζρβαςθ του ταξικοφ προςδιοριςμοφ χωρίσ ςπουδζσ. 

Επίςθσ, χωρίσ πτυχίο τριτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ, κεωρείται ότι μειονεκτεί και το άτομο από τα 

προνομιοφχα κοινωνικά ςτρϊματα που κζλει να διατθριςει και να επιβεβαιϊςει τον ταξικό 

του προςδιοριςμό, τθν κοινωνικι του κζςθ. Σε κάκε περίπτωςθ λοιπόν, οι ςπουδζσ 

κεωροφνται από τθν κυπριακι κοινωνία ωσ αδιριτθ κοινωνικι αναγαιότθτα και αυτό είναι ζνα 

αναπόςπαςτο κομμάτι του κοινωνικοφ πλαιςίου μζςα ςτο οποίο ο τελειόφοιτοσ 

μακθτισ/υποψιφιοσ (για πρόςβαςθ) του Ε.Λ. τθσ Κφπρου, λάμβάνει αποφάςεισ, δείχνει τισ 

προτιμιςεισ του και κάνει τισ επιλογζσ του. 

Θ μικρι όμωσ ζςτω μειοψθφία, που κάνει διαφορετικι επιλογι, δείχνει ενδεχομζνωσ, 

όχι τθ βοφλθςι τθσ αλλά τον κοινωνικό τθσ επικακοριςμό, επιδεικνφοντασ το κοινωνικό 

μειονζκτθμα, ωσ αφετθρία τθσ διαμόρφωςισ τθσ. Ρροκφπτει δθλαδι και ς’ αυτι τθν επιλογι 

το ςυμπζραςμα ότι πρόκειται για μια αδιριτθ κοινωνικι αναγκαιότθτα (πικανόν λόγω άμεςθσ 

οικονομικισ ανάγκθσ, ζςτω και με χαμθλι αμοιβι, από τθν εργαςία χωρίσ πτυχίο)   

β. Επιλογι Επαγγζλματοσ 

Γενικά 

Από τα ευριματα του Ρίνακα αυτοφ, μποροφν, με ςχετικι αςφάλεια, να εξαχκοφν μερικά πολφ 

χριςιμα ςυμπεράςματα. Μζχρι και τθν τρίτθ επιλογι επαγγζλματοσ που τουσ δόκθκε, 

παρατθρείται ςυνωςτιςμόσ δθλϊςεων, ςτισ κατθγορίεσ 2,3,4 ςε ποςοςτά πζραν του 60%. 

Ρρόκειται, με βάςθ και τθν κατθγοριοποίθςθ, που γίνεται δεκτι ςτισ ζρευνεσ ςτθν Κφπρο, 

(ΚΕΕΑ), για τισ ακόλουκεσ επαγγελματικζσ κατθγορίεσ: 

1 = Ανειδίκευτοσ εργάτθσ / χειρωνακτικζσ εργαςίεσ (π.χ. εργάτθσ ςε εργοςτάςιο, εργάτθσ ςτα 

δθμόςια ζργα κτλ) 

 2 = Ειδικευμζνοσ εργάτθσ – τεχνικόσ (π.χ. υδραυλικόσ, θλεκτρολόγοσ κτλ) 

3 = Δθμόςιοσ / ιδιωτικόσ υπάλλθλοσ (π.χ. γραφζασ, τραπεηικόσ υπάλλθλοσ, υπάλλθλοσ ΑΘΚ, 

κλθτιρασ κτλ) 
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4= Ρτυχιοφχοσ δθμόςιοσ – ιδιωτικόσ υπάλλθλοσ (π..χ. εκπαιδευτικόσ, λογιςτισ) 

5 = Ανϊτεροσ υπάλλθλοσ ςτο δθμόςιο ι ιδιωτικό τομζα (π.χ. διευκυντικό ςτζλεχοσ ςε 

αςφαλιςτικι εταιρεία, επικεωρθτισ, μζλοσ διοικθτικοφ ςυμβουλίου θμικρατικοφ οργανιςμοφ 

κτλ) 

6 = ελεφκεροσ επαγγελματίασ ανωτζρου επιπζδου με ακαδθμαϊκά προςόντα (π.χ. ιδιοκτιτθσ 

ελεγκτικοφ γραφείου, δικθγορικοφ ςυμβουλίου θμικρατικοφ οργανιςμοφ κτλ) 

Ππωσ προκφπτει από τα δεδομζνα, τα υποκείμενα τθσ ζρευνασ φαίνεται να επιλζγουν 

επαγγζλματα, που, όπωσ δείχνουν οι τάςεισ ςτθν κυπριακι κοινωνία, προβλζπουν ότι κα τουσ 

αποφζρουν μεγαλφτερεσ αμοιβζσ. Εφκολα αντιλαμβάνεται κανείσ μια τάςθ προσ επαγγζλματα 

που αποςκοποφν ςε «αςφαλείσ» οικονομικζσ αποδοχζσ, ςε μια περίοδο με αυξανόμενο δείκτθ 

ανεργίασ, ιδιαίτερα ςτισ τάξεισ των νζων. Οι ςυγκεκριμζνεσ επιλογζσ ζχουν ζντονο το ςτοιχείο 

του κοινωνικοφ προςδιοριςμοφ, οριοκετοφνται δθλαδι από το ευρφτερο κοινωνικό 

περιβάλλον, το οποίο χαρακτθρίηεται από επιςφάλεια. Σε κάκε περίπτωςθ, οι επιλογζσ 

γίνονται ς’ ζνα οικογενειακό/κοινωνικό περιβάλλον με ζντονα τα ςθμάδια τθσ οικονομικισ 

αβεβαιότθτασ. 

Οι επαγγελματικζσ κατθγορίεσ που δείχνουν να ςυγκεντρϊνουν τισ περιςςότερεσ 

προτιμιςεισ, κεωρθτικά τουλάχιςτον, καλφπτουν τθν κοινωνικι ανάγκθ τθσ άμεςθσ 

οικονομικισ χρθματοδότθςθσ του οικογενειακοφ προχπολογιςμοφ, είτε μζςω ςπουδϊν, που 

οι υπογιφιοι κεωροφν ότι παρζχουν τίτλουσ με ανάλογθ ανταλλακτικι αξία, είτε (ςτισ 

χαμθλότερεσ κατθγορίεσ) και χωρίσ αυτζσ. Οπότε, ςτθν κατθγορία αυτι των δθλϊςεων 

επαγγελματικισ προτίμθςθσ, περιλαμβάνονται και εκείνοι που ςε άλλα μζρθ του 

ερωτθματολογίου, δθλϊνουν πρόκεςθ άμεςθσ ζνταξθσ ςτθν αγορά εργαςίασ χωρίσ ςπουδζσ. Θ 

περαιτζρω ανάλυςθ με ερευνθτικά δεδομζνα, που ςυνδζονται με άλλεσ κοινωνικζσ 

παραμζτρουσ (επίπεδο εκπαίδευςθσ γονζων, οικονομικι κατάςταςθ τθσ οικογζνειασ, 

επάγγελμα γονζων κ.τ.ς.) ενδεχομζνωσ να μπορεί να δϊςει πιο ολοκλθρωμζνεσ απαντιςεισ, 

ςχετικά με τον κοινωνικό επικακοριςμό των δθλϊςεων επαγγελματικισ προτίμθςθσ. Σε κάκε 

περίπτωςθ οι δθλϊςεισ ς’ αυτό το μζροσ αποτελοφν μια πρϊτθ αλλά ςαφι (τζτοια) ζνδειξθ. 
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Πίνακασ 34:  Ρροτίμθςθ / Επιλογι επαγγζλματοσ ( πρϊτθ επιλογι ) 

 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid   15 2,8 2,8 2,8 

1 191 35,4 35,4 38,2 

2 111 20,6 20,6 58,8 

3 106 19,7 19,7 78,5 

4 85 15,8 15,8 94,2 

5 30 5,6 5,6 99,8 

6 1 ,2 ,2 100,0 

Total 539 100,0 100,0  

 

Στουσ πίνακεσ αυτοφσ, όπου επιχειροφμε να ανιχνεφςουμε προτιμιςεισ/επιλογζσ/ 

προςανατολιςμό, αναφορικά με επαγγζλματα, χωρίσ να ηθτείται μια ςυνδυαςτικι διάηευξθ 

ςπουδϊν και επαγγζλματοσ, θ κυρίαρχθ τάςθ είναι ενδεχομζνωσ θ οικονομικι διαςφάλιςθ. 

Αυτό το ςτοιχείο, ςτο κοινωνικό πλαίςιο μζςα ςτο οποίο επιλζγει επάγγελμα το υποκείμενο 

τθσ ζρευνασ, περιβάλλεται με το ανάλογο «κοινωνικό κφροσ», υπό τθν ζννοια ότι λαμβάνεται 

ςοβαρά υπόψθ θ υλικι ανταμοιβι, ιδιαίτερα ςτισ δφςκολεσ οικονομικζσ ςυνκικεσ που 

διανφουμε και βιϊνουμε. Γνωρίηει εξάλλου ότι ςτο πλικοσ τθσ μεγάλθσ ςτρατιάσ των ανζργων 

και των υποαπαςχολουμζνων/ ετεροαπαςχολθμζνων, μεγάλο ποςοςςτό καταλαμβάνουν οι 

πτυχιοφχοι τριτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ. Δεν υπάρχουν βζβαια ενδείξεισ ότι χωρίσ πτυχίο είναι 

καλφτερεσ οι επαγγελματικζσ προοπτικζσ για να τεκεί ζνα ανάλογο διαηευκτικό ερϊτθμα. 

Πμωσ ο προβλθματιςμόσ για τθν ανταλλακτικι αξία τθσ επζνδυςθσ και τθσ ανάπτυξθσ μιασ 

ανάλογθσ ςτρατθγικισ, με επίκεντρο τισ ςπουδζσ, βρίςκεται αςφαλϊσ υπό κοινωνικι 

δοκιμαςία. Σαφϊσ ανιχνεφεται, εν πάςθ περιπτϊςει, ο κοινωνικόσ επικακοριςμόσ τθσ 

ςυγκεκριμζνθσ προτίμθςθσ/επιλογισ, ιδιαίτερα αν ςυνυπολογίςει κανείσ και τθν κοινωνικι 

προζλευςθ521 των υποκειμζνων τθσ ζρευνασ και μελετιςει τισ ανάλογεσ απαντιςεισ ςτο 
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 πβ. Ραπακωνςταντίνου, Ρ. (2000), οπ.π.ςς. 197-205. 
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ςυγκεκριμζνο ερϊτθμα. Δεν παρουςιάηονται ουςιϊδεισ διαφοροποιιςεισ ςτισ δθλϊςεισ που 

αφοροφν, είτε ςτθ δεφτερθ είτε ςτθν τρίτθ επιλογι επαγγζλματοσ, των υποκειμζνων τθσ 

ζρευνασ522.  

Επιλογζσ - Κατευκφνςεων πουδϊν 

Πίνακασ 35: «Οι επιλογζσ μακθμάτων που ζχεισ κάνει οδθγοφν ςε»:  

 

 
Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid   5 ,9 ,9 ,9 

Κεωρθτικι/κλαςικι 

κατεφκυνςθ 
126 23,4 23,4 24,3 

Κετικι – Ρρακτικι 

κατεφκυνςθ 
293 54,4 54,4 78,7 

Οικονομικι 

κατεφκυνςθ 
93 17,3 17,3 95,9 

Εμπορικι κατεφκυνςθ 22 4,1 4,1 100,0 

Total 539 100,0 100,0  

 

Μεγάλθ δθμοφιλία, όςον αφορά τθν κατεφκυνςθ ςπουδϊν, με βάςθ τισ δθλϊςεισ των 

υποψθφίων, απολαμβάνει θ Κετικι/Ρρακτικι. Ανζκακεν βζβαια ςτθν Κφπρο θ ςυγκεκριμζνθ 

κατεφκυνςθ περιβαλλόταν με μεγάλο κοινωνικό κφροσ, ακόμα και ςε περιόδουσ, όπου 

επαγγελματικά παρουςιαηόντουςαν πολφ πιο ευοίωνεσ προοπτικζσ, ςτθν αντίςτοιχθ 

κεωρθτικι/κλαςικι, ι και ςε άλλεσ κατευκφνςεισ ςπουδϊν. 

Ειδικότερα πάντωσ κατά τθ χρονικι περίοδο διενζργειασ τθσ ζρευνασ, καταγράφεται 

μια τάςθ θ οποία φαίνεται να ςυνεχίηει να υπάρχει και μάλιςτα αυξανόμενθ, προσ αυτι τθν 

κατεφκυνςθ ςπουδϊν, με αντίςτοιχθ μείωςθ και ανάλογεσ απϊλειεσ, τθσ 

κεωρθτικισ/κλαςικισ· ακόμα και τθσ οικονομικισ/εμπορικισ, τθσ οποίασ θ εδραίωςθ, ςε 

παλιότερεσ εποχζσ, τείνει να περιοριςτεί ι και να χακεί, λόγω τθσ επιςφαλοφσ πλζον 

                                                 
522

 Πλοι οι ςχετικοί Ρίνακεσ παρατίκενται ςτο Ραράρτθμα. 
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επαγγελματικισ και οικονομικισ προοπτικισ που παρζχει. Δεν δείχνει ικανι να διαςφαλίςει 

πλζον, οφτε τα ελάχιςτα «ςίγουρα» οικονομικά και επαγγελματικά δεδομζνα, που 

ςυμπορεφονταν μαηί τθσ. 

 Ζνα ςυντριπτικό ποςοςτό εξάλλου, τθσ τάξθσ του 90%, δείχνει μια διακαι πρόκεςθ να 

ςπουδάςει. Είτε ςε δθμόςιο, είτε ςε ιδιωτικό ίδρυμα τριτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ, είτε ςτθν 

Κφπρο και, παραδοςιακά, ςτθν Ελλάδα, είτε ςτο εξωτερικό. 

  

Πίνακασ 36: «Οι επιλογζσ μακθμάτων που ζχεισ κάνει ςτοχεφουν»: 

 

 
Frequency Percent 

Valid 
Percent 

Cumulative 
Percent 

Valid   3 ,6 ,6 ,6 

Να πάρεισ μόνο το 
απολυτιριο του 
Λυκείου 

54 10,0 10,0 10,6 

Να ειςαχκείσ ςε 
κρατικό Ρανεπιςτιμιο 
Κφπρου ι Ελλάδασ 

374 69,4 69,4 80,0 

Να ειςαχκείσ ςε 
ιδιωτικό Ρανεπιςτιμιο 
ςτθν Κφπρο 

27 5,0 5,0 85,0 

Να ειςαχκείσ ςε ΑΤΕΛ 
Ελλάδασ 

13 2,4 2,4 87,4 

Να ειςαχκείσ ςε ΑΕΛ 
Εξωτερικοφ (εκτόσ 
Ελλάδασ) 

50 9,3 9,3 96,7 

Να μπορζςεισ να 
παρακολουκιςεισ τα 
Ρρογράμματα κάποιου 
ιδιωτικοφ κολεγίου 
ςτθν Κφπρο 

18 3,3 3,3 100,0 

Total 539 100,0 100,0  
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Ρρόκειται επίςθσ για μια κοινωνικά οριοκετθμζνθ και προςδιοριςμζνθ επιλογι, αφοφ 

το κοινωνικό πλαίςιο μζςα ςτο οποίο γίνεται, (ςχεδόν) επιβάλλει τθ ςυγκεκριμζνθ 

προτίμθςθ/επιλογι. Ο τελειόφοιτοσ του Ε.Λ. και θ οικογζνειά του επενδφουν ςτισ ςπουδζσ, ςε 

μια προςπάκεια διαμόρφωςθσ κετικϊν προοπτικϊν, όςον αφορά τθ μελλοντικι άςκθςθ 

επαγγζλματοσ αλλά υπακοφοντασ και ςτα κοινωνικά παραγγζλματα, ςχεδόν από ςυνικεια ι 

λόγω ςυςςωρευμζνθσ κοινωνικισ πείρασ που κατευκφνει ς’ ζναν τζτοιο προςανατολιςμό. 

Πίνακασ 37:  Ποςοτικι/ποςοςτιαία κατανομι του δείγματοσ ωσ προσ τθν  Ρρόκεςθ αλλαγισ των 

 επιλογϊν/προτιμιςεων/αποφάςεων/προςανατολιςμοφ 

Ερϊτθμα: «Εκτιμάσ ότι κα άλλαηεσ τϊρα τισ επιλογζσ μακθμάτων 

που ζκανεσ ςτθ Βϋ Λυκείου»; 

 

 
Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid ναι 152 28,2 28,6 28,6 

όχι 380 70,5 71,4 100,0 

Total 532 98,7 100,0  

Missing System 7 1,3   

Total 539 100,0   

     

 

Αξιοςθμείωτθ εν πάςθ περιπτϊςει είναι θ πρόκεςθ αλλαγισ ςτισ επιλογζσ μακθμάτων 

που οι υποψιφιοι ζχουν ιδθ κάνει.  από τθν προθγοφμενθ τάξθ. Ζτςι κι αλλιϊσ ξζρουν ότι 

δραματικζσ αλλαγζσ ςτισ επιλογζσ μεταξφ Βϋκαι ΓϋΛυκείου δεν είναι δυνατζσ και εξάλλου για 

τουσ ςυμμετζχοντεσ ςτο δείγμα το κζμα αυτό ζχει κλείςει και δεν υφίςταται τθ δεδομζνθ 

ςτιγμι που διενεργείται θ ζρευνα. Θ τάςθ όμωσ καταγράφεται, δείχνει μια ρευςτότθτα κι ζνα 

ευμετάβλθτο κοινωνικό πλαίςιο, το οποίο κακορίηει εν πολλοίσ ι και ενδεχομζνωσ 

μεταβάλλει, προτιμιςεισ και επιλογζσ. Μπορεί ςυμπεραςματικά κανείσ να ανιχνεφςει (και) ς 

αυτό το φαινόμενο, ςυγκεκριμζνα κοινωνικά χαρακτθριςτικά, που το προςδιορίηουν ανάλογα. 
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ΠΑΡΑΓΟΝΣΕ/ΛΟΓΟΙ ΕΠΘΡΕΑΜΟΤ ΕΠΙΛΟΓΩΝ 

ΜΑΘΘΜΑΣΩΝ 

Πίνακασ 38: Επιλογζσ μακθμάτων/Επθρεαςμοί 

 

Σι και ςε ποιο βακμό ςε επθρζαςε για να 

καταλιξεισ ςτισ επιλογζσ των μακθμάτων 

ςου; 

κακόλο

υ λίγο 

αρκετ

ά πολφ 

πάρα 

πολφ 

Μ.Ο. Σ.Α. 

% % % % %   

Μου τισ επζβαλαν οι γονείσ μου 75,6 14,2 5,8 2,0 2,4 1,42 ,88 

Αποφάςιςα μόνοσ μου 1,9 4,3 8,2 21,4 64,2 4,42 ,94 

Βάςει τθσ επίδοςθσ που είχα τα 

προθγοφμενα χρόνια 

16,8 16,0 28,1 23,5 15,6 3,05 1,30 

Γιατί τισ ίδιεσ επζλεξαν και οι φίλοι μου 81,4 11,2 4,3 1,5 1,7 1,31 ,77 

Τα ςυγκεκριμζνα μακιματα κεωροφνται ωσ 

τα πιο ςθμαντικά από το ςφνολο τθσ 

κοινωνίασ 

43,2 18,4 18,4 10,6 9,3 2,24 1,35 

Κεωρϊ ζτςι πιο εφκολθ τθν επαγγελματικι 

μου αποκατάςταςθ ςτο μζλλον 

17,9 16,4 18,2 22,9 24,6 3,20 1,43 

Διάβαςα διάφορα ζντυπα  που εκδίδει το 

Υπουργείο Ραιδείασ 

57,4 20,5 13,2 4,8 4,1 1,78 1,11 

Ριρα ςχετικζσ πλθροφορίεσ από το Γραφείο 

Συμβουλευτικισ Αγωγισ  του ςχολείου μου 

39,0 20,8 21,8 10,3 8,1 2,28 1,29 

Ζλαβα υπόψθ τθν οικονομικι κατάςταςθ 

τθσ οικογζνειασ 

49,3 18,8 15,9 7,4 8,5 2,07 1,31 

Άλλο: 29,6 22,2 7,4 3,7 37,0 2,96 1,74 

 

Γενικι Παρατιρθςθ 

Τα ευριματα που καταγράφονται ς’ αυτό τον Ρίνακα είναι, επίςθσ,  εξαιρετικά 

ςθμαντικά. Με τα ερωτιματα που κζςαμε υπόψθ των υποψθφίων, επιχειριςαμε να 

ανιχνεφςουμε τισ τάςεισ, αναφορικά με τισ επιλογζσ μακθμάτων που ζχουν κάνει οι 
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υποψιφιοι. Ενδιαφζρουςα προσ διερεφνθςθ κοινωνικι παράμετροσ μπορεί να κεωρθκεί θ 

διερεφνθςθ των προκζςεϊν τουσ ςχετικά με τισ προοπτικζσ που ανοίγονται ς’ αυτοφσ αν 

ςυνυπολογίςουν αυτό τον παράγοντα (επαγγελματικζσ/οικονομικζσ κτς.). Επιρόςκετα, ςε ποιο 

βακμό και αν ιταν κακοριςτικοί ςτθ διαμόρφωςι τουσ, οριςμζνοι κοινωνικοί ςυντελεςτζσ, 

που κρίκθκαν εκ προοιμίου ςθμαντικοί και προςδιοριςτικοί ςε ςχζςθ με τθ διαμόρφωςι τουσ. 

Αναηθτιςαμε ουςιαςτικά τθν πορεία ςχεδιαςμοφ και προγραμματιςμοφ τθσ ςτρατθγικισ των 

υποψθφίων, προσ τον ςτόχο υλοποίθςθσ του προςανατολιςμοφ τουσ, μζςα από τισ  επιλογζσ 

μακθμάτων που ζχουν κάνει. 

Σθμαντικζσ δυςχζρειεσ, ωσ προσ τθν κοινωνιολογικι διερεφνθςι τθσ, παρουςιάηει θ 

διλωςθ «Αποφάςιςα μόνοσ μου». Θ διλωςθ αυτι, αν δεν ςυνυπολογιςτοφν και άλλεσ που 

αποδίδουν κοινωνικά χαρακτθριςτικά ςτθν τελικι επιλογι, μπορεί να είναι προβλθματικι, ωσ 

προσ τθν τελικι αξιολόγθςι τθσ. Πταν δθλαδι δθλϊνει ο υποψιφιοσ ότι πιρε ο ίδιοσ τθν 

τελικι απόφαςθ, αυτό δεν ςθμαίνει ότι δεν ζλαβε υπόψθ του άλλουσ παράγοντεσ, όπωσ είναι 

θ οικονομικι κατάςταςθ τθσ οικογζνειασ, το ευρφτερο οικογενειακό και κοινωνικό πλαίςιο 

κ.τ.ς. Θ τελικι επιλογι είναι ενδεχομζνωσ ςυνζπεια μιασ προςωπικισ του απόφαςθσ αφοφ 

όμωσ ζχει εν τω μεταξφ ςυνυπολογίςει και άλλουσ, κοινωνικοφσ παράγοντεσ, οι οποίοι 

ςυντελοφν κακοριςτικά ςτθ διαμόρφωςι τθσ. Δφςκολα, δθλαδι, ζνασ υποψιφιοσ, 

οποιαςδιποτε κοινωνικισ κατθγορίασ κα παραδεχκεί ίςωσ, ακόμα και αν υπάρχει τζτοιο 

ενδεχόμενο, ότι οι επιλογζσ του είναι ςτθν πραγματικότθτα επιβολζσ άλλων, οφτε καν των 

κοινωνικοοικονομικϊν ςυνκθκϊν. Στθν πραγματικότθτα όμωσ θ διλωςθ αυτι κα μποροφςε 

ενδεχομζνωσ να ςυμπλθρωκεί ωσ εξισ: «Αποφάςιςα μόνοσ μου, λαμβάνοντασ υπόψθ τα 

κοινωνικά χαρακτθριςτικά που αναπόδραςτα με ςυνοδεφουν». 

 Τεράςτιασ ςθμαςίασ, επομζνωσ, από τθν άποψθ του κοινωνικοφ επικακοριςμοφ, είναι 

το κοινωνικό πλαίςιο μζςα ςτο οποίο ζκανε τισ ςυγκεκριμζνεσ επιλογζσ μακθμάτων. Δθλϊνει 

κατά βάςθ ότι τα επζλεξε μόνοσ του αλλά πρζπει να διερευνθκεί, επιπρόςκετα, ποιοί είναι οι 

παράγοντεσ που ουςιαςτικά του  «υπαγόρευςαν» αυτζσ τισ επιλογζσ: 

Ωσ πρϊτοσ παράγοντασ καταγράφεται ςε πολφ υψθλά ποςοςτά θ επίδοςθ. (67%).Το 

ςυγκεκριμζνο ποςοςτό είναι πολφ υψθλό και ςυνάμα φυςιολογικό. Θ επίδοςθ που 

ςυγκζντρωςε τα προθγοφμενα χρόνια, ζςτω κι αν δεν επθρεάηει άμεςα τισ δυνατότθτεσ και 
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προοπτικζσ πρόςβαςθσ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ, διαμορφϊνει για τον υποψιφιο ζνα 

πλαίςιο «υπαγόρευςθσ» των επιλογϊν μακθμάτων,που κάνει ςτθ ΓϋΛυκείου υπό τθν ζννοια 

τθσ δθμιουργίασ προχποκζςεων επιτυχίασ, με κακαρά εκπαιδευτικοφσ όρουσ, ςφμφωνα και με 

το κεςμικό πλαίςιο και τισ «απαιτιςεισ» του. Θ επίδοςθ των προθγοφμενων χρόνων, τον 

«υποχρεϊνει» (ζμμεςα πλθν ςαφϊσ), να κάνει επιλογζσ μακθμάτων - και ακολοφκωσ ςχολϊν -

ςτισ οποίεσ το ςφςτθμα κακορίηει αν και ςε ποιο βακμό μπορεί να ανταποκρικεί. 

 Το ηιτθμα τθσ επίδοςθσ όμωσ είναι (και) ςτοιχείο με κοινωνικά χαρακτθριςτικά, όπωσ 

προκφπτει από τισ ζρευνεσ523, όχι μόνο τθ ςυγκεκριμζνθ, διαχρονικά και ςε διεκνζσ επίπεδο. 

Από τθ ςτιγμι που πζραν του κεςμικοφ πλαιςίου και των απαιτιςεϊν του κακορίηεται, ςε 

ποιο βακμό είναι υπό διερεφνθςθ- (και) από τθν κοινωνικι προζλευςθ του υποψθφίου δεν 

είναι δυνατόν ο διαμορφωτικόσ ρόλοσ που αςκεί ο παράγοντασ τθσ επίδοςθσ ςτθν επιλογι των 

μακθμάτων να προςεγγιςτεί μονοδιάςτατα και απομονωμζνα. Αντίκετα προςδιορίηεται από 

κοινωνικά χαρακτθριςτικά, οριοκετείται από όλα τα γνωρίςματα και τουσ παράγοντεσ που 

ςυγκροτοφν τθν κοινωνικι προζλευςθ524 του υποψθφίου. 

Ωσ δεφτεροσ παράγοντασ δθλϊνεται θ προοπτικι τθσ επαγγελματικισ αποκατάςταςθσ, 

που ςθμαίνει ότι ςυνδζεται, από τον υποψιφιο,  με τισ ςπουδζσ, που ενδεχομζνωσ κα 

ακολουκιςει ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ ( το ςχετικό ποςοςτό που καταγράφεται ανζρχεται 

ςτο 65%). 

Αρκετά ςθμαντικόσ κεωρείται πάντωσ και ο Ραράγοντασ του κοινωνικοφ κφρουσ,  με το 

οποίο περιβάλλονται τα μακιματα που επιλζγθκαν (Το ςχετικό ποςοςτό εκτείνεται περίπου 

ςτο 40%). 

Ανάλογα ποςοςτά των κετικϊν απζναντί του απαντιςεων αποςπά και ο παράγοντασ 

«Ρλθροφορίεσ από το Γραφείο Ρροςανατολιςμοφ του ςχολείου μου» και κάπωσ υψθλότερα θ 

πολφ ςθμαντικι απο πλευράσ κοινωνικοφ προςδιοριςμοφ διλωςθ ότι ςθμαντικό ρόλο ςτθν 
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 Για τθ ςχζςθ επίδοςθσ – ανιςότθτασ υπάρχουν πολλζσ δθμοςιεφςεισ, είτε ζμμεςεσ αναφορζσ βαςιςμζνεσ ςε 

ζρευνεσ άλλων, είτε ωσ αποτελζςματα ερευνϊν. Ενδεικτικά ςθμειϊνονται εδϊ: Φραγκουδάκθ Α. (1985), οπ.π., 

Gewirtz – Cribb (2011) , Κατανοϊντασ τθν εκπαίδευςθ, Ακινα: Μεταίχμιο (Μετ. Ρανάγου Ε. – Επιμζλεια: 

Τςατςαρϊνθ Α.), Σιάνου Ε. (2006), οπ.π., Κυρίδθσ Αργ. (1997), οπ.π. και Κυρίδθσ Αργ. (2011), οπ.π. ςς. 53 κ.ε. 

(κυρίωσ). 
524

 πβ. Ραπακωνςταντίνου, Ρ. (2000), οπ.π.ςς. 197-205. 
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επιλογι τουσ διαδραμάτιςαν τα οικονομικά δεδομζνα τθσ οικογζνειασ, τα οποία ζλαβαν 

ςοβαρά υπόψθ. 

ΤΜΠΕΡΑΜΑ 

Οι παράγοντεσ που καταγράφουν ςθμαντικά ποςοςτά ςτθν ζρευνα, όπωσ προκφπτει 

από τισ δθλϊςεισ των υποψθφίων και αναφορικά με τθν επίδραςι τουσ ςτθ διαμόρφωςθ των 

επιλογϊν μακθμάτων, πρζπει να προςεγγιςτοφν ωσ ςφνολο και όχι μεμονωμζνα. Συνδζονται 

μεταξφ τουσ και ςυνδιαμορφϊνουν το κοινωνικό πλαίςιο μζςα ςτο οποίο ο υποψιφιοσ κάνει 

τισ επιλογζσ του. Οι επιλογζσ, όπωσ ανιχνεφεται από τα ςτοιχεία ςτθ ςυνολικι τουσ κζαςθ, 

γίνονται άμεςα, με κριτιρια εκπαιδευτικά αλλά ζμμεςα – και, κακόλου λιγότερο κυρίαρχα- 

παρουςιάηουν κοινωνικοφσ επικακοριςμοφσ.  
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ΕΠΙΛΟΓΕ ΠΟΤΔΩΝ 

Γενικι Παρατιρθςθ 

Κρίκθκε ςκόπιμο να διερευνιςουμε αν και ςε ποιο βακμό προκφπτουν κοινωνικοί 

επικακοριςμοί ςτισ επιλογζσ ςπουδϊν525 με βάςθ τα κριτιρια: α) του τόπου επικζντρωςισ 

τουσ β) τθσ αιτιολόγθςθσ των ςυγκεκριμζνων προτιμιςεων και γ) του κλάδου/ςχολισ ςπουδϊν 

τριτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ που επιλζγεται.  

Το  «ποφ», το «Σί» και το «Γιατί» (ςκεπτικό επιλογισ), είναι ενδεχομζνωσ ενδεικτικό 

τθσ κοινωνικισ οριοκζτθςθσ των επιλογϊν και του ανάλογου προςδιοριςμοφ τουσ. Είναι 

επομζνωσ ενδιαφζρον να επιχειριςουμε να ανιχνεφςουμε, μζςα από τα ςτοιχεία τθσ ζρευνασ, 

αν προκφπτει και ςε ποιο βακμό ηιτθμα κοινωνικϊν ανιςοτιτων, αν δθλαδι και ςε ποιο 

βακμό, θ κοινωνικι τάξθ, οι κοινωνικζσ ανιςότθτεσ526 επθρεάηουν τον προςανατολιςμό των 

υποψθφίων, αναφορικά με τισ ςχολζσ και τα ιδρφματα τριτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ, τον 

χϊρο/χϊρα που βρίςκονται, με ό, τι αυτό ςυνεπάγεται, το αιτιολογικό και τθ ςειρά 

προτίμθςθσ, όπωσ αυτι ιεραρχείται από τον ςυγκεκριμζνο πλθκυςμό (με βάςθ τισ δθλϊςεισ). 

Θ απάντθςθ ςτο γενικό ερϊτθμα αν και ςε ποιο βακμό το κοινωνικό πλαίςιο 

διαμόρφωςθσ των ςυγκεκριμζνων προτιμιςεων διαδραματίηει και ςε ποιο βακμό κακοριςτικό 

ρόλο κεωρείται κεφαλαιϊδουσ ςθμαςίασ ςτθν ζρευνά μασ. 

Επιλογζσ πουδϊν/Αιτιολόγθςθ (Ποφ) 

Απ’ όλεσ τισ καταφατικζσ απαντιςεισ ςτα ερωτιματα αυτοφ του Ρίνακα και μάλιςτα 

ςτθν κατθγορία «Ράρα Ρολφ» ςθμειϊνεται το εξαιρετικά υψθλό ποςοςτό (πάνω από 60%) τθσ 

επιλογισ ςτα ξζνα Ρανεπιςτιμια, εκτόσ Ελλάδασ, γιατί «απονζμουν πτυχία με αναγνωριςμζνο  

κφροσ».Άςχετα αν κα το κάνει πράξθ/απόφαςθ ο ςυγκεκριμζνοσ πλθκυςμόσ ι όχι, το 

καταγράφει ωσ δεςπόηουςα τάςθ. Είναι επομζνωσ τεράςτιο το ενδιαφζρον από 

κοινωνιολογικισ ςκοπιάσ να διερευνιςουμε τα ςτοιχεία που προκφπτουν από τουσ 

εξειδικευμζνουσ πίνακεσ και που αφοροφν τθν κάκε κοινωνικι τάξθ ξεχωριςτά και τισ 

αντίςτοιχεσ προτιμιςεισ και επιλογζσ. Αφοφ δθλαδι ςτθν μεγάλθ πλειονότθτά τουσ οι 

υποψιφιοι κεωροφν τα ξζνα Ρανεπιςτιμια καλφτερα με κριτιριο το κφροσ του τίτλου 

                                                 
525

 πβ. Snyders G. (
2
1981) οπ.π. ςς. 169-179 και 382-407. Επίςθσ ςτο: Gewirtz Sh., Ball S. J., Bowe R. (1995) οπ.π. 

ςς. 20-56 και 180-190. 
526

 πβ. Foster P., Gomm R., Hammersley M., (1996). οπ.π., ςς. 1-22. 
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ςπουδϊν που απονζμουν γιατί οι υποψιφιοι ανάλογα με τθν κοινωνικι τάξθ προζλευςισ τουσ 

(δεν) δείχνουν ανάλογθ τελικι προτίμθςθ; Μιπωσ ςυνυπολογίηουν ςτθν τελικι τουσ επιλογι 

και άλλουσ παράγοντεσ προςδιοριςτικοφσ τθσ κοινωνικισ τουσ προζλευςθσ; ενδεχομζνωσ το 

οικογενειακό ειςόδθμα, τθν επαγγελματικι προοπτικι, το επάγγελμα και το επίπεδο 

εκπαίδευςθσ των γονζων τουσ, τθν οικονομικι προοπτικι άςκθςθσ του δικοφ τουσ 

επάγγζλματοσ ςε μια προςπάκεια μζςα από τισ ςπουδζσ να αςκιςουν το 

δικαίωμα/δυνατότθτα κοινωνικισ κινθτικότθτασ και επαναβεβαίωςθσ ι, αντίςτοιχα, 

υπζρβαςθσ του ταξικοφ τουσ προςδιοριςμοφ; Μιπωσ εντζλει θ καταλθκτικι απόφαςθ είναι - 

και ςε ποιο βακμό - κοινωνικά οριοκετθμζνθ και προςδιοριςμζνθ, με δεδομζνο το ανάλογο 

κοινωνικό πλαίςιο, ςτο οποίο γίνονται οι τελικζσ τουσ επιλογζσ; 
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Πίνακασ 39: Επιλογζσ Χϊρασ Σπουδϊν/Κφπροσ ι εξωτερικό; (Αιτιολόγθςθ). 

 

  

πουδζσ ( Ποφ να ςπουδάςω και αιτιολόγθςθ  

του «ποφ») 

κακόλου λίγο αρκετά πολφ πάρα πολφ Μ.Ο. Σ.Α. 

% % % % %   

Κζλω να ςπουδάςω ςτθν Κφπρο για 

οικονομικοφσ λόγουσ  

58,3 16,6 12,8 6,0 6,3 1,85 1,23 

Κζλω να ςπουδάςω ςτθν Κφπρο για να είμαι 

κοντά ςτουσ δικοφσ μου 

52,1 19,2 13,4 7,4 7,8 2,00 1,29 

Κζλω να ςπουδάςω ςτθν Ελλάδα γιατί ζχει 

καλφτερα Ρανεπιςτιμια 

50,2 16,7 15,4 9,3 8,4 2,09 1,33 

Κζλω να ςπουδάςω ςτθν Ελλάδα γιατί ζχει πιο 

«ελεφκερθ ηωι» που ταιριάηει καλφτερα ς’ ζνα 

φοιτθτι 

39,1 14,5 14,9 15,5 16,0 2,55 1,52 

Κζλω να ςπουδάςω ςτο εξωτερικό (εκτόσ 

Ελλάδασ) γιατί ζχει καλφτερα Ρανεπιςτιμια 

τόςο ςε ςχζςθ με τθν Κφπρο όςο και ςε ςχζςθ 

με τθν Ελλάδα  

42,8 14,5 12,8 13,0 16,9 2,47 1,54 

Κζλω να ςπουδάςω ςτο εξωτερικό (εκτόσ 

Ελλάδασ) γιατί εκεί δεν είναι ςυχνά τα 

φαινόμενα των καταλιψεων και των απεργιϊν 

46,8 11,9 10,8 11,5 19,0 2,44 1,60 

Κζλω να ςπουδάςω ςτο εξωτερικό (εκτόσ 

Ελλάδασ) γιατί τα Ρανεπιςτιμια εκεί ζχουν 

καλφτερθ οργάνωςθ  

41,0 9,5 14,0 14,9 20,7 2,65 1,61 

Κζλω να ςπουδάςω ςτο εξωτερικό (εκτόσ 

Ελλάδασ) γιατί τα Ρανεπιςτιμια εκεί 

απονζμουν πτυχία με αναγνωριςμζνο κφροσ 

43,0 12,7 13,6 11,6 19,1 2,51 1,58 

άλλο 25,0 2,8  11,1 61,1 3,81 1,74 
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Σο φαινόμενο των καταλιψεων και των απεργιϊν ςτα Ελλθνικά Πανεπιςτιμια 

Ωσ τάςθ, ανεξάρτθτα αν τελικά υλοποιθκεί ωσ τελικι προτίμθςθ, είναι εξαιρετικά 

ςθμαντικι από άποψθ κοινωνιολογικι. Στο κοινωνικό πλαίςιο που ο υποψιφιοσ κα κάνει τθν 

επιλογι του χϊρου ςπουδϊν του, φαίνεται να είναι ςθμαντικό το ςτοιχείο τθσ ζλλειψθσ 

ςτακερότθτασ που παρατθρείται ςτα ελλθνικά Ρανεπιςτιμια.  Ρρόκειται για μια επιςφάλεια 

που δεν μπορεί να αγνοθκεί ςτθν ζρευνα, αφοφ φαίνεται να λειτουργεί , ϊσ ζνα βακμό,  ωσ 

παράγοντασ αποτρεπτικόσ, γι’ αυτι τθν επιλογι. Μπορεί, ενδεχομζνωσ, να καταγράφεται/ι 

όχι μια κετικι/ι αρνθτικι ςτάςθ απζναντι ςτθν ποιότθτα ςπουδϊν που παρζχονται ςτθν 

Ελλάδα, κα ιταν ίςωσ δυνατι μια κακολικι τάςθ προτίμθςθσ ςτθ χϊρα αυτι για ςυνζχιςθ των 

ςπουδϊν των μακθτϊν του Ε.Λ. τθσ Κφπρου, ίςωσ λόγω κοινισ γλϊςςασ και κουλτοφρασ, αλλά 

και του κόςτουσ φοίτθςθσ, οι απεργίεσ όμωσ και οι ςυχνζσ καταλιψεισ φαίνεται να 

επθρεάηουν αρνθτικά. Άςχετα αν καταλιξουν ςτο ελλθνικό ίδρυμα τριτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ, 

μπορεί και ωσ αναπόφευκτθ τελικι επιλογι, για λόγουσ οικονομικοφσ, το φαινόμενο αυτό 

τείνει να γίνει ςοβαρόσ αποτρεπτικόσ παράγοντασ αρχικισ επιλογισ.  

Ωσ ειδικότεροσ λόγοσ διαμόρφωςθσ τθσ τάςθσ αυτισ, από τθν άποψθ του κοινωνικοφ 

προςδιοριςμοφ τθσ, κα μποροφςε να είναι, θ καταςπατάλθςθ του οικογενειακοφ 

προχπολογιςμοφ, ςε ςπουδζσ με αβζβαιο τζλοσ, ι με χρονικι επιμικυνςι τουσ, πζραν των 

οικονομικϊν αντοχϊν τθσ οικογζνειασ. Ακόμα και ςε χϊρεσ με δίδακτρα ςτθν τριτοβάκμια 

εκπαίδευςθ παρουςιάηονται άλλα κίνθτρα προτίμθςθσ που εξουδετερϊνουν το «ελλθνικό» 

πλεονζκτθμα , όπωσ καταγράφθκε αρχικά (γλϊςςα – κουλτοφρα, δωρεάν ςπουδζσ). Στθ 

Βρεττανία για παράδειγμα προςφζρεται θ δυνατότθτα ολοκλιρωςθσ του πρϊτου πτυχίου ςε 

μόλισ τρία χρόνια ςπουδϊν και ίςωσ και μεταπτυχιακοφ τίτλου με τθν προςκικθ 

εντατικοποιθμζνου προγράμματοσ, διάρκειασ ενόσ μόνο επιπρόςκετου ζτουσ. Καταλιψεισ και 

απεργίεσ δεν παρατθροφνται και με τθν εξαςφάλιςθ ενόσ χαμθλότοκου δανείου, ίςωσ είναι 

μια εφικτι επιλογι, τουλάχιςτον για τα μεςαία, κι όχι μόνο για τα προνομιοφχα, κοινωνικά 

ςτρϊματα. Θ καταγραφι επομζνωσ τθσ ςυγκεκριμζνθσ τάςθσ, είναι ζνα φαινόμενα που πρζπει 

να προςεγγιςτεί ςοβαρά, υπό το πρίςμα των κοινωνικϊν χαρακτθριςτικϊν, που προςδιορίηουν 

τισ, εξ αυτισ διαμορφοφμενεσ, προτιμιςεισ των υποψθφίων. 
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Θ «καλφτερθ οργάνωςθ των ξζνων πανεπιςτθμίων» 

Μπορεί να είναι μφκοσ ι όχι. Δεν είναι αυτό όμωσ που ζχει τθ μζγιςτθ ςθμαςία από 

κοινωνιολογικι ςκοπιά αλλά θ εμπεδωμζνθ πεποίκθςθ ότι τα ελλθνικά πανεπιςτιμια 

κεωροφνται ανοργάνωτα ενϊ τα ξζνα είναι πλιρωσ οργανωμζνα. Ραρά το «ελλθνικό» 

πλεονζκτθμα, όςον αφορά τθν τελικι προτίμθςθ των υποψθφίων, αυτό δείχνει ςε μεγάλο 

βακμό προοδευτικά να εξουδετερϊνεται, από τον παράγοντα «οργάνωςθ», 

ςυνυπολογιηομζνου και του φαινομζνου των καταλιψεων και των απεργιϊν, όπωσ αναλφκθκε 

αμζςωσ πιο πριν.Τα κοινωνικά ςτοιχεία που προςδιορίηουν και αυτι τθν τάςθ είναι εμφανι, 

ανεξάρτθτα από τθν καταλθκτικι ζκβαςθ του καταρτιςμοφ του πίνακα των προτιμιςεων. Είναι 

αξιοςθμείωτθ θ καταγραφι τθσ τάςθσ, θ οποία παρουςιάηει εξαιρετικό ερευνθτικό 

ενδιαφζρον, κακϊσ και θ κατανομι τθσ, κατά κοινωνικι τάξθ, των υποψθφίων. Δεδομζνο είναι 

βζβαια το γεγονόσ ότι το δείγμα και ο υπό διερεφνθςθ πλθκυςμόσ αυτισ τθσ ζρευνασ, αφορά 

μόνο το δθμόςιο ςχολείο, με τα δικά του ιδιαίτερα κοινωνικά χαρακτθριςτικά. Στο ¼ περίπου 

του πλθκυςμοφ, που δεν καταγράφεται (υποψιφιοι που προζρχονται από ιδιωτικά ςχολεία 

και ίςωσ από ανϊτερα ειςοδθματικά ςτρϊματα και από γονείσ με πικανό «ανϊτερο» επίπεδο 

εκπαίδευςθσ), ενδεχομζνωσ τα αντίςτοιχα ποςοςςτά απόρριψθσ του ελλθνικοφ 

πανεπιςτθμίου, με παράλλθλθ προτίμθςθ ςτα πανεπιςτιμια του εξωτερικοφ, να είναι μεγάλα. 

Είναι αξιοςθμείωτο ότι οφτε και θ «Κφπροσ» παρουςιάηεται ωσ πρϊτθ επιλογι, 

ανεξάρτθτα αν ςτθν τελικι κατάρτιςθ του καταλόγου των προτιμιςεϊν τουσ, είναι πικανόν να 

τθσ δϊςουν οι υποψιφιοι μαηί με τθν «Ελλάδα» τα μεγαλφτερα ποςοςςτά.  

Θ τάςθ που καταγράφεται εμφανίηει, αναλογικά, πολφ υψθλά ποςοςτά, με κατεφκυνςθ 

προσ τα ξζνα ιδρφματα τριτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ. Είναι δυνατόν βζβαια, ςχετικά αψιφιςτα, 

να αποδϊςει κανείσ αυτι τθν τάςθ, ςε φαινόμενα ξενομανίασ ι και νεοπλουτιςμοφ, αν όμωσ 

ςυνεξετάςει και τα ευριματα τθσ ζρευνασ, όπωσ ζχουν αξιολογθκεί προθγουμζνωσ, καταλιγει 

ςτο ςυμπζραςμα ότι το φαινόμενο είναι κοινωνικά πιο ςφνκετο. 

Ο υποψιφιοσ ενδεχομζνωσ βλζπει, μζςα από τθν ευδοκίμθςθ των ςπουδϊν του, 

δυνατότθτεσ αναβάκμιςθσ τθσ κοινωνικισ του κζςθσ, ςε ςχζςθ με τθν κοινωνικι του 

προζλευςθ, όπωσ αυτι προκφπτει από τθν οικογενειακι του καταγωγι.  
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Το ξζνο πανεπιςτιμιο φαίνεται να αξιολογείται από τουσ υποψθφίουσ, ωσ θ κατάλλθλθ 

ευκαιρία για υλοποίθςθ αυτϊν των ςτοχεφςεων. Οι τελικζσ του επιλογζσ βζβαια κα γίνουν 

ςυνυπολογίηοντασ τα δεδομζνα, που του παρζχει το κοινωνικό πλεονζκτθμα ι μειονζκτθμα, 

,όπωσ προκφπτει από τθν κοινωνικι του κζςθ και τάξθ. 

Επιλογζσ χολϊν  

Το ποια ςχολι κα επιλζξει ο υποψιφιοσ ενδεχομζνοσ προςδιορίηεται από τισ 

προςωπικζσ του ςτρατθγικζσ, το κοινωνικό πλαίςιο και τθ ςυγκεκριμζνθ κοινωνικι ςυγκυρία.  

Σε περιόδουσ οικονομικισ κρίςθσ, με ςυγκεκριμζνα χαρακτθριςτικά, ενδεχομζνωσ το  

κοινωνικό ςυγκείμενο να διαδραματίηει πιο ζντονο ρόλο, ιδιαίτερα ςιμερα με το κοινωνικό 

δεδομζνο τθσ ανεργίασ των νζων και ειδικότερα των πτυχιοφχων. 

Πίνακασ 40:  Επιλογζσ/ Ρροτιμιςεισ Σχολϊν (πρϊτθ επιλογι) 

 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid   185 34,3 34,3 34,3 

1 111 20,6 20,6 54,9 

2 85 15,8 15,8 70,7 

3 92 17,1 17,1 87,8 

4 51 9,5 9,5 97,2 

5 15 2,8 2,8 100,0 

Total 539 100,0 100,0  

 

Οφείλουμε, μελετϊντασ τα δεδομζνα αυτοφ του Ρίνακα, να πικανολογιςουμε ότι, 

επειδι το κοινωνικό ςυγκείμενο προςδιορίηεται από το χαρακτθριςτικό τθσ αποςφνδεςθσ του 

τίτλου ςπουδϊν από τθν αγορά εργαςίασ, τα παιδιά από μθ προνομιοφχα κοινωνικά 

ςτρϊματα είναι πιο ευάλωτα ςτθ ςυγκυρία. Μςωσ πολφ περιςςότερο (θ ςυγκυρία) να 

προςδιορίηει και να κακορίηει τισ δικζσ τουσ επιλογζσ, απ’ ότι τα παιδιά από τα μεςαία και 

κυρίωσ τα ανϊτερα κοινωνικά ςτρϊματα, αφοφ αυτά δείχνουν να αντζχουν διαχρονικά ςτουσ 

κοινωνικοφσ κλυδωνιςμοφσ. Κα μποροφςε να αναφερκεί ωσ παράδειγμα μια ενδεχόμενθ 

οικονομικι κρίςθ που κα οδθγοφςε ςτθν ανεργία τον ζνα ι και τουσ δυο γονείσ, θ μετατροπι 

τθσ οικογζνειασ ςε μονογονεϊκι κ.τ.ς. Σ’ αυτι τθν περίπτωςθ ζνα παιδί από χαμθλό κοινωνικό 

ςτρϊμα είναι πικανό να οδθγθκεί ςε προτιμιςεισ ςχολϊν, με όχι υψθλζσ προςδοκίεσ, αφοφ 
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ίςωσ ανατρζπεται θ ςτρατθγικι υλοποίθςισ τουσ, λόγω αλλαγισ των οικονομικϊν δεδομζνων 

που είχε μζχρι πρότινοσ.  

Πίνακασ 41:  Επιλογζσ/ Ρροτιμιςεισ Σχολϊν (Δεφτερθ Επιλογι) 
 

 
Frequency Percent 

Valid 
Percent 

Cumulative 
Percent 

Valid   209 38,8 38,8 38,8 

1 105 19,5 19,5 58,3 

2 73 13,5 13,5 71,8 

3 86 16,0 16,0 87,8 

4 51 9,5 9,5 97,2 

5 15 2,8 2,8 100,0 

Total 539 100,0 100,0  

 

Χαρακτθριςτικό είναι το παράδειγμα τθσ, κατά ςυρροιν, επιλογισ του Ραιδαγωγικοφ 

τμιματοσ Δθμοτικισ Εκπαίδευςθσ, παλαιότερα, λόγω πικανισ κετικισ επαγγελματικισ 

προοπτικισ, ι πιο πρόςφατα τθσ Νοςθλευτικισ Σχολισ, ι και τθσ Αςτυνομικισ Ακαδθμίασ, 

όπου ςυμμετζχουν ςε Εξετάςεισ ειδικζσ, όχι ςτισ Ραγκφπριεσ, χιλιάδεσ πτυχιοφχοι! 

 
Πίνακασ 42: Επιλογζσ/ Ρροτιμιςεισ Σχολϊν (Τρίτθ επιλογι) 

 

 
Frequency Percent 

Valid 
Percent 

Cumulative 
Percent 

Valid   253 46,9 46,9 46,9 

1 92 17,1 17,1 64,0 

2 64 11,9 11,9 75,9 

3 70 13,0 13,0 88,9 

4 48 8,9 8,9 97,8 

5 12 2,2 2,2 100,0 

Total 539 100,0 100,0  
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Επιλογζσ πουδϊν/Αιτιολόγθςθ - κεπτικό (  «Γιατί»  ) 
Πίνακασ 43: Επιλογζσ Σπουδϊν/Αιτιολόγθςθ («Γιατί») 

Θζλω να ςπουδάςω: ( Λόγοι ςπουδϊν – Για ποιο λόγο 
να ςπουδάςω;) 

κακόλου λίγο αρκετά πολφ 
πάρα 
πολφ 

Μ.Ο. Τ.Α. 

% % % % %   

Για να ζχω κοινωνικό κφροσ ( όςοι ςπουδάηουν 
κεωρείται από τθν κοινωνία ότι είναι καλφτεροι και 
ζχουν μεγαλφτερθ αξία) 

23,3 21,3 19,8 18,8 16,8 2,85 1,41 

Για να βγάηω εφκολα και πολλά χριματα 7,5 11,4 22,6 27,4 31,2 3,63 1,24 

Για να αςκιςω το επάγγελμα που επικυμϊ 2,8 3,7 11,2 20,3 61,9 4,35 1,01 

Γιατί ζτςι ςυνθκίηεται γενικά 36,2 19,6 22,2 14,2 7,8 2,38 1,31 

Γιατί το κζλουν οι γονείσ (οι δικοί μου) και θ ευρφτερθ 
οικογζνειά μου (ςυγγενείσ) 

41,0 21,1 18,5 10,1 9,3 2,26 1,33 

Γιατί κα ςπουδάςουν και οι φίλοι μου 61,8 20,3 9,0 4,3 4,7 1,70 1,10 

Για να μορφωκϊ και να βοθκιςω τουσ ςυνανκρϊπουσ 
μου ςτον τομζα των ςπουδϊν μου 

13,3 10,7 16,6 18,5 40,9 3,63 1,44 

 

Θ επαγγελματικι προοπτικι και οι οικονομικζσ απολαβζσ φαίνεται να είναι ο κφριοσ 

παράγοντασ που διαμορφϊνει τισ επιλογζσ ςπουδϊν527. Με βάςθ τα ευριματα, ενδεχομζνωσ 

να επιδρά ςτθν επιλογι ςπουδϊν, περιςςότερο θ ανάγκθ για προςοδοφόρο επάγγελμα, παρά 

θ βοφλθςθ των γονζων, ι οι ςχετικζσ ςυηθτιςεισ με τουσ φίλουσ. 

Θ κοινωνικι αλλθλεγγφθ μζςα από το επάγγελμα που προκφπτει από τισ ςπουδζσ 

Ασ δοφμε πιο διεξοδικά αυτό τον ςθμαντικό από πολλζσ απόψεισ Ρίνακα: 

Δφςκολα αποφεφγουν να απαντιςουν κετικά ςτο ερϊτθμα που ςυνδζει τθν επιλογι τουσ με 

τθ μόρφωςθ και τθ βοικεια ςτουσ ςυνανκρϊπουσ. Αντίκετα οι καταφατικζσ απαντιςεισ 

καταγράφουν υψθλοφσ δείκτεσ. Ψυχολογικά – ςυναιςκθματικά ςκεπτόμενοι, είναι ςχεδόν 

αδφνατο να απαντιςουν αρνθτικά.  

  

                                                 
527

 πβ. Snyders G. (
2
1981) οπ.π. ςς. 169-179 και 382-407. Επίςθσ ςτο: Gewirtz Sh., Ball S. J., Bowe R. (1995) οπ.π. 

ςς. 20-56 και 180-190,  και ςτο: Διονφςθσ Γουβιάσ (2010) Διαχρονικι εξζλιξθ των ανιςοτιτων πρόςβαςθσ ςτθν 
τριτοβάκμια εκπαίδευςθ (1993-2004): ενδείξεισ για αντιςτροφι των τάςεων μετά τθν εφαρμογι τθσ 
«μεταρρφκμιςθσ Αρςζνθ» ςτο: Eπικεϊρθςθ Κοινωνικϊν Ερευνϊν, 132-133, B´- Γ´ 2010, 99-146 και ςτο : 
http://www.alfavita.gr/artro.php?id=57899 ]. Ανακτικθκε ςτισ 28.2.2012. Ο ςυγγραφζασ του άρκρου εςτιάηει το 
ερευνθτικό ενδιαφζρον του ςτισ ανιςότθτεσ που παρατθροφντα κατά τθ διαδικαςία πρϋςβαςθσ ςτθν τριτοβάκμια 
εκπαίδευςθ τθσ Ακινασ ωσ αποτζλεςμα των κοινωνικϊν ανιςοτιτων αφενόσ αλλά και του κεςμικοφ πλαιςίου 
αφετζρου με ειδικότερθ επικζντρωςθ ςτθ μεταρρφκμιςθ Αρςζνθ ςτθν Ελλάδα. Ρρόκειται για μια υπόκεςθ που 
μπορεί να ελεγκεί κατά πόςο και ςε ποιο βακμό προκφπτει από τα δεδομζνα κι αυτισ τθσ Ζρευνασ αναφορικά με 
τθν Κφπρο. 
 

http://www.alfavita.gr/artro.php?id=57899
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πουδζσ – Επαγγελματικι προοπτικι – οικονομικζσ απολαβζσ 

Εξάλλου μια τζτοια απάντθςθ δεν τουσ αποςτερεί διόλου το δικαίωμα, ζςτω και 

ςυνδυαςτικά,  να καταγράψουν τθ βοφλθςθ που κυριαρχεί εςωτερικά να ςυςχετίςουν τθν 

επιλογι ςπουδϊν με τθν επαγγελματικι προοπτικι και τισ οικονομικζσ απολαβζσ. 

Συντριπτικό είναι το ποςοςτό που καταγράφεται ςτθν ζρευνα και που ςυνδζει τισ 

ςπουδζσ με τθν άςκθςθ ανάλογου επαγγζλματοσ. Θ καταγραφι αυτισ τθσ προτίμθςθσ δεν 

είναι άςχετθ με τθν ολοζνα και περιςςότερο διογκοφμενθ υποαπαςχόλθςθ ι και ανεργία που 

μαςτίηει τουσ πτυχιοφχουσ τθσ τριτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ. Αυτό είναι ζνα κοινωνικό δεδομζνο 

που δεν βρίςκει εφαρμογι μόνο ςτθν Κφπρο αλλά και ςτθν ευρφτερθ ευρωπαίκι αγορά 

εργαςίασ.Θ τάςθ αυτι είναι φυςιολογικό να καταγράφεται ωσ επικυμία αλλά είναι πολφ 

ςθμαντικό να επιχειριςουμε να ανιχνεφςουμε ςτοιχεία πιο ςυγκεκριμζνων προτιμιςεων 

ςπουδϊν και ειδικότερα κατά κοινωνικι τάξθ και κατθγορία υποψθφίων. Οι ςτοχεφςεισ και ο 

ευρφτεροσ προςανατολιςμόσ με ςυγκεκριμζνεσ αναφορζσ ενδεχομζνωσ να αποκαλφψουν (και) 

ανάλογουσ κοινωνικοφσ επικακοριςμοφσ των επιλογϊν, δεδομζνου του κοινωνικοφ πλαιςίου 

μζςα ςτο οποίο αυτζσ εκφράηονται. 

πουδζσ – Επάγγελμα – Κοινωνικό κφροσ 

Οφτε και το «κοινωνικό κφροσ» και το γόθτρο το αρνοφνται, το οποίο ςυνδυάηει θ 

επιλογι ςπουδϊν και το επάγγελμα που ςκοπεφουν να ακολουκιςουν, ζςτω κι αν καταγράφει 

ςχετικά χαμθλότερο ποςοςτό κετικϊν απαντιςεων και είναι διεςπαρμζνο ςτισ κατθγορίεσ 

«αρκετά – πολφ – πάρα πολφ». 

Οι φίλοι και οι γονείσ ωσ παράγοντασ επθρεαςμοφ των επιλογϊν ςπουδϊν 

Οι υποψιφιοι δθλϊνουν ότι δεν δζχονται επθρεαςμό από φίλουσ και γονείσ όςον 

αφορά τισ προτιμιςεισ και επιλογζσ τουσ. Εννοοφν, ενδεχομζνωσ, ότι δεν δζχονται άμεςθ και a 

priori επιρροι. Ρικανολογείται όμωσ ότι, αν τα ερωτιματα ιταν εμπλουτιςμζνα με τα ςτοιχεία 

που παρακζςαμε (επαγγελματικι προοπτικι – οικονομικζσ απολαβζσ) πικανόν να 

απαντοφςαν κι εδϊ καταφατικά. Και ς’ αυτι τθν περίπτωςθ όμωσ ο κακοριςμόσ τθσ επιλογισ 

ςπουδϊν φαίνεται να είναι με κριτιρια επαγγελματικά/οικονομικά και τα ςυνακόλουκα 

κίνθτρα. 
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ΤΓΚΡΙΣΙΚΟΙ ΠΙΝΑΚΕ/ΧΟΛΙΑ 

Γενικι Παρατιρθςθ 

 Μζχρι τϊρα επιχειριςαμε να διερευνιςουμε τθν πικανι επίδραςθ τθσ κοινωνικισ 

προζλευςισ τουσ, ςτισ προτιμιςεισ/επιλογζσ των μακθτϊν/υποψθφίων, τμθματικά.Θ 

διερεφνθςθ ςτθρίχτθκε ςε μια ποςοτικι και ποςοςτιαία κατανομι του δείγματοσ. Κεωριςαμε 

ωσ βαςικά ςτοιχεία που τθ ςυνκζτουν, το οικογενειακό ειςόδθμα, το επάγγελμα των γονζων 

και το επίπεδο εκπαίδευςισ τουσ. Σε κάκιε περίπτωςθ, μελετιςαμε, με βάςθ τισ δθλϊςεισ των  

ςυμμετεχόντων ςτο δείγμα, κατά κατθγορία, αν και ςε ποιο βακμό επθρεάηει τισ προτιμιςεισ 

επιλογζσ τουσ, το κάκε ςτοιχείο ξεχωριςτά. 

Ζνασ ςυνδυαςμόσ ευρθμάτων που αφοροφν ςτθν κοινωνικι προζλευςθ των 

υποψθφίων ενδεχομζνωσ να είναι περιςςότερο διαφωτιςτικόσ και αποκαλυπτικόσ. Γι’ αυτό 

τον λόγο, με τθ βοικεια των δεδομζνων τθσ ζρευνασ, που καταχωροφνται ςτουσ πιο κάτω 

ςυγκριτικοφσ πίνακεσ, επιχειροφμε, ςτθ ςυνζχεια, να ανιχνεφςουμε ποια κατθγορία 

μακθτϊν/υποψθφίων ανταποκρίνεται περιςςότερα κετικά ι και ανθτικά, ςυγκριτικά με τισ 

άλλεσ, ςε ςυγκεκριμζνα ερωτιματα που τουσ είχαν τεκεί, τα οποία ςχετίηονται με τισ 

προτιμιςεισ/επιλογζσ τουσ. Σε κάκε περίπτωςθ, οι απαντιςεισ που δίνονται ςτα ερωτιματα, 

αξιολογοφνται ςτθ βάςθ του κριτθρίου τθσ κετικότερθσ ςτάςθσ τθσ κάκε κατθγορίασ, κατά 

κατιοφςα κλίμακα. 

Με αυτό τον πιο ςφνκετο τρόπο ανάλυςθσ και ερμθνείασ των ευρθμάτων, παρζχεται θ 

δυνατότθτα ςτον ερευνθτι να διαπιςτϊςει, ενδεχομζνωσ αποτελεςματικότερα, μζςα από τθν 

ποιοτικι τουσ επεξεργαςία, αν και ςε ποιο βακμό θ κοινωνικι προζλευςθ528 των υποψθφίων 

διαδραματίηει κακοριςτικό ρόλο και επθρεάηει τισ επιλογζσ τουσ.  

Θ ςτρατθγικι που ενδεχόμενα ακολουκοφν οι υποψιφιοι είναι, τζλοσ, ζνα ηιτθμα που 

κα επιχειριςουμε να διερευνιςουμε. Αν και ςε ποιο βακμό είναι κοινωνικά οριοκετθμζνθ και 

προςδιοριςμζνθ. Ραρατθροφνται - και ςε ποια ζκταςθ - κοινωνικοί επικακοριςμοί ςτο 

ςχεδιαςμό και τθν ανάπτυξι τθσ, δεδομζνου του κεςμικοφ πλαιςίου που διζπει το 

εκπαιδευτικό ςφςτθμα; 

                                                 
528

 πβ. Ραπακωνςταντίνου, Ρ. (2000), οπ.π.ςς. 197-205. 
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Πίνακασ 44:  Επάγγελμα Γονζων και επιλογζσ τελειοφοίτων Ε.Λ /υποψθφίων πρόςβαςθσ ςτα ΑΕΙ 

ΔΘΛΩΕΙ ΣΑΣΙΣΙΚΑ ΘΜΑΝΣΙΚΑ ΕΤΡΘΜΑΣΑ 
(Διαφοροποιιςεισ ανά επαγγελματικι 
κατθγορία) 

Επιςκζπτονται το ςχολείο ςου και ρωτοφν 
για τθν πρόοδό ςου 

2.00 – 3.00 
5.00 – 3.00 

Είναι ςυνζχεια δίπλα ςου με όλουσ τουσ 
τρόπουσ και ςε εμψυχϊνουν                               

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Σε βοθκοφν ςτθ μελζτθ ςου 2.00 – 3.00 

Σε πιζηουν για να φζρνεισ καλοφσ 
βακμοφσ             

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Με αμοιβζσ ςε ωκοφν ςε καλφτερεσ 
επιδόςεισ       

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Σου παρακζτουν ςυνζχεια παραδείγματα 
άλλων ςυμμακθτϊν ςου για να τουσ 
μιμθκείσ          

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Δεν δίνουν ιδιαίτερθ ςθμαςία ςτθν 
προςπάκειά ςου και λζνε ότι ςου ζχουν 
εμπιςτοςφνθ 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Φροντίηουν να ζχεισ τουσ καλφτερουσ 
εκπαιδευτικοφσ για εξωςχολικι βοικεια   

2.00 - 3.00 
5.00 – 3.00 

Σε επιπλιττουν ςυνεχϊσ για να 
βελτιϊνεςαι 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Σε επαινοφν διαρκϊσ και ζτςι ςε 
ενκαρρφνουν 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Σου λζνε ςυνζχεια ότι κάνουν τα πάντα 
για ςζνα κι εςφ οφείλεισ να μθν τουσ 
απογοθτεφςεισ               

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Σου λζνε διαρκϊσ ότι εςφ ζχεισ τισ 
ευκαιρίεσ που δεν είχαν εκείνοι, ότι ζχουν 
όνειρα για ςζνα και το μόνο που ηθτάνε 
είναι να διαβάηεισ για να τα 
πραγματοποιιςεισ 

 
3.00 – 2.00 

Ραρακολουκείσ ιδιαίτερα μακιματα / 
φροντιςτιρια; 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Κεωρϊ απαραίτθτθ τθν εξωςχολικι 
βοικεια για τισ ειςαγωγικζσ  εξετάςεισ 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Κζλω να ζχω υψθλι επίδοςθ ςτο ςχολείο Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Μου το επζβαλαν οι γονείσ μου να 
παρακολουκϊ φροντιςτιρια 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 
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ΔΘΛΩΕΙ ΣΑΣΙΣΙΚΑ ΘΜΑΝΣΙΚΑ ΕΤΡΘΜΑΣΑ 
(Διαφοροποιιςεισ ανά επαγγελματικι 
κατθγορία) 

Το κάνουν γενικά όλα τα παιδιά τθσ 
θλικίασ μου 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Με βοθκά το ότι ςτο φροντιςτιριο δεν 
υπάρχει πρόβλθμα πεικαρχίασ 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Με βοθκά το ότι ςτο φροντιςτιριο είναι 
πιο λίγα τα παιδιά ςτθν τάξθ 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Κεωρϊ ότι οι κακθγθτζσ ενδιαφζρονται 
περιςςότερο για τθν πρόοδο μου και με 
βοθκοφν περιςςότερο ςτο φροντιςτιριο 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Κεωρϊ ότι ςτο φροντιςτιριο είναι πιο 
κατανοθτό το μάκθμα 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Μετά τθν αποφοίτθςι ςου από το Λφκειο 
(επιλογζσ) 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Μου τισ επζβαλαν οι γονείσ μου Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Αποφάςιςα μόνοσ μου Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Βάςει τθσ επίδοςθσ που είχα τα 
προθγοφμενα χρόνια 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Γιατί τισ ίδιεσ επζλεξαν και οι φίλοι μου Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Τα ςυγκεκριμζνα μακιματα κεωροφνται 
ωσ τα πιο ςθμαντικά από το ςφνολο τθσ 
κοινωνίασ 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Κεωρϊ ζτςι πιο εφκολθ τθν 
επαγγελματικι μου αποκατάςταςθ ςτο 
μζλλον 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Διάβαςα διάφορα ζντυπα  που εκδίδει το 
Υπουργείο Ραιδείασ 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Ριρα ςχετικζσ πλθροφορίεσ από το 
Γραφείο Συμβουλευτικισ Αγωγισ  του 
ςχολείου μου 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Ζλαβα υπόψθ τθν οικονομικι κατάςταςθ 
τθσ οικογζνειασ 

3.00 – 1.00 

Εκτιμάσ ότι κα άλλαηεσ τϊρα τισ επιλογζσ 
μακθμάτων που ζκανεσ ςτθ Βϋ Λυκείου; 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Κζλω να ςπουδάςω ςτθν Κφπρο για 
οικονομικοφσ λόγουσ 

3.00 – 2.00 
3.00 – 5.00 
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ΔΘΛΩΕΙ ΣΤΑΤΛΣΤΛΚΑ ΣΘΜΑΝΤΛΚΑ ΕΥΘΜΑΤΑ 
(Διαφοροποιιςεισ ανά επαγγελματικι 
κατθγορία) 

Κζλω να ςπουδάςω ςτθν Κφπρο για να 
είμαι κοντά ςτουσ δικοφσ μου 

3.00 – 1.00 

Κζλω να ςπουδάςω ςτθν Ελλάδα γιατί 
ζχει καλφτερα Ρανεπιςτιμια 

2.00 – 4.00 
2.00 – 5.00 

Κζλω να ςπουδάςω ςτθν Ελλάδα γιατί 
ζχει πιο «ελεφκερθ ηωι» που ταιριάηει 
καλφτερα ς’ ζνα φοιτθτι 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Κζλω να ςπουδάςω ςτο εξωτερικό (εκτόσ 
Ελλάδασ) γιατί ζχει καλφτερα 
Ρανεπιςτιμια τόςο ςε ςχζςθ με τθν 
Κφπρο όςο και ςε ςχζςθ με τθν Ελλάδα 

2.00 – 3.00 
5.00 – 3.00 

Κζλω να ςπουδάςω ςτο εξωτερικό (εκτόσ 
Ελλάδασ) γιατί εκεί δεν είναι ςυχνά τα 
φαινόμενα των καταλιψεων και των 
απεργιϊν 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Κζλω να ςπουδάςω ςτο εξωτερικό (εκτόσ 
Ελλάδασ) γιατί τα Ρανεπιςτιμια εκεί 
ζχουν καλφτερθ οργάνωςθ 

2.00 -  300 
5.00 – 3.00 

Κζλω να ςπουδάςω ςτο εξωτερικό (εκτόσ 
Ελλάδασ) γιατί τα Ρανεπιςτιμια εκεί 
απονζμουν πτυχία με αναγνωριςμζνο 
κφροσ 

5.00 – 3.00 

 

Στον πιο πάνω πίνακα το επάγγελμα των γονζων  εξετάηεται ωσ αφετθριακι κζςθ των 

μακθτϊν/υποψθφίων και τίκεται υπό διερεφνθςθ αν και ςε ποιο βακμό λειτουργεί ωσ 

κριτιριο των επιλογϊν/προτιμιςεϊν τουσ κακϊσ και γενικότερα τθσ κατεφκυνςθσ και του 

προςανατολιςμοφ τουσ αναφορικά με τισ ςπουδαςτικζσ και επαγγελματικζσ τουσ προοπτικζσ. 

Στο ςυγκεκριμζνο ερϊτθμα θ κατθγορία των γονζων που βρίςκονται ςτθ «χαμθλότερθ» 

αλλά και τθν «υψθλότερθ» τάξθ φαίνεται να επιδεικνφουν μεγαλφτερο ενδιαφζρον ςε 

ςφγκριςθ με τθν κατθγορία τθσ μεςαίασ τάξθσ ( Δθμόςιοι και Λδιωτικοί Υπάλλθλοι/ 

τραπεηικοί/Υπάλλθλοι θμικρατικϊν οργανιςμϊν κλπ.) Ανάλογθ είναι θ «ςυμπεριφορά» ςτο 

δείγμα και αναφορικά με το βαςικό ερϊτθμα για τθν προςφυγι ςτθν εξωςχολικι βοικεια, ςε 
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ςχζςθ με τθ διαδικαςία επιτυχοφσ και αποτελεςματικισ ςυμμετοχισ ςτισ Ραγκφπριεσ 

Εξετάςεισ529.  

Ριο κετικι ανταπόκριςθ ςτο ερϊτθμα, που ςθμαίνει ότι τθν επιδιϊκουν και τθ 

κεωροφν πιο ςθμαντικι, ςε ςφγκριςθ με τθν κατθγορία των Υπαλλιλων, για τθν υλοποίθςθ τθσ 

ςτρατθγικισ που ανζπτυξαν με τα παιδιά τουσ, είχαν οι πιο χαμθλζσ αλλά και οι πιο υψθλζσ 

επαγγελματικζσ κατθγορίεσ/τάξεισ. 

Με βάςθ, επίςθσ, τα ευριματα τθσ ζρευνασ ιδιαίτερο και πιο αυξθμζνο ενδιαφζρον για 

τθν πρόοδο/επίδοςθ των παιδιϊν τουσ , ςυγκριτικά, φαίνεται να δείχνουν, οι γονείσ τθσ 

κατθγορίασ 2 και 5 ςε ςχζςθ με τθν κατθγορία 3, όπωσ και πιο πάνω ςθμειϊνεται.   

Ρρόκειται ςτθν πραγματικότθτα για ζνα εφρθμα με ζντονα ςτοιχεία κοινωνικοφ 

προςδιοριςμοφ και ανάλογθσ οριοκζτθςθσ: Οι γονείσ με επαγγζλματα χαμθλοφ κοινωνικοφ 

κφρουσ και μικρισ ανταλλακτικισ αξίασ ωσ προσ τθν οικονομικι τουσ ανταπόδοςθ, επιηθτοφν 

για τα παιδιά τουσ καλφτερεσ ςυνκικεσ διαβίωςθσ και βελτίωςθ τθσ κοινωνικισ τουσ κζςθσ, 

κεωρϊντασ ότι αυτό μπορεί να γίνει μζςα από τισ ςπουδζσ τουσ, με απότοκο ίςωσ ζνα 

ανάλογο επάγγελμα. Οι γονείσ τθσ κατθγορίασ 5, που είναι ςτθν πταγματικότθτα άτομα που 

αςκοφν επάγγελμα με ςχετικά καλοφσ οικονομικοφσ όρουσ – ανικουν κατά βάςθ ςε μια 

μεςαία τάξθ με ανοδικοφσ όρουσ ανζλιξθσ και προοπτικϊν – κζλουν να διατθρθκεί και ςτα 

παιδιά τουσ θ ςχετικά προνομιακι κοινωνικι τουσ κζςθ. Υπ’ αυτό το πρίςμα οι ςπουδζσ 

κρίνονται ενδεχομζνωσ ωσ αποτελεςματικόσ τρόποσ διαςφάλιςθσ των κεκτθμζνων τθσ τάξθσ 

τουσ. Θ κατθγορία 3 που δείχνει μικρότερο ενδιαφζρον, όχι βεβαίωσ ανφπαρκτο, παρουςιάηει 

ίςωσ ςθμάδια κοινωνικισ αλλοτρίωςθσ, επειδι κεωρεί το δικό τθσ επάγγελμα, ωσ απόδειξθ 

παγίωςθσ των κοινωνικϊν δεδομζνων τα οποία πολφ δφςκολα αλλάηουν. Δεν απορρίπτουν τισ 

προοπτικζσ ανοδικισ κοινωνικισ κινθτικότθτασ για τα παιδιά τουσ μζςα από τισ ςπουδζσ, θ 

απαγγελματικι κζςθ των ιδίων όμωσ ενδεχόμενα να τουσ αποςτερεί μια αιςιόδοξθ προοπτικι, 

που κα τουσ οδθγοφςε ςε ζκφραςθ μεγαλφτερου ενδιαφζροντοσ για τισ ςπουδζσ των παιδιϊν 

τουσ. 

                                                 
529

 πβ. ηακέινο, Γ. (1999) ,νπ.π.ζ.85 θαη : Κνληνγηαλλνπνύινπ‐Πνιπδσξίδε, Γ. (1999). νπ.π.ζζ.13,81,91. 
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 ΕΠΙΠΕΔΟ ΕΚΠΑΙΔΕΤΘ ΠΑΣΕΡΑ ΚΑΙ ΕΠΙΛΟΓΕ 

ΣΕΛΕΙΟΦΟΙΣΩΝ Ε.Λ. 

 (υγκριτικοί Πίνακεσ ανά κατθγορία) 

Πίνακασ 45: Επίπεδο Εκπαίδευςθσ Ρατζρα και Επιλογζσ Σπουδϊν 

ΔΘΛΩΕΙ ΣΤΑΤΛΣΤΛΚΑ ΣΘΜΑΝΤΛΚΑ ΕΥΘΜΑΤΑ 

Κζλω να ςπουδάςω ςτο εξωτερικό (εκτόσ 
Ελλάδασ) γιατί τα Ρανεπιςτιμια εκεί 
απονζμουν πτυχία με αναγνωριςμζνο 
κφροσ 

1.00 – 4.00 

Κζλω να ςπουδάςω ςτο εξωτερικό (εκτόσ 
Ελλάδασ) γιατί τα Ρανεπιςτιμια εκεί 
ζχουν καλφτερθ οργάνωςθ 

1.00– 4.00 
2.00 – 4.00 
3.00 – 4.00 

Κζλω να ςπουδάςω ςτο εξωτερικό (εκτόσ 
Ελλάδασ) γιατί εκεί δεν είναι ςυχνά τα 
φαινόμενα των καταλιψεων και των 
απεργιϊν 

1.00– 4.00 

Κζλω να ςπουδάςω ςτο εξωτερικό (εκτόσ 
Ελλάδασ) γιατί ζχει καλφτερα 
Ρανεπιςτιμια τόςο ςε ςχζςθ με τθν 
Κφπρο όςο και ςε ςχζςθ με τθν Ελλάδα 

1.00– 4.00 
2.00 – 4.00 
3.00 – 4.00 

Κζλω να ςπουδάςω ςτθν Ελλάδα γιατί 
ζχει πιο «ελεφκερθ ηωι» που ταιριάηει 
καλφτερα ς’ ζνα φοιτθτι 

2.00 – 4.00 

Κζλω να ςπουδάςω ςτθν Ελλάδα γιατί 
ζχει καλφτερα Ρανεπιςτιμια 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Κζλω να ςπουδάςω ςτθν Κφπρο για να 
είμαι κοντά ςτουσ δικοφσ μου 

4.00 – 1.00 
4.00 – 2.00 
4.00 – 3.00 

Κζλω να ςπουδάςω ςτθν Κφπρο για 
οικονομικοφσ λόγουσ 

4.00 – 1.00 
4.00 – 3.00 

Ζλαβα υπόψθ τθν οικονομικι κατάςταςθ 
τθσ οικογζνειασ 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Ριρα ςχετικζσ πλθροφορίεσ από το 
Γραφείο Συμβουλευτικισ Αγωγισ  του 
ςχολείου μου 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Διάβαςα διάφορα ζντυπα  που εκδίδει το 
Υπουργείο Ραιδείασ 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 
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ΔΘΛΩΕΙ ΣΤΑΤΛΣΤΛΚΑ ΣΘΜΑΝΤΛΚΑ ΕΥΘΜΑΤΑ 

Κεωρϊ ζτςι πιο εφκολθ τθν 
επαγγελματικι μου αποκατάςταςθ ςτο 
μζλλον 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Τα ςυγκεκριμζνα μακιματα κεωροφνται 
ωσ τα πιο ςθμαντικά από το ςφνολο τθσ 
κοινωνίασ 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Γιατί τισ ίδιεσ επζλεξαν και οι φίλοι μου Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Βάςει τθσ επίδοςθσ που είχα τα 
προθγοφμενα χρόνια 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Αποφάςιςα μόνοσ μου Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Μου τισ επζβαλαν οι γονείσ μου Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Μετά τθν αποφοίτθςι ςου από το Λφκειο Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 
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Πίνακασ 46:  Επίπεδο Εκπαίδευςθσ Μθτζρασ και Επιλογζσ  Σπουδϊν 

ΔΘΛΩΕΙ ΣΤΑΤΛΣΤΛΚΑ ΣΘΜΑΝΤΛΚΑ ΕΥΘΜΑΤΑ 

Κζλω να ςπουδάςω ςτο εξωτερικό (εκτόσ 
Ελλάδασ) γιατί τα Ρανεπιςτιμια εκεί 
απονζμουν πτυχία με αναγνωριςμζνο 
κφροσ 

 
1.0 – 4.0 
2.0 – 4.0 

Κζλω να ςπουδάςω ςτο εξωτερικό (εκτόσ 
Ελλάδασ) γιατί τα Ρανεπιςτιμια εκεί 
ζχουν καλφτερθ οργάνωςθ 

1.0 – 4.0 
2.0 – 4.0 
3.0 – 4.0 

Κζλω να ςπουδάςω ςτο εξωτερικό (εκτόσ 
Ελλάδασ) γιατί εκεί δεν είναι ςυχνά τα 
φαινόμενα των καταλιψεων και των 
απεργιϊν 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Κζλω να ςπουδάςω ςτο εξωτερικό (εκτόσ 
Ελλάδασ) γιατί ζχει καλφτερα 
Ρανεπιςτιμια τόςο ςε ςχζςθ με τθν 
Κφπρο όςο και ςε ςχζςθ με τθν Ελλάδα 

1.0 -  4.0 
2.0  -  4.0 

Κζλω να ςπουδάςω ςτθν Ελλάδα γιατί 
ζχει πιο «ελεφκερθ ηωι» που ταιριάηει 
καλφτερα ς’ ζνα φοιτθτι 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Κζλω να ςπουδάςω ςτθν Ελλάδα γιατί 
ζχει καλφτερα Ρανεπιςτιμια 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Κζλω να ςπουδάςω ςτθν Κφπρο για να 
είμαι κοντά ςτουσ δικοφσ μου 

4.0 – 3.0 
 

Κζλω να ςπουδάςω ςτθν Κφπρο για 
οικονομικοφσ λόγουσ 

4.0 –  1.0 
4.0   –  2.0 

Ζλαβα υπόψθ τθν οικονομικι κατάςταςθ 
τθσ οικογζνειασ 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Ριρα ςχετικζσ πλθροφορίεσ από το 
Γραφείο Συμβουλευτικισ Αγωγισ  του 
ςχολείου μου 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Διάβαςα διάφορα ζντυπα  που εκδίδει το 
Υπουργείο Ραιδείασ 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Κεωρϊ ζτςι πιο εφκολθ τθν 
επαγγελματικι μου αποκατάςταςθ ςτο 
μζλλον 

3.00 – 4.00 
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ΔΘΛΩΕΙ ΣΤΑΤΛΣΤΛΚΑ ΣΘΜΑΝΤΛΚΑ ΕΥΘΜΑΤΑ 

Τα ςυγκεκριμζνα μακιματα κεωροφνται 
ωσ τα πιο ςθμαντικά από το ςφνολο τθσ 
κοινωνίασ 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Γιατί τισ ίδιεσ επζλεξαν και οι φίλοι μου Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Βάςει τθσ επίδοςθσ που είχα τα 
προθγοφμενα χρόνια 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Αποφάςιςα μόνοσ μου Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Μου τισ επζβαλαν οι γονείσ μου Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Μετά τθν αποφοίτθςι ςου από το Λφκειο Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

 

Ο Συγκριτικόσ Ρίνακασπου εμφανίηει τισ προτιμιςεισ/επιλογζσ των κατθγοριϊν που 

αφοροφν ςτο επίπεδο Εκπαίδευςθσ των γονζων, δείχνει παρόμοιεσ τάςεισ, με τον αντίςτοιχο , 

που αφορά ςτο Οικογενειακό Ειςόδθμα. Οι ςυμμετζχοντεσ ςτο δείγμα δείχνουν να ζχουν μια 

τάςθ προτίμθςθσ ςτο εξωτερικό (εκτόσ Ελλάδασ και Κφπρου) θ οποία παρουςιάηεται τόςο 

ανεβαςμζνθμ όςο πιο χαμθλά ςτθν κοινωνικι κλίμακα βρίςκεται κάποιοσ υποψιφιοσ. Θ 

επιλογι αυτι ςυγκεντρϊνει δθλαδι μεγαλφτερο αρικμό μεταξφ των μελϊν τθσ κατθγορίασ 

«παιδιά με γονείσ αποφοίτουσ Δθμοτικοφ Σχολείου», παρά μεταξφ των παιδιϊν τθσ 

κατθγορίασ «παιδιά με γονείσ αποφοίτουσ τριτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ», τα οποία προτιμοφν 

να παραμείνουν για ςπουδζσ ςτθν Κφπρο. Ενδεχομζνωσ να επιδιϊκουν με αυτό τον τρόπο να 

μεγιςτοποιιςουν τισ δυνατότθτζσ τουσ για καλφτερθ επαγγελματικι προοπτικι με καλφτερο 

ειςόδθμα, ςε ςχζςθ με τουσ γονείσ τουσ. Φαίνεται να ςτοχεφουν ςε μια ανοδικι μορφι 

κοινωνικισ κινθτικότθτασ. Αντίκετα θ κατθγορία «παιδιά με γονείσ αποφοίτουσ τριτοβάκμιασ 

εκπαίδευςθσ», παρουςιάηει ζναν ςυντθρθτιςμό ςτισ επιλογζσ τθσ. Θ υπάρχουςα κατάςταςθ 

(κοινωνικό status), μάλλον τθ «βολεφει». Το φαινόμενο των καταλιψεων και των απεργιϊν 

που παρατθρείται, κυρίωσ και ςε μεγάλο βακμό, ςτθν Ελλάδα και που αναπόφευκτα 

επθρεάηει τθν ολοκλιρωςθ των ςπουδϊν και κακυςτερεί τθν επαγγελματικι αποκατάςταςθ, 

οδθγεί ςε ςκεπτικιςμό , πιο πολφ τα παιδιά των χαμθλότερων κοινωνικϊν κατθγοριϊν, ςε 

ςφγκριςθ με αυτά που προζρχονται από υψθλότερεσ κοινωνικζσ κατθγορίεσ. 



324 

 

Αξιοςθμείωτθ είναι θ «ςυμπεριφορά» των ςυμμετεχόντων ςτο δείγμα, με προζλευςθ από 

γονείσ αποφοίτουσ τεχνικισ ςχολισ (ιδίωσ ο πατζρασ, όπου ζχουμε ςτθν ζρευνα αξιοςθμείωτθ 

καταγραφι ικανοποιθτικοφ δείγματοσ ςε αντίκεςθ με τισ μθτζρεσ των οποίων θ ςυμμετοχι 

ςτο δείγμα όςο αφορά αυτι τθν κατθγορία είναι αμελθτζα, τθσ τάξεωσ του 3,5%). 

Αντιμετωπίηουν με αρκετό ςκεπτικιςμό και επιφφλαξθ τα ιδρφματα τριτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ 

τθσ Ελλάδασ λόγω των ςυχνϊν, όπωσ δθλϊνουν, απεργιϊν και καταλιψεων και τθσ κακισ τουσ 

οργάνωςθσ. Αντίκετα επιδιϊκουν και ςτοχεφουν τισ πιο «ςίγουρεσ» λφςεισ των ξζνων 

Ρανεπιςτθμίων, που κα τουσ επιτρζψουν να ζχουν πιο ςτακερζσ κοινωνικζσ προοπτικζσ, 

μορφωτικά και κατά ςυνζπεια επαγγελματικά, πιο βζβαιθ ανοδικοφ τφπου κοινωνικι 

κινθτικότθτα. 
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 ΕΠΙΔΟΘ ΚΑΙ ΕΠΙΛΟΓΕ 

Πίνακασ 47: Επίδοςθ ςτθ  Γϋ Λυκείου και Επιλογζσ – Συγκριτικόσ  Ρίνακασ ανά κατθγορία κοινωνικισ  

προζλευςθσ] 

ΔΘΛΩΕΙ ΣΤΑΤΛΣΤΛΚΑ ΣΘΜΑΝΤΛΚΑ ΕΥΘΜΑΤΑ 

Κζλω να ςπουδάςω ςτο εξωτερικό (εκτόσ 
Ελλάδασ) γιατί τα Ρανεπιςτιμια εκεί 
απονζμουν πτυχία με αναγνωριςμζνο 
κφροσ 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Κζλω να ςπουδάςω ςτο εξωτερικό (εκτόσ 
Ελλάδασ) γιατί τα Ρανεπιςτιμια εκεί 
ζχουν καλφτερθ οργάνωςθ 

3.00– 4.00 

Κζλω να ςπουδάςω ςτο εξωτερικό (εκτόσ 
Ελλάδασ) γιατί εκεί δεν είναι ςυχνά τα 
φαινόμενα των καταλιψεων και των 
απεργιϊν 

3.00– 4.00 

Κζλω να ςπουδάςω ςτο εξωτερικό (εκτόσ 
Ελλάδασ) γιατί ζχει καλφτερα 
Ρανεπιςτιμια τόςο ςε ςχζςθ με τθν 
Κφπρο όςο και ςε ςχζςθ με τθν Ελλάδα 

3.00– 4.00 

Κζλω να ςπουδάςω ςτθν Ελλάδα γιατί 
ζχει πιο «ελεφκερθ ηωι» που ταιριάηει 
καλφτερα ς’ ζνα φοιτθτι 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία  

Κζλω να ςπουδάςω ςτθν Ελλάδα γιατί 
ζχει καλφτερα Ρανεπιςτιμια 

2.00 – 4.00 

Κζλω να ςπουδάςω ςτθν Κφπρο για να 
είμαι κοντά ςτουσ δικοφσ μου 

4.00 – 2.00 
4.00 – 3.00 

Κζλω να ςπουδάςω ςτθν Κφπρο για 
οικονομικοφσ λόγουσ 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Ζλαβα υπόψθ τθν οικονομικι κατάςταςθ 
τθσ οικογζνειασ 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Ριρα ςχετικζσ πλθροφορίεσ από το 
Γραφείο Συμβουλευτικισ Αγωγισ  του 
ςχολείου μου 

4.00 – 3.00 

Διάβαςα διάφορα ζντυπα  που εκδίδει το 
Υπουργείο Ραιδείασ 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 
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ΔΘΛΩΕΙ ΣΤΑΤΛΣΤΛΚΑ ΣΘΜΑΝΤΛΚΑ ΕΥΘΜΑΤΑ 

Κεωρϊ ζτςι πιο εφκολθ τθν 
επαγγελματικι μου αποκατάςταςθ ςτο 
μζλλον 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Τα ςυγκεκριμζνα μακιματα κεωροφνται 
ωσ τα πιο ςθμαντικά από το ςφνολο τθσ 
κοινωνίασ 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Γιατί τισ ίδιεσ επζλεξαν και οι φίλοι μου Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Βάςει τθσ επίδοςθσ που είχα τα 
προθγοφμενα χρόνια 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Αποφάςιςα μόνοσ μου Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Μου τισ επζβαλαν οι γονείσ μου Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Μετά τθν αποφοίτθςι ςου από το 
Λφκειο… 

1.00 – 2.00 
1.00 – 3.00 
1.00 – 4.00 
2.00 – 3.00 
2.00 – 4.00 

 

Σ’ αυτό τον Συγκριτικό Ρίνακα φαίνεται επίςθσ ζνασ ςυντθρθτιςμόσ των τελειοφοίτων 

που παρουςιάηονται με υψθλζσ επιδόςεισ, ςε ςχζςθ με αυτοφσ που βρίςκονται ςε κατθγορίεσ 

με αντίςτοιχεσ χαμθλζσ. Στθν προοπτικι των ςπουδϊν εκτόσ Ελλάδασ και Κφπρου 

εμφανίηονται πιο επιφυλακτικοί. Αντίκετα οι ςυμμετζχοντεσ ςτο δείγμα με βακμολογίεσ ≥18-

20, επιδιϊκουν απ’ ότι φαίνεται πιο πολφ τθν ειςαγωγι τουσ ςε πανεπιςτιμια τθσ Ελλάδασ και 

τθσ Κφπρου παρά το ερϊτθμα/προβλθματιςμόσ που τουσ τζκθκε περί καταλιψεων, απεργιϊν 

και χειρότερθσ, πικανόν οργάνωςθσ των ιδρυμάτων αυτϊν, ςε αντιδιαςτολι με αντίςτοιχα 

ξζνα ιδρφματα τριτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ. Αξιοςθμείωτθ ειδικά ς’ αυτό τον Ρίνακα είναι θ 

«ςυμπεριφορά» ςτο δείγμα τθσ κατθγορίασ 3 ( βακμοί/επίδοςθ≥17 αλλά ≤18). Φαίνεται ότι οι 

«άριςτοι» αιςκάνονται ότι οι κζςεισ ςτα πανεπιςτιμια Κφπρου και Ελλάδασ τουσ ανικουν 

δικαιωματικά παρά τα προβλιματά τουσ (οργάνωςθ/καταλιψεισ/απεργίεσ κλπ) αφοφ θ 

ειςαγωγι ς’ αυτά είναι αποτζλεςμα τθσ επίδοςθσ που κα καταγάγουν ςτθ διαδικαςία των 

Ραγκφπριων Εξετάςεων και νιϊκουν ότι υπερτεροφν, ζχουν ζνα αίςκθμα υπεροχισ. Ρικανόν 

μάλιςτα το εκπαιδευτικό ςφςτθμα να τουσ ζχει ςε αρκετά μεγάλο βακμό εμβολιάςει με αυτι 

τθ νοοτροπία, όςουσ ανταποκρίνονται δθλαδι ςτα «αιτοφμενά» του, ςτισ απαιτιςεισ του 
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ανταμείβοντάσ τουσ με «κζςεισ» ςτο κυπριακό και τα Ελλαδικά Ρανεπιςτιμια, όπου θ επίδοςθ 

ςτισ Ραγκφπριεσ εξετάςεισ530 είναι το μόνο και αποκλειςτικό κριτιριο. Γι αυτό τον λόγο 

προςφεφγουν μαηικά ςτθν εξωςχολικι βοικεια, για να υλοποιιςουν αυτι τουσ τθ ςτόχευςθ. 

Λδιαίτερα θ προτίμθςθ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ τθσ Κφπρου, καταλαμβάνει ςθμαντικά 

ποςοςτά, ςτθν κατθγορία επιδόςεων/βακμολογιϊν ≥18/20 (κατθγορία:4). 

  

                                                 
530

 πβ. ηακέινο, Γ. (1999) ,νπ.π.ζ.85 θαη : Κνληνγηαλλνπνύινπ‐Πνιπδσξίδε, Γ. (1999). νπ.π.ζζ.13,81,91. 
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ΟΙΚΟΓΕΝΕΙΑΚΟ ΕΙΟΔΘΜΑ ΚΑΙ ΕΠΙΛΟΓΕ 

Πίνακασ 48 :Εργαςία ι Σπουδζσ (κατά κατθγορία οικογενειακοφ ειςοδιματοσ) 

Ερϊτθμα: «Μετά τθν αποφοίτθςι ςου από το Λφκειο ςκοπεφεισ να εργαςτείσ (χωρίσ 

περαιτζρω ςπουδζσ ι προτίκεςαι πρϊτα να ςπυδάςεισ»; 

 Μετά τθν αποφοίτθςι ςου από το Λφκειο Total 

Να εργαςτείσ 
αξιοποιϊντασ μόνο 

το απολυτιριο 
Λυκείου 

Να ςπουδάςεισ 

 

1 

7 59 66 

10,6% 89,4% 100,0% 

1,3% 11,0% 12,3% 

2 

6 143 149 

4,0% 96,0% 100,0% 

1,1% 26,7% 27,8% 

3 

8 109 117 

6,8% 93,2% 100,0% 

1,5% 20,3% 21,8% 

4. 

2 126 128 

1,6% 98,4% 100,0% 

0,4% 23,5% 23,9% 

5 3 73 76 

  
3.9% 
0,6% 

96.1% 
13,6% 

 
14,2% 

 
ΤΟΤΑΛ 

26 510 536 

 4,9% 95,1% 100,0% 

  



329 

 

Πίνακασ 49: Συγκριτικόσ Ρίνακασ Επιλογϊν Σπουδϊν ανά Κατθγορία Οικογενειακοφ Ειςοδιματοσ 

ΔΘΛΩΕΙ ΣΤΑΤΛΣΤΛΚΑ ΣΘΜΑΝΤΛΚΑ ΕΥΘΜΑΤΑ 

Κζλω να ςπουδάςω ςτο εξωτερικό (εκτόσ 
Ελλάδασ) γιατί τα Ρανεπιςτιμια εκεί 
απονζμουν πτυχία με αναγνωριςμζνο 
κφροσ 

 
1.00 – 3.00 

Κζλω να ςπουδάςω ςτο εξωτερικό (εκτόσ 
Ελλάδασ) γιατί τα Ρανεπιςτιμια εκεί 
ζχουν καλφτερθ οργάνωςθ 

 
1.00– 3.00 
 

Κζλω να ςπουδάςω ςτο εξωτερικό (εκτόσ 
Ελλάδασ) γιατί εκεί δεν είναι ςυχνά τα 
φαινόμενα των καταλιψεων και των 
απεργιϊν 

 
1.00– 3.00 

Κζλω να ςπουδάςω ςτο εξωτερικό (εκτόσ 
Ελλάδασ) γιατί ζχει καλφτερα 
Ρανεπιςτιμια τόςο ςε ςχζςθ με τθν 
Κφπρο όςο και ςε ςχζςθ με τθν Ελλάδα 

 
1.00– 3.00 
2.00 – 3.00 
 

Κζλω να ςπουδάςω ςτθν Ελλάδα γιατί 
ζχει πιο «ελεφκερθ ηωι» που ταιριάηει 
καλφτερα ς’ ζνα φοιτθτι 

 
2.00 – 3.00 
 

Κζλω να ςπουδάςω ςτθν Ελλάδα γιατί 
ζχει καλφτερα Ρανεπιςτιμια 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Κζλω να ςπουδάςω ςτθν Κφπρο για να 
είμαι κοντά ςτουσ δικοφσ μου 

3.00 – 1.00 
3.00 – 2.00 
 

Κζλω να ςπουδάςω ςτθν Κφπρο για 
οικονομικοφσ λόγουσ 

3.00 – 1.00 
3.00 -2.00 
 
4.00 – 1.00 
4.00 – 2.00 

Ζλαβα υπόψθ τθν οικονομικι κατάςταςθ 
τθσ οικογζνειασ 

2.00 – 1.00 
3.00 – 1.00 
4.00 – 1.00 

Ριρα ςχετικζσ πλθροφορίεσ από το 
Γραφείο Συμβουλευτικισ Αγωγισ  του 
ςχολείου μου 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Διάβαςα διάφορα ζντυπα  που εκδίδει το 
Υπουργείο Ραιδείασ 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 
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ΔΘΛΩΕΙ ΣΤΑΤΛΣΤΛΚΑ ΣΘΜΑΝΤΛΚΑ ΕΥΘΜΑΤΑ 

Κεωρϊ ζτςι πιο εφκολθ τθν 
επαγγελματικι μου αποκατάςταςθ ςτο 
μζλλον 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Τα ςυγκεκριμζνα μακιματα κεωροφνται 
ωσ τα πιο ςθμαντικά από το ςφνολο τθσ 
κοινωνίασ 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Γιατί τισ ίδιεσ επζλεξαν και οι φίλοι μου Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Βάςει τθσ επίδοςθσ που είχα τα 
προθγοφμενα χρόνια 

Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Αποφάςιςα μόνοσ μου Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Μου τισ επζβαλαν οι γονείσ μου Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

Μετά τθν αποφοίτθςι ςου από το Λφκειο Δεν παρατθρικθκαν διαφοροποιιςεισ 
ςτθν κατθγορία 

 

Για να αναγνϊςει κανείσ ορκολογικά αυτό τον ςφνκετο Ρίνακα και για να εξαγάγει 

χριςιμα (κοινωνιολογικοφ τφπου) Συμπεράςματα πρζπει πρϊτα να λάβει υπόψθ μερικζσ 

ςθμαντικζσ παραμζτρουσ ςε ςχζςθ με τα ευριματα: 

 Τα ποςά που καταγράφουν ωσ οικογενειακό ειςόδθμα δεν ςθμαίνει ότι είναι 

απολφτωσ πραγματικά. Είτε γιατί αλθκινά δεν ξζρουν το πραγματικό φψοσ είτε γιατί 

«ντρζπονται» να το αποκαλφψουν ςτισ αλθκινζσ του διαςτάςεισ. Μπορεί ακόμα να μθν 

κατανοοφν πλιρωσ τθν οδθγία και να ςυγχφηουν το οικογενειακό ειςόδθμα με το ειςόδθμα 

μόνο του ενόσ γονζα και εν προκειμζνω ίςωσ του πατζρα. Τοφτο ιςχφει τόςο για τα ψθλά όςο 

και για τα χαμθλά ειςοδιματα. Αυτι είναι μια βαςικι αίςκθςθ που αποκόμιςε ο ερευνθτισ 

από τθν όλθ διαδικαςία. Αυτό δεν ακυρϊνει τα αποτελζςματα και τθ χρθςιμότθτα 

αξιοποίθςισ τουσ. Εξάλλου γενικότερα ςτισ ζρευνεσ είναι κανείσ υποχρεωμζνοσ να 

ακολουκιςει πιςτά και με ευλάβεια τισ δθλϊςεισ των ςυμμετεχόντων. 

Πμωσ οφείλουμε να δοφμε τθν κατθγοριοποίθςθ των ειςοδθμάτων, όχι ςε απόλυτουσ 

αρικμοφσ αλλά βάςει γενικά του φψουσ τουσ. Αν για παράδειγμα τοποκετεί κάποιοσ 

τελειόφοιτοσ το ειςόδθμα τθσ οικογζνειάσ τουςτθν κατθγορία των €1000 κα το δοφμε ωσ 

φτωχό αλλά με ςοβαρι πικανότθτα να μθν είναι απαραίτθτα - και ςτθν πραγματικότθτα -  

τόςο μικρό. Ανάλογα κα αντιμετωπίςουμε και το φψοσ του ειςοδιματοσ πάνω από €8000. 
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Ζχει ςθμαςία να δοφμε τισ ειςοδθματικζσ κατθγορίεσ από τθν πιο χαμθλι ωσ τθν πιο 

ψθλι και αναλόγωσ να γίνονται οι αναφορζσ και ερμθνείεσ μασ. Πχι όμωσ ωσ προσ το ακριβζσ 

φψοσ του ειςοδιματοσ που αντιπροςωπεφουν. 

Θ κατθγορία των παιδιϊν που θ οικονομικι κατάςταςθ τθσ οικογζνειασ παρουςιάηεται 

με ιδιαίτερα χαμθλό ειςόδθμα ( κατθγορία 1 : ≤ €1000 ) ςε ςχζςθ με τα παιδιά που 

προζρχονται από πολφ πιο εφρωςτεσ, οικονομικά οικογζνειεσ, δθλϊνουν πιο κετικοί ςτθν 

προοπτικι να ςουδάςουν ςτο εξωτερικό αντί τθσ Ελλάδασ και τθσ Κφπρου. Με βάςθ τισ 

δθλϊςεισ τουσ ςυνυπολογίηουν τον παράγοντα των καταλιψεων ςτθν Ελλάδα που 

ςυμβαίνουν ςυχνά και άρα πικανόν να νιϊκουν ζντονο το ςτοιχείο του ρίςκου ι τθσ 

αβεβαιότθτασ – αναςφάλειασ. Επίςθσ ςθμαντικόσ γι αυτοφσ είναι ο παράγοντασ του κφρουσ 

και τθσ ποιότθτασ των πανεπιςτθμίων κακϊσ και τθσ οργάνωςισ τουσ.  

Οι μακθτζσ αυτισ τθσ κατθγορίασ ενδζχεται να επιηθτοφν ςίγουρεσ ςπουδαςτικζσ 

λφςεισ που κα τουσ διαςφαλίςουν ίςωσ επαγγελματικά και οικονομικά με ζνα ειςόδθμα 

ουςιαςτικά καλφτερο ςε ςχζςθ με αυτό τθσ οικογζνειάσ τουσ. Ρροςδοκοφν ς’ ζνα βελτιωμζνο 

επαγγελματικά και οικονομικά μζλλον ςε ςφγκριςθ με το αντίςτοιχο χαμθλό τθσ οικογζνειάσ 

τουσ.  

Αντίςτοιχα οι μακθτζσ που προζρχονται από οικογζνειεσ με υψθλότερα ειςοδιματα 

προτιμοφν να μείνουν ςτθν Κφπρο για ςπουδζσ ι και τα Ελλθνικά Ρανεπιςτιμια αφοφ οι 

κοινωνικζσ πιζςεισ με αφετθρία τα οικογενειακά ειςοδιματα δεν είναι , ενδεχομζνωσ τόςο 

ζντονεσ. 

Θ οικονομικι κατάςταςθ τθσ οικογζνειασ είναι ζνα ηιτθμα που, όπωσ προκφπτει από τα 

ερευνθτικά δεδομζνα λαμβάνεται ςοβαρά υπόψθ όςον αφορά τισ προτιμιςεισ/επιλογζσ531 

των μακθτϊν/υποψθφίων.Ρρόκειται, όμωσ, για μια πτυχι, που οφείλουμε να διερευνιςουμε, 

όχι μονοδιάςτατα, ιδιαίτερα όταν επιχειροφμε να εξαγάγουμε ςυμπεράςματα ικανά να 

φωτίςουν ερμθνευτικά τισ κοινωνικζσ παραμζτρουσ αυτϊν των επιλογϊν. Ριο ςυγκεκριμζνα: 

Οι μακθτζσ/υποψιφιοι των χαμθλϊν οικονομικϊν ςτρωμάτων του υπό διερεφνθςθ 

πλθκυςμοφ, φαίνεται να προςανατολίηονται ςε επιλογζσ ςπουδϊν πιο πολφ εκτόσ Ελάδασ και 

Κφπρου ςε ςχζςθ με τουσ υποψθφίουσ των ανϊτερων οικονομικά ςτρωμάτων.Δεν είναι 
                                                 
531

 πβ. Snyders G. (
2
1981) οπ.π. ςς. 169-179 και 382-407. Επίςθσ ςτο: Gewirtz Sh., Ball S. J., Bowe R. (1995) οπ.π. 

ςς. 20-56 και 180-190. 
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κακόλου βζβαιο ότι αυτι κα είναι και θ τελικι τουσ επιλογι. Ρικανόν με μια ενδεχόμενθ 

επιτυχία τουσ ςτισ Ραγκφπριεσ Εξετάςεισ532, αν κα ζχουν καταγράψει μια επίδοςθ υψθλι, ο 

προςανατολιςμόσ τουσ να αλλάξει. Αυτό όμωσ δεν αλλοιϊνει τθν τάςθ που δείχνουν να ζχουν 

μερικοφσ μόνο μινεσ πριν τθν ζναρξθ τθσ διαδικαςίασ. Θ υπζρβαςθ του ταξικοφ τουσ 

προςδιοριςμοφ είναι μια ςτόχευςθ που φαίνεται να τουσ απαςχολεί άμεςα. 

Γι αυτό και δείχνουν να τουσ απαςχολεί περιςςότερο από τα παιδιά των πιο υψθλϊν 

οικονομικϊν ςτρωμάτων του πλθκυςμοφ, κυρίωσ των παιδιων τθσ μεςαίασ/υψθλισ 

κοινωνικισ τάξθσ, θ οργάνωςθ των Ρανεπιςτθμίων, οι πικανζσ καταλιψεισ και απεργίεσ, θ 

ανταλλακτικι αξία των τίτλων ςπουδϊν κ.τ.ς. Λόγω τθσ χαμθλισ οικονομικισ κατάςταςθσ τθσ 

οικογζνειάσ τουσ ςτοχεφουν ςε πιο «ςίγουρεσ» επενδφςεισ ςτισ ςπουδζσ τουσ, από τισ οποίεσ 

αναμζνουν άμεςθ, ενδεχομζνωσ, επαγγελματικι/οικονομικι ανταπόδοςθ.  

Στο ερϊτθμα για τθν «ελεφκερθ ηωι» τθσ Ελλάδασ, πάντωσ, ςε ςχζςθ με τθν Κφπρο, 

απαντοφν κετικότερα τα παιδιά των χαμθλότερων ςτρωμάτων αφοφ ίςωσ κεωροφν ότι ς’ αυτι 

τθν περίπτωςθ, αν τελικά καταλιξουν ς’ αυτι τθν επιλογι, κα μεταβλθκοφν αντίςτοιχα τα 

κοινωνικά δεδομζνα που ςτθ μακθτικι ηωι τουσ ςτθν Κφπρο προςδιόριηαν τθν κοινωνικι 

μειονεξία τουσ.  

Αντίςτοιχα τα παιδιά τθσ μεςαίασ/ανϊτερθσ τάξθσ διαςφαλίηουν, ενδεχομζνωσ, και 

επαναβεβαιϊνουν τον ταξικό τουσ προςδιοριςμό με μια διατιρθςθ των «κεκτθμζνων» τθσ 

κοινωνικισ τουσ προζλευςθσ κι ζτςι δεν ζχουν κανζνα λόγο να επιδιϊξουν υπερβάςεισ από το 

ιςχφον ςφςτθμα. Θ επιλογι τθσ Ελλάδασ,ωσ χϊρασ και προοριςμοφ ςπουδϊν, με τισ όποιεσ 

αδυναμίεσ παρουςιάηει, κυρίωσ ωσ προσ τθ γενικότερθ οργάνωςι τθσ ωσ κράτουσ, εδραίωςε 

τθν κυριαρχία τθσ ταξικισ τουσ προζλευςθσ, τθ δεςπόηουςα κζςθ τθσ οποίασ κζλουν να 

διατθριςουν, ενδεχομζνωσ, και μζςω των ςπουδϊν, που οι ίδιοι πρόκειται να επιλζξουν. Γι 

αυτό και ο προςανατολιςμόσ τουσ δείχνει να είναι και να εδράηεται ςε πιο ςυντθρθτικά 

πλαίςια ενϊ οι χρθματοδοτικζσ τουσ δυνατότθτεσ, αναφορικά με τισ ςπουδζσ τουσ, 

υπερβαίνουν τισ προτιμιςεισ/επιλογζσ που δείχνουν οι τάςεισ που καταγράφονται ς’ αυτι τθν 

ζρευνα. 
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 πβ. ηακέινο, Γ. (1999) ,νπ.π.ζ.85 θαη : Κνληνγηαλλνπνύινπ‐Πνιπδσξίδε, Γ. (1999). νπ.π.ζζ.13,81,91. 
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ΓΕΝΙΚΑ ΧΟΛΙΑ ΓΙΑ ΣΟΤ ΤΓΚΡΙΣΙΚΟΤ ΠΙΝΑΚΕ 

Από τα δεδομζνα τθσ ζρευνασ, όπωσ αυτά καταγράφονται ςτουσ ςυγκριτικοφσ πίνακεσ, 

προκφπτει ότι οι μακθτζσ κάνουν τισ επιλογζσ τουσ, με ενδεχόμενθ επίδραςθ ς’ αυτζσ, τθσ 

κοινωνικισ τουσ προζλευςθσ. Πχι όμωσ απαραίτθτα υπακοφοντασ ςε μια ντετερμινιςτικι 

λογικι. Δεν είναι αυτονόθτο, δθλαδι, ότι κάποιοσ μακθτισ από χαμθλό κοινωνικό ςτρϊμα 

επιλζγει το Ρανεπιςτιμιο Κφπρου περιςςότερο απϋότι ζνασ άλλοσ μακθτισ που προζρχεται 

από αντίςτοιχο μεςαίο ι και υψθλό. Δεν είναι αναπόδραςτθ αυτι θ επιλογι, 

ςυνυπολογιηομζνου του παράγοντα τθσ καταβολισ διδάκτρων, ι όχι, οφτε και του κόςτουσ 

γενικότερα που ςυνεπάγεται αυτι θ επιλογι. Είναι πολφ πιο ςφνκετο το κοινωνικό πλαίςιο 

μζςα ςτο οποίο γίνονται οι επιλογζσ και εκφράηονται οι αντίςτοιχεσ προτιμιςεισ. Ο κοινωνικόσ 

επικακοριςμόσ των επιλογϊν ςπουδϊν, ίςωσ και του επαγγζλματοσ, ςυνίςταται ςτθν 

ανταποδοτικότθτα του τίτλου ςπουδϊν ςυνυπολογιηομζνου, πικανόν του οφζλουσ που κα 

αποφζρει μετά τθν προςκόμιςι του. Ζτςι μπορεί να επιλεγεί ιδιωτικό ι ξζνο Ρανεπιςτιμιο 

από μακθτι προερχόμενο από χαμθλά κοινωνικά ςτρϊματα, περιςςότερο απ’ ότι κα κάνει 

άλλοσ, που προζρχεται από οικογζνεια με υψθλότερα ειςοδιματα. Ο λόγοσ, που μπορεί να 

προβλθκεί ωσ αιτιολόγθςθ τθσ τάςθσ αυτισ, είναι θ επζνδυςθ, ζςτω και με ανάλθψθ 

δανειακισ ευκφνθσ από τθν οικογζνεια, ι και με προςωπικι εργαςία του μακθτι ςτθ διάρκεια 

των ςπουδϊν του, ςτθν προςπάκεια για υπζρβαςθ του ταξικοφ του προςδιοριςμοφ. 

Αντίςτοιχα, ο προερχόμενοσ από υψθλότερο κοινωνικό ςτρϊμα, ενδεχομζνωσ να επιλζξει 

περιςςότερο το κρατικό πανεπιςτιμιο τθσ Κφπρου, ζςτω κι αν ζχει πολλαπλάςιεσ δυνατότθτεσ 

χρθματοδότθςθσ ςπουδϊν εκτόσ τθσ χϊρασ, κεωρϊντασ ότι με αυτό τον τρόπο διατθρεί τα 

κεκτθμζνα τθσ κοινωνικισ του τάξθσ και τον ταξικό του προςδιοριςμό. Ανάλογα ςχόλια μπορεί 

να κάνει κανείσ, αναφορικά τόςο ςε ςχζςθ με το επίπεδο εκπαίδευςθσ των γονζων όςο και ςε 

ςχζςθ με το επάγγελμά τουσ.  

Σε κάκε περίπτωςθ φαίνεται - και μζςα από αυτι τθ ςυγκριτικι αντιπαραβολι -  ο 

κοινωνικόσ επικακοριςμόσ των επιλογϊν, ζςτω και αν θ ερμθνεία εκκινά από - και ακολουκεί 

ςτθ ςυνζχεια – διαφορετικό δρόμο, από μία απλι, ποςοτικι/ποςοςτιαία ανάγνωςθ των 

δεδομζνων τθσ ζρευνασ. 
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7. Ο ΕΛΕΓΧΟ ΣΩΝ ΤΠΟΘΕΕΩΝ 

7.1 Γενικά 

Αρκετζσ είναι οι ζρευνεσ, τόςο ςτθν Ελλάδα όςο και ςτο εξωτερικό, που ζχουν αναδείξει 

(ι και εν πολλοίσ ζχουν αποδείξει), τθν κακοριςτικι (κοινωνικι) επίδραςθ ςτθν επίδοςθ και τισ 

επιλογζσ των μακθτϊν. Για τθν Κφπρο τα δεδομζνα δείχνουν ότι ανάλογεσ (ολοκλθρωμζνεσ) 

ζρευνεσ, είτε απουςιάηουν εντελϊσ, είτε παρουςιάηουν ελλείμματα, κακϊσ είναι 

αποςπαςματικοφ χαρακτιρα. Γι’ αυτό και προζκυψε θ ανάγκθ εκπόνθςθσ αυτισ τθσ ζρευνασ.  

Από τα ερευνθτικά δεδομζνα, όπωσ ζχουν ςυλλεγεί ςτο πλαίςιό τθσ, προκφπτει, 

ςυναφϊσ, ότι οι κοινωνικζσ ανιςότθτεσ533  (επι)δροφν κακοριςτικά και προςδιορίηουν όχι μόνο 

τθν επίδοςθ αλλά και τον προςανατολιςμό των τελειοφοίτων κακϊσ και τισ 

προτιμιςεισ/επιλογζσ  τουσ Ζχει μεγάλθ ςθμαςία αν και ςε ποιο βακμό ανιχνεφεται αυτι θ 

επίδραςθ. Λδιαίτερα αν μετά τθν αποφοίτθςθ των μακθτϊν από το Λφκειο, θ επίδραςθ αυτι,  

εντάςςεται ςτο πλαίςιο μιασ ςτρατθγικισ για υλοποίθςθ του ςτόχου τθσ κοινωνικισ (τουσ) 

κινθτικότθτασ, με ςαφι προςδοκία αυτι να είναι ανοδικι , όπωσ και θ βελτίωςθ τθσ 

κοινωνικισ τουσ κζςθσ, ςε ςχζςθ με τθν αντίςτοιχθ τθσ οικογζνειάσ τουσ. 

Αναηθτείται δθλαδι απάντθςθ ςτο ερϊτθμα αν επιχειρείται από τον τελειόφοιτο του 

Λυκείου υπζρβαςθ ι επαναβεβαίωςθ του ταξικοφ του προςδιοριςμοφ ανάλογα με τα 

κοινωνικά χαρακτθριςτικά που τον ςυνοδεφουν. 

Ζνα ςθμαντικό ηθτοφμενο είναι αν οι ςχεδιαςμοί τθσ πολιτείασ και θ ρθτορικι που 

αναπτφςςεται ςε επίπεδο κεςμικϊν μεταρρυκμίςεων και θ πρακτικι που τισ ςυνοδεφει 

(εκπαιδευτικι πολιτικι), ςτοχεφουν αποτελεςματικά ςτθ μείωςθ/άμβλυνςθ των κοινωνικϊν 

ανιςοτιτων, με τρόπο που οι μακθτζσ/υποψιφιοι να ξεκινοφν από τθν ίδια αφετθρία. Αν (και 

ςτο βακμό που) ςυμβαίνει αυτό (και) οι προτιμιςεισ/επιλογζσ των μακθτϊν/υποψθφίων 

προςδιορίηονται (και) από τθ δθμοκρατικότθτα του κεςμοφ του δθμόςιου ςχολείου. Είναι 

ςαφζσ, εξάλλου,  ότι δεν μπορεί ζνα εκπαιδευτικό ςφςτθμα να κεωρείται δθμοκρατικό, αν δεν 

παρζχει ίςεσ ευκαιρίεσ και αν δεν περιορίηει τισ κοινωνικζσ ανιςότθτεσ, όπωσ εξαγγζλλεται: 
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 πβ. Foster P., Gomm R., Hammersley M., (1996). οπ.π., ςς. 1-22. 
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«…Δθμόςια εκπαίδευςθ ωσ κοινωνικό και πολιτιςτικό δικαίωμα για όλουσ. Δεν νοείται 

δθμοκρατία χωρίσ δθμόςια παιδεία…Δθμοκρατικό ςχολείο που λειτουργεί για τθν κοινωνικι 

ενςωμάτωςθ όλων των παιδιϊν και για τθν καταπολζμθςθ των διαρροϊν από το ςφςτθμα και 

του κοινωνικοφ αποκλειςμοφ…»534.  

Θ ελεφκερθ επιλογι προχποτίκεται και διζπεται κατά μια γενικι ομολογία και, κατ’ 

επζκταςθ, λογικι παραδοχι, από τον αυτοκακοριςμό τθσ βοφλθςθσ. Αυτό μπορεί ο ερευνθτισ 

να το ελζγξει μζςα από τα δεδομζνα τθσ ζρευνασ που αφοροφν ςτισ προτιμιςεισ/επιλογζσ. Το 

ηθτοφμενο είναι αν ςυντρζχουν αυτζσ οι προχποκζςεισ ςτο δθμόςιο ςχολείο. Ειδικά ςτθν 

περίπτωςθ τθσ Κφπρου και του Ε.Λ., απότοκο μιασ Εκπαιδευτικισ Μετρρφκμιςθσ, ςε πλιρθ 

εξζλιξθ πλζον, επιχειριςαμε να ελζγξουμε αν,  και ςε ποιο βακμό, θ προθγοφμενθ υπόκεςθ 

επιβεβαιϊνεται από τα ερευνθτικά δεδομζνα. Αν προκφπτει δθλαδι ο εκδθμοκρατιςμόσ του 

Ε.Λ. και του εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ τθσ Κφπρου, όπωσ εξαγγζλκθκε, και, ςυνεπϊσ, αν 

διαπιςτϊνεται άμβλυνςθ/μείωςθ των κοινωνικϊν ανιςοτιτων και πϊσ αυτό επιδρά, κετικά ι 

αρνθτικά ςτισ προτιμιςεισ/επιλογζσ των τελειοφοίτων μακθτϊν/υποψθφίων για πρόςβαςθ 

ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ535. 

Στθν ζρευνα, που εςτιάηει ςτο Ε.Λ. τθσ Κφπρου, το ςτοιχείο αυτό φαίνεται να 

ανιχνεφεται. Τα ερευνθτικά δεδομζνα που αφοροφν ςτθν κοινωνικι προζλευςθ536, το επίπεδο 

εκπαίδευςθσ των γονζων και το ειςόδθμα τθσ οικογζνειασ, ςυνθγοροφν ςε μια ενδεχόμενθ 

τουλάχιςτον επιβεβαίωςθ του κακοριςτικοφ παράγοντα του κοινωνικοφ πλαιςίου, μζςα ςτο 

οποίο οι τελειόφοιτοι του Ε.Λ κάνουν τισ επιλογζσ τουσ, αναφορικά με τθν πρόςβαςθ  ςτθν 

τριτοβάκμια εκπαίδευςθ αλλά και κατ’ επζκταςθ τισ ανάλογεσ επαγγελματικζσ. 

Θ διατφπωςθ των βαςικϊν παραμζτρων τθσ ερευνθτικισ μασ υπόκεςθσ είχε ωσ 

αφετθριακι κζςθ  τθ ςχζςθ ανάμεςα ςτθν κοινωνικι προζλευςθ537 και τισ αποφάςεισ - 

προτιμιςεισ - επιλογζσ538 των τελειοφοίτων μακθτϊν του Ε.Λ τθσ Κφπρου, τόςο για τθν 

επιλογι ςπουδϊν όςο και για τθν επαγγελματικι προοπτικι και τον γενικότερο 
                                                 
534

 Βλ.  http://www.paideia.org.cy/upload/manifesto.pdf  Ανάκτθςθ ςτισ 12.12.2012 
535

Στο μανιφζςτο τθσ εκπαιδευτικισ μεταρρφκμιςθσ γίνεται ςαφϊσ διαςφνδεςθ τθσ δθμοκρατικότθτασ του 

δθμόςιου ςχολείου με τθν άμβλυνςθ των κοινωνικϊν ανιςοτιτων κεωρϊντασ το μορφωτικό αγακό ςτθν 

ευρφτθτά του ωσ εκ των ων ουκ άνευ τθσ προςφοράσ τθσ κυπριακισ πολιτείασ προσ τον πολίτθ τθσ. 
536536536

 πβ. Ραπακωνςταντίνου, Ρ. (2000), οπ.π.ςς. 197-205. 
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 πβ Γεκεηξόπνπινο θ.α.Δπ. (1985),νπ.π. ζζ 9-16, θαη Γεκεηξόπνπινο Δπ. (2003), νπ.π. 

http://www.paideia.org.cy/upload/manifesto.pdf


336 

 

προςανατολιςμό τουσ, μετά τθν αποφοίτθςι τουσ από τθ δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ. 

Στθρίχτθκε βζβαια αρχικά ςτθν πολφχρονθ εμπειρία του ερευνθτι ωσ διδάςκοντα και τθ 

γενικότερθ επαφι του με τον ςυγκεκριμζνο πλθκυςμό, με τα ςυγκεκριμζνα κοινωνικά 

χαρακτθριςτικά, που ςυγκροτείται, κατ’ αναλογίαν, από τα υποκείμενα τθσ ζρευνάσ του. 

Συνθγόρθςε επιπρόςκετα και θ μελζτθ και γνϊςθ τθσ ςχετικισ ελλθνικισ και ξζνθσ 

βιβλιογραφίασ επί του κζματοσ. Βεβαίωσ ιδιαίτερο ενδιαφζρον για περαιτζρω διερεφνθςθ 

πζραν τθσ ςχζςθσ τθσ κοινωνικισ προζλευςθσ και των προτιμιςεων/επιλογϊν παρουςιάηει θ 

ενδεχόμενθ αναπαραγωγι των κοινωνικϊν ανιςοτιτων, τόςο μζςα ςτο εκπαιδευτικό ςφςτθμα 

τθσ Κφπρου γενικά, όςο και ειδικότερα μζςα από το ςφςτθμα πρόςβαςθσ ςτθν τριτοβάκμια 

εκπαίδευςθ και τθ διαδικαςία των Ραγκυπρίων Εξετάςεων. 

Θ παρουςίαςθ και ανάλυςθ των αποτελεςμάτων τθσ ζρευνασ, κεωρείται ότι τεκμθριϊνει 

τον ιςχυριςμό που διατυπϊςαμε ωσ ερευνθτικι υπόκεςθ. Τα επιμζρουσ ςτοιχεία που 

διερευνιςαμε για ανίχνευςθ του ενδεχομζνου επιβεβαίωςθσ τθσ αρχικισ υπόκεςθσ αφοροφν 

ςτα εξισ: 

1. Στισ αποφάςεισ/προτιμιςεισ/επιλογζσ539 των τελειόφοιτων μακθτϊν του Ε.Λ. τθσ 

Κφπρου, αναφορικά με τισ ςπουδζσ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ, τθν επαγγελματικι 

προοπτικι και τον γενικότερο προςανατολιςμό τουσ μετά τθν αποφοίτθςι τουσ από τθ 

δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ, 

2. ςτο κοινωνικό πλαίςιο διαμόρφωςθσ των προτιμιςεων και  

3. ςτισ προςωπικζσ ςτρατθγικζσ540 υλοποίθςθσ των ςτόχων, .οπωσ κακορίηονται από τισ 

προτιμιςεισ – επιλογζσ τουσ. 

Θ ανάλυςθ των ευρθμάτων τθσ ζρευνασ παρουςιάηει ςαφείσ  ενδείξεισ ότι θ άνιςθ 

κατανομι του οικονομικοφ και πολιτιςμικοφ κεφαλαίου λειτουργεί κακοριςτικά και 

διαμορφωτικά  ςτισ επιλογζσ των υποψθφίων, τόςο αναφορικά με τθν επιλογι ςπουδϊν όςο 

και του επαγγζλματοσ, μετά τθν αποφοίτθςι τουσ από το Λφκειο. 

Οι μακθτζσ, που είναι προςδιοριςμζνοι ταξικά, με βάςθ τισ υλικζσ και πολιτιςμικζσ 

προχποκζςεισ, ςτα μεςαία και ανϊτερα (κοινωνικά προνομιοφχα) ςτρϊματα, αντζχουν ςτουσ 

κραδαςμοφσ τθσ κοινωνικισ ςυγκυρίασ, θ οποία  προςδιορίηεται από τθν αποςφνδεςθ του 
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 πβ Γεκεηξόπνπινο θ.α.Δπ. (1985),νπ.π. ζζ 9-16, θαη Γεκεηξόπνπινο Δπ. (2003), νπ.π. 
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τίτλου ςπουδϊν ςε ςχζςθ με τθν απαςχόλθςθ/αγορά εργαςίασ, και επιλζγουν ςχολζσ υψθλοφ 

ακαδθμαϊκοφ κφρουσ. Διαχρονικά τα παιδιά αυτά δεν φαίνεται να κλυδωνίηονται κατά 

ανάλογο τρόπο με τα παιδιά τα προερχόμενα από τα χαμθλά κοινωνικά ςτρϊματα. Οι 

ςτραθγικζσ αυτϊν των παιδιϊν οδθγοφν ςε προτιμιςεισ/επιλογζσ που ςυμβάλλουν ςτθν 

κοινωνικι αναπαραγωγι541 αφοφ το υλικό και πολιτιςτικό κεφάλαιο που προχπάρχει ωσ 

οικογενειακι κλθρονομιά («προίκα»), φαίνεται να επιδρά κακοριςτικά και αποφαςιςτικά. 

Γι’ αυτοφσ τουσ μακθτζσ, θ επιλογι ςχολισ ςυνδζεται με μια επαγγελματικι προοπτικι 

υψθλϊν οικονομικϊν απολαβϊν και ανάλογου κοινωνικοφ κφρουσ, ςτθριηόμενοι ςτθν αςφαλι 

γι αυτοφσ διαιϊνιςθ τθσ κοινωνικισ αναπαραγωγισ, που προςδιορίηεται από τθν οικογενειακι 

παρακατακικθ/«παράδοςθ». Θ ςυνφπαρξθ ς’ αυτοφσ και ςτισ οικογζνειεσ τουσ, του υλικοφ και 

πολιτιςμικοφ κεφαλαίου τθσ τάξθσ από τθν οποία προζρχονται, κακορίηει και προςδιορίηει 

ανάλογα τισ προτιμιςεισ, τισ επιλογζσ και τον γενικότερο ςχεδιαςμό και προςανατολιςμό τουσ. 

Θ οικονομικι ανταπόδοςθ τθσ επιλογισ τουσ δεν φαίνεται να είναι το πρϊτιςτο, ίςωσ επειδι θ 

φπαρξι του κεωρείται ωσ μια φυςιολογικι εξζλιξθ μιασ διαχρονικισ κοινωνικισ 

αναπαραγωγισ. Αυτό πάντωσ δεν ςθμαίνει ότι δεν ενδιαφζρονται για διατιρθςθ των 

οινομικϊν κεκτθμζνων. Με τθ ςτρατθγικι και τισ προτιμιςεισ/επιλογζσ  τουσ, επιδιϊκουν τθ 

ςυντιρθςθ του υψθλοφ κοινωνικοφ τουσ status, κεωρϊντασ παράλλθλα φυςιολογικι και 

δεδομζνθ τθ διατιρθςθ (και) των οικονομικϊν κεκτθμζνων που «υπαγορεφει» ο ταξικόσ 

προςδιοριςμόσ τουσ, θ ταξικι τουσ προζλευςθ. 

 Οι μακθτζσ, που προζρχονται από τα μικροαςτικά ςτρϊματα και που, με βάςθ τα 

κοινωνικά τουσ χαρακτθριςτικά, οριοκετοφνται/προςδιορίηονται από τισ αντίςτοιχεσ υλικζσ και 

πολιτιςμικζσ προχποκζςεισ και το αντίςτοιχο προχπάρχον κεφάλαιο, δεν φαίνεται να 

αντζχουν ςτουσ κραδαςμοφσ τθσ κοινωνικισ ςυγκυρίασ τθσ κρίςθσ. Επιλζγουν ςχολζσ, που 

οδθγοφν ςε άμεςθ επαγγελματικι αποκατάςταςθ.  

 Το ςυγκεκριμζνο  υλικό και πολιτιςμικό κεφάλαιο που κλθρονόμθςαν και κατζχουν τθ 

δεδομζνθ ςτιγμι δεν επιτρζπει τθν επιλογι ςχολϊν που οδθγοφν ςε μακροχρόνιεσ και 

«αβζβαιεσ» ωσ προσ τθν επαγγελματικι προοπτικι και αποκατάςταςι τουσ ςπουδζσ. Ο 
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 Μυλωνάσ Κ.(1998), οπ.π., ςς. 33-48 και 319-346. Επίςθσ ςτο: Gewirtz Sh., Ball S. J., Bowe R. (1995) οπ.π. ςς. 
20-56 και 180-190. 
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προςανατολιςμόσ και οι προτιμιςεισ / επιλογζσ που τον προςδιορίηουν κινείται μζςα ςε 

ςυγκεκριμζνα όρια, μζςα ςτα οποία ενδόμυχα ζχουν αυτοπροςδιοριςτεί. 

 Ζχουν ενδεχομζνωσ αποδεχτεί τθν πραγματικότθτα των περιοριςμζνων ευκαιριϊν 

απαςχόλθςθσ και τθσ περιοριςμζνθσ οικονομικισ και κοινωνικισ ιςχφοσ των οικογενειϊν τουσ, 

και ςτοχεφουν ανάλογα ςε επιλογζσ ςχολϊν και ςπουδϊν με άμεςθ προοπτικι 

επαγγελματικισ αποκατάςταςθσ, ςυνικωσ μζςα από εργαςία ςτο δθμόςιο και τον ευρφτερο 

δθμόςιο τομζα, όπωσ είναι οι Θμικρατικοί Οργανιςμοί. Θ προςκικθ του κοινωνικοφ γοιτρου 

και θ προοπτικι, αντίςτοιχα, ανοδικισ κοινωνικισ κινθτικότθτασ είναι ζνασ ςτόχοσ, που, 

ενδεχομζνωσ, πιςτεφουν ότι κα κατακτθκεί , με τθν ειςαγωγι ςτο πανεπιςτιμιο γενικά 

(πρϊτιςτα) και δευτερευόντωσ με τθν επιλογι μιασ ςυγκεκριμζνθσ ςχολισ ι τμιματοσ. Μζςω 

αυτισ τθσ προτίμθςθσ/επιλογισ ενδεχομζνωσ ςτοχεφεται ανάλογοσ και αντίςτοιχα(κοινωνικά 

οριοκετθμζνοσ) επαγγελματικόσ προςανατολιςμόσ 

 Συχνά τα παιδιά αυτισ τθσ κοινωνικισ κατθγορίασ φαίνεται να προτιμοφν  μια 

οποιαδιποτε ςχολι, όπου και αν τφχει, λόγω και του αυτοπροςδιοριςμοφ τουσ ωσ κοινωνικά 

και οικογενειακά μειονεκτοφντων. Κεωροφν ότι ζτςι ίςωσ προωκθκοφν επαγγελματικά, 

κοινωνικά και οικονομικά. Σ’ αυτι τθν περίπτωςθ διαδραματίηει ενδεχομζνωσ κακοριςτικό 

ρόλο και θ χαμθλι επίδοςθ θ οποία όμωσ ζτςι κι αλλιϊσ είναι πικανό απότοκο, επίςθσ, του 

κοινωνικοφ μειονεκτιματοσ από το οποίο εκκίνθςαν, του κλθρονομθκζντοσ υλικοφ και 

πολιτιςμικοφ κεφαλαίου από τθν οικογενειακι παρακατακικθ.  

 Από τα ευριματα τθσ ζρευνασ προκφπτει ςαφισ  ζνδειξθ ότι θ  ςχζςθ κοινωνικισ 

προζλευςθσ των υποψθφίων και επιλογισ είναι εμφανισ. Θ οικογζνεια ςυμμετζχει ενεργά  

ςτθ διαμόρφωςθ του πλαιςίου των προτιμιςεων. Θ κατοχι πολιτιςμικοφ κεφαλαίου των 

οικογενειϊν, θ προζλευςθ  από τα προνομιοφχα/ μεςαία ςτρϊματα ι αντίςτοιχα τα 

εργατικά/μικροαςτικα/μικρομεςαία, κακορίηει τθν ενεργθτικι ι μθ ςυμμετοχι τουσ ςτθν 

τελικι διαμόρφωςθ των προτιμιςεων/επιλογϊν και του προςανατολιςμοφ των μακθτϊν. 

Πςον αφορά τθν πρϊτθ κατθγορία θ «κακοδιγθςθ» κατατείνει ςτθ διατιρθςθ ενδεχομζνωσ 

των προνομίων που θ κοινωνικι τουσ τάξθ διακζτει και ανάλογα κατζχει αντίςτοιχο υλικό και 

πολιτιςμικό κεφάλαιο. Λόγω ακριβϊσ αυτοφ του κλθροδοτοφμενου υλικοφ και πολιτιςμικοφ 

πλοφτου και τθσ αγωνίασ για διατιρθςι του ςτθν οικογζνεια και τθν τάξθ, τθ ςυντιρθςθ του 
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status quo, των αναλογοφντων κοινωνικοοικονομικϊν προνομίων, τθσ κοινωνικισ 

αναπαραγωγισ542 γενικά, θ ςυμμετοχι τθσ οικογζνειασ κακίςταται περιςςότερο ενεργι. Δεν 

είναι βζβαια μόνο θ ςυγκεκριμζνθ «αγωνία» αλλά και θ γνϊςθ, θ γνϊςθ των προχποκζςεων 

τωρινισ φπαρξθσ τθσ προνομιακισ κοινωνικισ κατάςταςθσ και τθσ μελλοντικισ διατιρθςισ 

τθσ. 

Αντίκετα, παρά τθ δεδομζνθ επικυμία και προςδοκία αλλαγισ των κοινωνικϊν 

δεδομζνων, μζςα από τισ ςπουδζσ των παιδιϊν, θ άγνοια, ίςωσ και θ ςυνειδθτοποίθςθ των 

ταξικϊν ορίων αφινει πιο ελεφκερο το πεδίο των επιλογϊν, εκείνων που προζρχονται από τα 

μικρομεςαία και χαμθλά κοινωνικά ςτρϊματα. 

Από τα ευριματα τθσ ζρευνασ προκφπτει επίςθσ ότι  και θ προετοιμαςία για ειςαγωγι 

ςτθν Ανϊτερθ και Ανϊτατθ Εκπαίδευςθ, θ οποία εντάςςεται ςτο όλο πλαίςιο τθσ ςτρατθγικισ 

υλοποίθςθσ των προτιμιςεων/επιλογϊν και του προςανατολιςμοφ των υποψθφίων, είναι 

ανάλογα οριοκετθμζνθ από τθν κοινωνικι τουσ προζλευςθ και τον ταξικό τουσ προςδιοριςμό. 

Ανάλογεσ είναι και οι οικογενειακζσ επενδφςεισ. Το υλικό και πολιτιςμικό κεφάλαιο των 

κοινωνικά προνομιοφχων παιδιϊν επιτρζπει ςτισ οικογζνειζσ τουσ, επενδφςεισ υψθλοφ 

κόςτουσ με ςτόχο τθ διατιρθςθ του κοινωνικοφ status τουσ, μζςα από τθν υλοποίθςθ τθσ 

ςτοχοκεςίασ και των επιλογϊν των προνομίων τθσ τάξθσ τουσ. Θ βελτιςτοποίθςθ τθσ επίδοςθσ 

των υποψθφίων κεωρείται ενδεχομζνωσ εφαλτιριο επιτυχίασ ς’ αυτι τθ διαδικαςία και ο 

μθχανιςμόσ διαςφάλιςισ τθσ είναι θ ζγνοια, θ αγωνία αλλά και θ πρόκεςθ χρθματοδότθςθσ 

και θ -με κάκε μζςο - επιδίωξι τθσ.  

Θ προνομιακι κζςθ των παιδιϊν που προζρχονται από τα μεςαία και ανϊτερα κοινωνικά 

ςτρϊματα (και) όςον αφορά τθν προετοιμαςία παρουςιάηεται και είναι εμφανισ. Αυτό το 

δεδομζνο δεν αναιρεί βζβαια τθν πρόκεςθ των ταξικά προςδιοριςμζνων ςε χαμθλότερα 

κοινωνικά ςτρϊματα, να επενδφςουν για μια πιο ευοίωνθ προοπτικι. Το ηιτθμα είναι αν 

μπορεί να καλυφκεί το κοινωνικό μειονζκτθμα, αφοφ είναι ιδθ κατά πολφ χαμθλότερο το 

υλικό και πολιτιςμικό κεφάλαιο πριν τθν προετοιμαςία τουσ για τισ Ραγκφπριεσ Εξετάςεισ543. 

Ρρόκειται για μια κακοριςτικι διαδικαςία ςφμφωνα με τα ιςχφοντα ςτθν Κφπρο (Σφςτθμα 

                                                 
542

 Βι. Bourdieu – Passeron J. Cl. (2014), νπ.π. 
543

 πβ. ηακέινο, Γ. (1999) ,νπ.π.ζ.85 θαη : Κνληνγηαλλνπνύινπ‐Πνιπδσξίδε, Γ. (1999). νπ.π.ζζ.13,81,91. 
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πρόςβαςθσ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ) κακϊσ θ διαμορφοφμενθ επίδοςθ ιδθ εκκινά 

ενδεχομζνωσ από χαμθλότερο ςθμείο.  

Ράντωσ θ πρόκεςθ για υψθλζσ επενδφςεισ υπάρχει και ςε αυτι τθν τάξθ, θ οριοκζτθςθ 

όμωσ τθσ επιτυχοφσ, λιγότερο επιτυχοφσ ι και ανεπιτυχοφσ κατάλθξισ τθσ, φαίνεται να είναι 

κοινωνικά οριοκετθμζνθ και προςδιοριςμζνθ, όχι μόνο μζςα από τθν επιλογι544 και τον 

προςανατολιςμό των υποψθφίων αλλά και μζςα από τθ διαδικαςία και τον μθχανιςμό 

υποςτιριξισ τθσ, τθν προετοιμαςία και τον ςχεδιαςμό υλοποίθςισ τθσ. 

Θ  εξεφρεςθ μιασ «αςφαλοφσ» εργαςίασ ςτο δθμόςιο και θμιδθμόςιο τομζα, είναι ςυχνά θ 

κορυφαία επιδίωξθ αυτισ τθσ ταξικισ κατθγορίασ. Θ επζνδυςθ του αντίςτοιχου υλικοφ και 

πολιτιςμικοφ κεφαλαίου κακϊσ και θ ανάλογθ προετοιμαςία υλοποίθςθσ προςανατολίηει 

προσ αυτό τον ςτόχο.  

  

                                                 
544

 πβ. Gewirtz Sh., Ball S. J., Bowe R. (1995) οπ.π. ςς. 20-56 και 180-190. 
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8 1.υηιτθςθ και ερμθνεία αποτελεςμάτων ζρευνασ 

*Γενικα υμπεράςματα+ 

Από τθν ανάλυςθ των ευρθμάτων545 τθσ ζρευνασ προκφπτουν ςαφείσ και αποχρϊςεσ 

τουλάχιςτον ενδείξεισ, οι οποίεσ μασ οδθγοφν ςε οριςμζνα γενικότερα ςυμπεράςματα και 

απαντοφν ςτα δφο γενικά ερωτιματα:  

α. Επθρεάηονται και ςε ποιο βακμό οι επιλογζσ ςπουδϊν546 αλλά και ο επαγγελματικόσ 

και ο (κοινωνικόσ) προςανατολιςμόσ από παράγοντεσ που ςχετίηονται με τθν κοινωνικι 

προζλευςθ547 των υποψθφίων;  

β. Σε ποιο βακμό το πολιτιςμικό κεφάλαιο και το ζκοσ επιδροφν και διαμορφϊνουν το 

πλαίςιο των αποφάςεων και τισ τελικζσ επιλογζσ ςπουδϊν, επαγγζλματοσ και ευρφτερου 

κοινωνικοφ προςανατολιςμοφ;    

Ραρά τουσ περιοριςμοφσ τθσ ζρευνασ, από τα αποτελζςματα, προκφπτουν τα 

ακόλουκα ευριματα:   

Ι. Οι επιλογζσ ςπουδϊν είναι ζνα ευρφτερο πλζγμα κοινωνικϊν δεδομζνων, πζρα από  τον 

υπεραπλουςτευμζνο ςυςχετιςμό/ ςυνδυαςμό τθσ επίδοςθσ και των ευκαιριϊν, που το 

κεςμικό πλαίςιο για τθν πρόςβαςθ ςτθν Ανϊτατθ Εκπαίδευςθ προβλζπει. Είναι μια 

πολυςφνκετθ κοινωνικι διαδικαςία για τθ λιψθ των αποφάςεων, ςτθν οποία επιδρά ςε 

μεγάλο βακμό θ κοινωνικι προζλευςθ548 των υποψθφίων και ςυνακόλουκα οι 

προχπάρχουςεσ κοινωνικζσ ανιςότθτεσ549. Διαδραματίηει ςθμαντικό ρόλο το κοινωνικό 

πλαίςιο, θ κοινωνικι ςυγκυρία, ενϊ βζβαια δεν αγνοείται θ προςωπικι και οικογενειακι 

ςτρατθγικι του υποψθφίου. 

                                                 
545

 Ραπαναςταςίου & Ραπαναςταςίου,(2005),οπ.π.  ςς. 335-350. 
546

 πβ. Snyders G. (
2
1981) οπ.π. ςς. 169-179 και 382-407. Επίςθσ ςτο: Gewirtz Sh., Ball S. J., Bowe R. (1995) οπ.π. 

ςς. 20-56 και 180-190. 
547

 πβ. Ραπακωνςταντίνου, Ρ. (2000), οπ.π.ςς. 197-205. 

548
 πβ. Ραπακωνςταντίνου, Ρ. (2000), οπ.π.ςς. 197-205. 

549
 πβ. Foster P., Gomm R., Hammersley M., (1996). οπ.π., ςς. 1-22. 
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ΙΙ. .Θ γνϊςθ ι θ άγνοια των ταξινομιςεων και των ιεραρχιςεων ςτθν Ανϊτατθ Εκπαίδευςθ, 

διαφοροποιείται ανάμεςα ςτουσ υποψιφιουσ και ςτισ οικογζνειζσ τουσ, ανάλογα με το 

κοινωνικό ςτρϊμα, ςτο οποίο ανικουν και από το οποίο προςδιορίηονται ταξικά και, 

ειδικότερα, ανάλογα με το πολιτιςμικό κεφάλαιο και το ζκοσ τουσ. Οι υποψιφιοι, για 

παράδειγμα,  με γονείσ που ζχουν φοιτιςει ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ, ζχουν πιο ςαφι 

αντίλθψθ για τθν αξία των ςπουδϊν και τθν ανταλλακτικι αξία του πτυχίου. Αποφαςίηουν για 

τισ επιλογζσ τουσ550 με πιο ςαφι κριτιρια και ζχουν υψθλότερεσ κατά κανόνα προςδοκίεσ, 

αφοφ μποροφν να αξιολογιςουν καλφτερα και να ερμθνεφςουν αποτελεςματικότερα το 

κοινωνικό ςυγκείμενο. 

ΙΙΙ. Το πολιτιςμικό κεφάλαιο και το οικογενειακό ζκοσ αξιολογοφνται ωσ βαςικοί 

διαμορφωτικοί παράγοντεσ  για τον ςχθματιςμό ανάλογου πολιτιςμικοφ κοινωνιο(κοςμο) 

ειδϊλου, ανάλογθσ ιδεολογίασ και κουλτοφρασ.. Θ «λογικι» των ςχετικϊν πρακτικϊν που 

ακολουκοφν κατά τον ελεφκερο χρόνο  και ευρφτερα ςτισ άλλεσ δραςτθριότθτζσ τουσ 

παρουςιάηει πικανόν κοινά χαρακτθριςτικά  με αυτιν τθσ επιλογισ ςπουδϊν για τθν Ανϊτατθ 

Εκπαίδευςθ. Το πολιτιςμικό, το υλικό και το κοινωνικό κεφάλαιο, όπωσ και το ζκοσ τθσ 

οικογζνειασ προςδιορίηουν το πλαίςιο μζςα ςτο οποίο και από το οποίο κακορίηεται και 

προςδιορίηεται αντίςτοιχα, (κοινωνικά), θ λιψθ αποφάςεων ςχετικά με  τισ επιλογζσ 

ςπουδϊν/επαγγζλματοσ και του ευρφτερου κοινωνικοφ προςανατολιςμοφ.. 

ΙV. Οι περιοριςμοί και οι ευκαιρίεσ που προςφζρουν οι οικονομικζσ και πολιτιςτικζσ δομζσ 

ζχουν αναλογθ αρνθτικι επίδραςθ ςτισ επιλογζσ ςπουδϊν για τθν πρόςβαςθ  ςτθν Ανϊτατθ 

Εκπαίδευςθ, τθν προτίμθςθ και λιψθ αποφάςεων ςχετικά με τθν επαγγελματικι προοπτικι 

και, τζλοσ, τον ευρφτερο κοινωνικό προςανατολιςμό των υποψθφίων. Οι επιλογζσ ςπουδϊν 

επθρεάηονται ενδεχομζνωσ  ςε μεγάλο βακμό από τθν επικρατοφςα κατάςταςθ ςτθν αγορά 

εργαςίασ, αφοφ το κφριο κριτιριο, με βάςθ το οποίο λαμβάνουν τισ αποφάςεισ τουσ είναι θ 

                                                 
550

 πβ. Snyders G. (
2
1981) οπ.π. ςς. 169-179 και 382-407. Επίςθσ ςτο: Gewirtz Sh., Ball S. J., Bowe R. (1995) οπ.π. 

ςς. 20-56 και 180-190. 
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αξία του πτυχίου ςε ςχζςθ με τθν επαγγελματικι αποκατάςταςθ, ανεξάρτθτα από τθν 

κοινωνικι προζλευςθ551. 

Εν κατακλείδι, ο ςυνδυαςμόσ δεδομζνων που προκφπτει από τθν  επιςκόπθςθ τθσ 

βιβλιογραφίασ και τθν ανάλυςθ των ευρθμάτων τθσ ζρευνασ που διενεργιςαμε ςτον 

ςυγκεκριμζνο πλθκυςμό των τελειοφοίτων μακθτϊν του Ε.Λ. τθσ Κφπρου  μπορεί να οδθγιςει 

ςτο καταλθκτικό ςυμπζραςμα ότι οι αποφάςεισ552 για τισ επιλογζσ ςπουδϊν/επαγγζλματοσ και 

ευρφτερου κοινωνικοφ προςανατολιςμοφ553 κακίςτανται ιδιαίτερα δφςκολεσ  για τουσ 

κοινωνικά μειονεκτοφντεσ, ωσ προσ το πολιτιςμικό κεφάλαιο και το ζκοσ , παράγοντεσ που 

παρεμβαίνουν κακοριςτικά και κζτουν αντίςτοιχουσ περιοριςμοφσ ςτισ επιλογζσ.  

Με βάςθ τα ςυμπεράςματα αυτά, δεν φαίνεται να ιςχφει θ επίςθμθ ρθτορικι554, θ 

οποία ςυνοδεφει τθν πολιτικι για τθν αφξθςθ των ειςακτζων που υποςτθρίηει ότι θ 

διεφρυνςθ555 τθσ ςυμμετοχισ ενιςχφει τθν ιςότθτα των ευκαιριϊν. Θ αφξθςθ των ειςακτζων 

αμβλφνει τισ κοινωνικζσ ανιςότθτεσ με ποςοτικοφσ όρουσ, τισ ςυντθρεί όμωσ με ποιοτικοφσ και 

ςε ςχζςθ με τισ εςωτερικζσ ιεραρχιςεισ και ταξινομιςεισ τθσ Ανϊτατθσ Εκπαίδευςθσ.  Θ 

διεφρυνςθ τθσ ςυμμετοχισ κακιςτά πράγματι πιο ανοικτζσ τισ πόρτεσ τθσ Ανϊτατθσ 

Εκπαίδευςθσ, αλλά οι δομζσ των κοινωνικϊν προνομίων παραμζνουν ανεπθρζαςτεσ από αυτι 

τθν αλλαγι. Θ πρόςβαςθ και θ κατανομι εξαρτϊνται όμωσ ςτθν πράξθ από τισ επιδόςεισ και 

από τισ επιλογζσ556 που διαφοροποιοφνται ανάλογα με το πολιτιςμικό κεφάλαιο και το ζκοσ 

των υποψθφίων. 

Επαλθκεφεται, ςυνεπϊσ, θ βαςικι υπόκεςθ τθ ζρευνασ, ότι το πολιτιςμικό ςε 

ςυνδυαςμό με τισ άλλεσ μορφζσ κεφαλαίου και το ζκοσ των υποψθφίων επθρεάηει τισ 

επιλογζσ ςπουδϊν για τθν Ανϊτατθ Εκπαίδευςθ. Οι επιλογζσ ςπουδϊν ςυμβάλλουν ςτθ 

ςυντιρθςθ και τθν αναπαραγωγι557 των κοινωνικϊν ανιςοτιτων558 και μετά τθν αφξθςθ των 
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 πβ. Ραπακωνςταντίνου, Ρ. (2000), οπ.π.ςς. 197-205. 
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 πβ Γεκεηξόπνπινο θ.α.Δπ. (1985),νπ.π. ζζ 9-16, θαη Γεκεηξόπνπινο Δπ. (2003), νπ.π. 
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 Ρβ και Snyders G. (

2
1981) οπ.π. ςς. 169-179 και 382-407. Επίςθσ ςτο: Gewirtz Sh., Ball S. J., Bowe R. (1995) 

οπ.π. ςς. 20-56 και 180-190. 
554 Βλ. ςχετικά: Apple M. (2002), οπ.π. 
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 πβ. Θάλνο Θ. (2010), νπ.π. ζζ. 432-440 
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 πβ. Snyders G. (
2
1981) οπ.π. ςς. 169-179 και 382-407. 
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 Βι. Bourdieu P. –Passeron J. Cl.(2014), νπ.π. 
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ειςακτζων. Από αυτι τθν άποψθ, οι δφο αυτζσ ζννοιεσ, το πολιτιςμικό κεφάλαιο και το ζκοσ, 

είναι χριςιμα ερμθνευτικά εργαλεία για να κατανοιςουμε τον τρόπο που λαμβάνονται οι 

αποφάςεισ559 και οι επιλογζσ ςπουδϊν560 για τθν Ανϊτατθ Εκπαίδευςθ και να ερμθνεφςουμε 

τισ κοινωνικζσ ανιςότθτεσ561.  

Από τα αποτελζςματα και τθν ανάλυςι τουσ προκφπτει ότι θ ςχζςθ κοινωνικισ 

προζλευςθσ και επιλογϊν των μακθτϊν είναι πολυδιάςτατθ. Εντοπίηεται βεβαίωσ το ηιτθμα 

του ταξικοφ προςδιοριςμοφ, ωσ παράγοντα διαμόρφωςθσ των επιλογϊν, πζρα όμωσ του, 

ςτενά και αποκλειςτικά κεωρθμζνου, οικονομικοφ κριτθρίου. Γι’ αυτό και θ ερμθνεία των 

αποτελεςμάτων τθσ ζρευνασ γίνεται επί τθ βάςει του ανάλογου κεωρθτικοφ μοντζλου του P. 

Bourdieu562, κακϊσ θ αντίςτοιχθ Μαρξιςτικι κεωρία παρουςιάηεται και κρίνεται, εν 

προκειμζνω, ελλειμματικι563. Μπορεί το οικονομικό κριτιριο (π.χ. οικογενειακό ειςόδθμα) να 

είναι κακοριςτικόσ παράγοντασ, από τα αποτελζςματα όμωσ προκφπτει ότι πζραν του 

οικονομικοφ κεφαλαίου επιδρά και προςδιορίηει τισ επιλογζσ και το αντίςτοιχο πολιτιςμικό564. 

(π.χ. επίπεδο εκπαίδευςθσ γονζων).  

Επίςθσ, από τα ευριματα δεν προκφπτει ότι οι μακθτζσ παραιτοφνται του δικαιϊματοσ 

τθσ υπζρβαςθσ του ταξικοφ προςδιοριςμοφ μζχρι τθ μεταβολι των κοινωνικϊν ςυνκθκϊν και 

αντίςτοιχα του εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ, μια ςχζςθ που θ Μαρξιςτικι προςζγγιςθ βλζπει 

ωσ νομοτελειακι565. 

Μζροσ επίςθσ του κοινωνικοφ πλαιςίου μζςα ςτο οποίο γίνονται οι επιλογζσ είναι και το 

ζκοσ566. Εξάλλου, ο μακθτισ, όπωσ προκφπτει από τα ευριματα τθσ ζρευνασ, δεν κάνει τισ 

                                                                                                                                                             
558

 πβ. Foster P., Gomm R., Hammersley M., (1996). οπ.π., ςς. 1-22. 
559

 πβ Γεκεηξόπνπινο θ.α.Δπ. (1985),νπ.π. ζζ 9-16, θαη Γεκεηξόπνπινο Δπ. (2003), νπ.π. 
560

 Ρβ και Snyders G. (
2
1981) οπ.π. ςς. 169-179 και 382-407. 
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 πβ τθν κριτικι τοποκζτθςθ ςχετικά με το πϊσ βλζπει το πολιτιςμικό κεφάλαιο ο Bourdieu: Από τθ κεωρία του 

Bourdieu προκφπτει θ κζςθ ότι το πολιτιςμικό κεφάλαιο είναι άνιςα κατανεμθμζνο ςτθν κοινωνία  και επιπλζον 
«το ςχολείο ςυμβάλλει, ϊςτε να ςυνεχίςει να είναι άνιςα κατανεμθμζνο», ςτο: Καντηάρα, Β. (2008), οπ.π., ς. 215.  
562

 Βι. αλάιπζε ηεο ζεσξίαο ηνπ P. Bourdieu, όπσο επηρεηξείηαη εδώ ( ζζ .113-130 ), όπνπ θαη νη ζρεηηθέο 

παξαπεκπηηθέο αλαθνξέο). Δπίπίζεο ζην: Κάνοσ Κεόδωροσ (2012).οπ.π., ς. 59. Βλ. και: Μυλωνάσ Κ. (1991), οπ.π. 
ςς. 110-140 και 189-250. Επίςθσ, πβ Ρατερζκα Χ.(1986), οπ.π. ςς. 9-89. 
563

 Βι. αλάιπζε ηεο Μαξμηζηηθήο πξνζέγγηζεο, όπσο επηρεηξείηαη εδώ (ζζ. 105-109), όπνπ θαη νη ζρεηηθέο 

παξαπεκπηηθέο αλαθνξέο). 
564

 Βλ.Bourdieu P. (1994), οπ.π. 
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 πβ.Μανακόρντα Μ. (1983), οπ.π. ς. 106. 
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 πβ (γεληθά γηα Bourdieu – Passeron θαη ηε ζρεηηθή ζεσξία), Ρατερζκα Χ.(1986), οπ.π. ςς. 9-89 Επίςθσ, 
Βλ.Bourdieu P. (1994). οπ.π.. 
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επιλογζσ του ανάλογα με το χαμθλό ι το υψθλό ειςόδθμα τθσ οικογζνειασ κατά τρόπο 

νομοτελειακό. Δεν προκφπτει δθλαδι ότι το χαμθλό ειςόδθμα ςυντελεί αποκλειςτικά ςτθ 

διαμόρφωςθ επιλογϊν ςπουδϊν, χαμθλϊν προςδοκιϊν και ανταποδοτικότθτασ, επειδι, 

πικανόν, να είναι δφςκολθ θ χρθματοδότθςι τουσ από τον οικογενειακό προχπολγιςμό. 

Αντίκετα, τα αποτελζςματα δείχνουν ότι επιδιϊκεται μζςω των επιλογϊν ςπουδϊν θ 

υπζρβαςθ του ταξικοφ προςδιοριςμοφ από τουσ μακθτζσ. Θ κοινωνικι κατθγορία από τθν 

οποία προζρχονται οι μακθτζσ αυτοί φαίνεται να επενδφει ςτισ ςπουδζσ ςτοχεφοντασ, με τθν 

ανταλλακτικι αξία των τίτλων ςπουδϊν που κα αποκτιςουν, ςε ανοδικι μορφι κοινωνικισ 

κινθτικότθτασ. Εξάλλου ο μακθτισ/υποψιφιοσ κεωρείται δρων υποκείμενο. Επικουρικά 

μπορεί κανείσ να ςυνδζςει τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ (και) με τθ κεωρία του 

μεκοδολογικοφ ατομικιςμοφ, όπωσ τθ διατφπωςε ο Boudon, ζνα μοντζλο ερμθνείασ που 

ενδεχομζνωσ να οδιγθςε τον Bourdieu ςτθν ολοκλιρωςθ τθσ δικισ του ερμθνευτικισ 

κεϊρθςθσ567.  

Γι αυτόν ακριβϊσ τον λόγο δεν μπορεί να ςυνδράμει αποτελεςματικά ςτθν παρουςίαςθ 

των δεδομζνων τθσ ζρευνασ, οφτε θ φονξιοναλιςτικι, αφοφ παραμζνει ςτο επίπεδο τθσ 

περιγραφισ τθσ ςχζςθσ κοινωνικισ τάξθσ και επίδοςθσ/επιλογϊν, οφτε και θ ριηοςπαςτικι 

κεϊρθςθ αφοφ θ ερμθνεία που προςφζρει για τθ ςχζςθ αυτι κρίνεται ωσ μθχανιςτικι568. 

Τον παράγοντα αυτό (χαμθλό οικογενειακό ειςόδθμα), όπωσ ανιχνεφεται από τα 

αποτελζςματα τθσ ζρευνασ, ενιςχφει και το αντίςτοιχο επίπεδο εκπαίδευςθσ των γονζων, ωσ 

ςυντελεςτι διαμόρφωςθσ των επιλογϊν. Ραιδιά των οποίων οι γονείσ περιορίηονται ςε 

ςπουδζσ χαμθλοφ επιπζδου επιδιϊκουν τθν υπζρβαςθ και αναπτφςςουν αντίςτοιχεσ 

ςτρατθγικζσ υλοποίθςθσ (και) αυτισ τθσ ςτόχευςθσ μζςω επιλογϊν ςπουδϊν υψθλοφ 

επιπζδου. 

Αντίςτοιχα, θ κοινωνικι κατθγορία των μακθτϊν, που προζρχονται από τα υψθλότερα 

κοινωνικά ςτρϊματα (γονείσ υψθλϊν ειςοδθμάτων και ανάλογου επιπζδου εκπαίδευςθσ), 

φαίνεται, από τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ να επιδιϊκουν μζςω των επιλογϊν ςπουδϊν και 

επαγγζλματοσ τθ διατιρθςθ των κοινωνικϊν κεκτθμζνων και κατ’ επζκταςθ του ταξικοφ τουσ 
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 Boudon R. (1974),ς. 87. 
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 Βι. Φραγκουδάκθ Α. (1985), οπ.π. ςς. 202-248. 
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προςδιοριςμοφ. Γηα ηνλ πξνζαλαηνιηζκό ησλ λέσλ όζνλ αθνξά ζηηο  επηινγέο ηνπο, θαηά 

θνηλσληθή θαηεγνξία, πνιύ απνθαιππηηθή είλαη ε ζεώξεζε ησλ J.H. Goldthorpe και R. Breen.569. 

 Συνοπτικά: Θ αναπαραγωγι του κοινωνικοφ ςυςτιματοσ μζςα από τισ επιλογζσ 

ςπουδϊν φαίνεται να ανιχνεφεται από τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ570. Πχι όμωσ μ’ ζνα 

τρόπο απόλυτθσ παραδοχισ ιττασ. Τα αποτελζςματα δείχνουν ότι οι μακθτζσ και οι γονείσ 

τουσ επιχειροφν υπζρβαςθ του ταξικοφ τουσ προςδιοριςτικά αναπτφςςοντασ ανάλογεσ 

ςτρατθγικζσ υλοποίθςθσ του ςτόχου αυτοφ μζςα από τισ επιλογζσ ςπουδϊν και επαγγζλματοσ, 

οι οποίεσ και ςυνδζονται μεταξφ τουσ. Θ ςυνάρτθςθ ςπουδϊν και επαγγζλματοσ, όπωσ 

δείχνουν τα ευριματα, είναι επίςθσ κοινωνικά οριοκετθμζνθ και προςδιοριςμζνθ. Εν 

κατακλείδι θ κεωρία του P. Bourdieu, περί του πολιτιςμικοφ κεφαλαίου και των καταςτάςεϊν 

του571 κακϊσ και του ζκουσ κρίνεται ότι μπορεί να δϊςει καταλλθλότερθ και πιο 

ςαφι/αποτελεςματικι ερμθνεία των δεδομζνων τθσ ζρευνασ. 

 Τίκεται επομζνωσ ζνα ηιτθμα προςανατολιςμοφ τθσ εν εξελίξει ευριςκόμενθσ 

εκπαιδευτικισ Μεταρρφκμιςθσ ςτθν Κφπρο, των Αναλυτικϊν Ρρογραμμάτων, του Συςτιματοσ 

Ρρόςβαςθσ ςτθν Τριτοβάκμια Εκπαίδευςθ και ενδεχομζνωσ να είναι απαραίτθτθ θ 

ςυμπόρευςθ, παράλλθλα με τθν εκπαιδευτικι, μιασ κοινωνικισ μεταρρφκμιςθσ, τθσ 

υιοκζτθςθσ, κοντολογίσ, τθσ πρακτικισ που ακολουκείται ςε άλλεσ χϊρεσ. 

Θ κάλυψθ του κοινωνικοφ μειονεκτιματοσ, πριν το εγχείρθμα τθσ υιοκζτθςθσ πρακτικϊν 

παροχισ ίςων εκπαιδευτικϊν ευκαιριϊν για όλουσ, κρίνεται απαραίτθτθ, αφοφ ενδεχομζνωσ 

μια άλλθ πορεία κα επζτεινε τα αδιζξοδα (π.χ. αδιζξοδθ πολιτικι είναι ίςωσ θ παροχι ίςων 

εκπαιδευτικϊν ευκαιριϊν ςε κοινωνικά άνιςουσ υποψθφίουσ, ζνα κοινωνικό φαινόμενο μια 

κοινωνικι αδικία που κα διαιωνίηεται παρά τθν υιοκζτθςθ αλλεπάλλθλων και ποικιλότροπων 

εκπαιδευτικϊν μεταρρυκμίςεων. (π.χ. μονογονεϊκζσ οικογζνειεσ)  

Ειδικότερα: 

Τα αποτελζςματα ζδειξαν ότι ςτο κυπριακό εκπαιδευτικό ςφςτθμα υπάρχει ηιτθμα 

κοινωνικϊν ανιςοτιτων572, πράγμα το οποίο λειτουργεί κακοριςτικά ςτθν τελικι διαμόρφωςθ 
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 πβ. ςχετικά: Goldthorpe J.H. and Breen R. (1997), οπ.π.,  9:275-305 
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 πβ. Bourdieu, P. – Passeron J. Cl. (2014). οπ.π. (Από τθν παρουςίαςθ ςτο οπιςκόφυλλο του βιβλίου) 
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 Bourdieu, P., Passeron J. (1978), οπ.π. ςς. 57-82 και Κάνοσ Κ. (2012), οπ.π. ς.51 και 60. 
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 πβ. Foster P., Gomm R., Hammersley M., (1996). οπ.π., ςς. 1-22. 
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τθσ επίδοςθσ του μακθτι. Κατϋεπζκταςθ και των επιλογϊν ςπουδϊν573 και επαγγζλματοσ. 

Νοουμζνου ότι θ επίδοςθ επθρεάηει ςωρευτικά -και όχι ςτιγμιαία- όχι μόνο τθ δεδομζνθ 

ςτιγμι που αυτι καταγράφεται, δθμιουργεί δθλαδι μια παρακατακικθ «πείρασ» θ οποία 

καταλυτικά κα ζλεγε κανείσ διαμορφϊνει τισ ςυνκικεσ και το πλαίςιο αποτελεςματικισ ι μθ 

ςυμμετοχισ ςτθ διαδικαςία των Ραγκφπριων Εξετάςεων και άρα του βακμοφ και των 

δυνατοτιτων πρόςβαςθσ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ, προςδιορίηει και τθν τελικι αυτι 

καταγραφι τθσ επίδοςθσ του υπό διερεφνθςθ πλθκυςμοφ. Οι επιλογζσ ςπουδϊν και 

επαγγζλματοσ επθρεάηονται και οριοκετοφνται ανάλογα. Μ’ αλλα λόγια οι κοινωνικζσ 

ανιςότθτεσ προχπάρχουν τθσ διαδικαςίασ και του μθχανιςμοφ των Ραγκυπρίων Εξετάςεων 

που διεξάγονται κατά τθν αποφοίτθςι του από το Ε.Λ. απλά τθ δεδομζνθ χρονικι ςυγκυρία 

κορυφϊνονται οι προςπάκειεσ και αναπτφςςονται ζντονεσ προςωπικζσ και οικογενειακζσ 

ςτρατθγικζσ574 για γεφφρωςθ και διζξοδο, για ευδοκίμθςθ των ςχεδιαςμϊν υπζρβαςθσ του 

εκπαιδευτικοφ μειονεκτιματοσ που εδράηεται εν πολλοίσ ςτο αντίςτοιχο κοινωνικό. Είναι γι 

αυτό που επενδφονται τεράςτια χρθματικά ποςά για εξωςχολικι βοικεια  και καταβάλλεται 

ςυντονιςμζνθ προςπάκεια και μόχκοσ, που επθρεάηει ειδικά τον τελευταίο χρόνο τθσ 

φοίτθςθσ ςτο Ε.Λ. ολόκλθρθ τθν οικογζνεια, τθν αρμονία και τθ γαλινθ τθσ αλλά και τισ 

οικονομικζσ τθσ ιςορροπίεσ. 

Μςωσ, επομζνωσ μια πρϊτθ ειςιγθςθ για μελλοντικζσ ζρευνεσ και αντίςτοιχα πρόταςθ 

για εκπαιδευτικζσ μεταρρυκμίςεισ να οδθγοφν προσ ολιςτικζσ προςεγγίςεισ, βλζποντασ το 

ηιτθμα ςτο μακροεπίπεδο του πλαιςίου ανάπτυξισ του και όχι αποςπαςματικά. [Στθ γραμμι 

αυτισ τθσ πρόταςθσ  κινείται για παράδειγμα ο Μ. Ραπαδόπουλοσ, ςχολικόσ ψυχολόγοσ ςτθν 

Κφπρο ο οποίοσ ειςθγείται όχι τόςο τθν  προςαρμογι του παιδιοφ ςτο ςχολείο, αλλά κυρίωσ 

του ςχολείου ςτο παιδί και προτάςςει ωσ προτεραιότθτα τθσ ςτοχοκεςίασ του ςχολείου (με 

εςτίαςθ ςτθν Κφπρο) τθν κριτικι ςυνειδθτοποίθςθ των εκπαιδευτικϊν φωτίηοντασ τα 

κοινωνικά και κεςμικά αίτια τθσ ςχολικισ αποτυχίασ+.575 

 Καταγράφονται ακολοφκωσ τα βαςικότερα ςυμπεράςματα, με ςυγκεκριμζνθ πλζον 

αναφορά, των προτάςεων και ειςθγιςεϊν μασ, όπωσ προκφπτουν από τθ δικι μασ ζρευνα που 
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 πβ. Snyders G. (
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επικεντρϊκθκε, για ςκοποφσ και μόνο μεκοδολογικοφσ, ςτον πλθκυςμό τθσ Γϋ τάξθσ του Ε.Λ. 

απ’ όπου λιφκθκε και το ςχετικό δείγμα: 

 Θ κάκετθ κατά πίνακα/κατθγορία ςτοιχείων καταγραφι και διερεφνθςθ των 

δεδομζνων τθσ ζρευνασ αναδεικνφει το ηιτθμα/πρόβλθμα των κοινωνικϊν ανιςοτιτων. 

Ρολλζσ επιμζρουσ πτυχζσ τουσ φαίνεται να προςβάλλουν και να οδθγοφν ςε διάρρθξθ του 

κοινωνικοφ ιςτοφ: Θ φτϊχεια, το χάςμα, που παρατθρείται, ανάμεςα ςτισ κοινωνικζσ τάξεισ , 

δείχνει να είναι κακοριςτικόσ παράγοντασ για τθν επίδοςθ και κατ’ επζκταςθ τον 

προςανατολιςμό/επιλογζσ, των μακθτϊν γενικά, και των τελειοφοίτων του Ε.Λ., ειδικότερα. Τα 

παραπάνω, όπωσ προκφπτει από τα δεδομζνα τθσ ζρευνασ, αναδεικνφουν το τεράςτιο 

πρόβλθμα του  κοινωνικοφ αποκλειςμοφ, που εδϊ ςυγκεκριμενοποιείται ςτο ηιτθμα των 

επιλογϊν. 

 Θ οριηόντια ςυγκριτικι αντιπαραβολι τουσ ενδεχομζνωσ να καταδεικνφει τθν 

κοινωνικι οριοκζτθςθ και εν ςυνεχεία, ωσ εκ τοφτου, τον προςδιοριςμό των 

επιλογϊν/προςανατολιςμοφ των υποκειμζνων τθσ ζρευνασ ςφμφωνα και με τθ βαςικι  

υπόκεςθ εργαςίασ, όπωσ προςθμειϊκθκε. 

 Κακόλου τυχαία ςτον Ρίνακα, όπου καταγράφεται το οικογενειακό ειςόδθμα, παρά το 

μεγάλο «ανοιγμα» που ςκόπιμα τουσ δόκθκε, με αντίςτοιχθ ποικιλία επιλογϊν, δεν 

καταγράφονται πολφ μεγάλα ειςοδιματα, άνκαι κατθγοριοποιιςεισ και ςαφείσσ ανιςότθτεσ 

εμφανίηονται με μεγάλθ ενάργεια. Στο βακμό που οι δθλϊςεισ είναι ειλικρινείσ – ελζγχεται 

βζβαια και ο βακμόσ γνϊςθσ/άγνοιασ των υποκειμζνων τθσ ζρευνασ επί του ςυγκεκριμζνου 

ερωτιματοσ, αλλά ςε καμια πρίπτωςθ δεν μπορεί αυτόσ ο παράγοντασ να κζςει υπό 

αμφιςβιτθςθ, κατά τρόπο τουλάχιςτον ουςιαςτικό και κακοριςτικό, τα αντίςτοιχα 

αποτελζςματα – πικανότατα υπάρχει διαρροι από τα δθμόςια ςτα ιδιωτικά ςχολεία των 

παιδιϊν που προζρχονται από οικογζνειεσ με πολφ υψθλά ειςοδιματα, τα οποία γι αυτόν 

ακριβϊσ τον λόγο δεν εμφανίηονται εδϊ, ς’ αυτζσ τισ δθλϊςεισ. Τα παιδιά αυτά ενδεχομζνωσ 

οδθγοφνται, αφοφ τόςο θ δομι όςο και οι ςτοχεφςεισ των ςυγκεκριμζνων ςχολείων (των 

ιδιωτικϊν) προςανατολίηουν ςε ιδρφματα τριτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ του εξωτερικοφ, ςε 

ακριβζσ επιλογζσ, νοουμζνου ότι οι δυνατότθτεσ χρθματοδότθςισ τουσ είναι ςαφϊσ 

μεγαλφτερεσ από τισ ςυγκεκριμζνεσ οικογζνειεσ με χαμθλά ειςοδιματα. Μια παράλλθλθ 
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ζρευνα κα μποροφςε ίςωσ να ςυμπλθρϊςει τθν παροφςα, να τθν ελζξχει και ενδεχομζνωσ να 

τθν επιβεβαιϊςει. Θ αίςκθςι μου και θ εμπειρία μου ωσ εκπαιδευτικοφ που διατθρεί επί 

αρκετά χρόνια επαφι και ανοιχτι επικοινωνία με το ςυγκεκριμζνο μακθτικό πλθκυςμό, εν 

πάςθ περιπτϊςει, εκεί κατατείνει. 

 Συνεπϊσ, είναι ςαφζσ, ότι τα εξαγόμενα από τθν ζρευνα αποτελζςματα, τεκμθριϊνουν 

τθν αρχικι εκτίμθςι μασ , όπωσ διατυπϊκθκε ςτθ βαςικι υπόκεςθ εργαςίασ, ςχετικά με τον 

κοινωνικό επικακοριςμό τθσ επιλογισ ςτο Ε.Λ. τθσ Κφπρου, ςιμερα. Ραρά τθν αντίκετθσ ροπισ 

επίςθμθ ρθτορικι. 

 Θ εξαγγελκείςα και, βακμιαία εφαρμοςκείςα, Εκπαιδευτικι Μεταρρφκμιςθ, δεν 

άλλαξε δραματικά τα δεδομζνα παρά τθ βαρφγδουπθ ρθτορικι που ςυνόδευςε τισ ςχετικζσ 

εξαγγελίεσ, εδϊ και μια δεκαετία και πζραν αυτισ.  

 Το εκπαιδευτικό ςφςτθμα ζχει μια τζτοια δομι – διάρκρωςθ ϊςτε θ επίδοςθ του 

μακθτι να είναι κοινωνικά οριοκετθμζνθ και προςδιοριςμζνθ και ςυνακόλουκα να μθν 

μποροφν να ,ειωκοφν/αμβλυνκοφν/αρκοφν οι κοινωνικζσ ανιςότθτεσ576 και να λειτουργοφν 

καταλυτικά ςτον αντίςτοιχο (κοινωνικό) προςδιοριςμό (και) των επιλογϊν ςπουδϊν και 

επαγγζλματοσ. 

  Συνεπϊσ θ  Μεταρρφκμιςθ δεν μπορεί να είναι μόνο εκπαιδευτικι. Ρρόκειται για μια 

διαδικαςία που δεν είναι δυνατόν να πορεφεται ς’ ζνα μοναχικό/μονοδιάςτατο δρόμο, 

αγνοϊντασ τθν κοινωνία και τισ οικονομικζσ εξελίξεισ. Είναι, (θ κοινωνία και το εκπαιδευτικό 

ςφςτθμα), δυο ςυγκοινωνοφντα δοχεία που θ ποιότθτα του περιεχομζνου του ενόσ 

ςυμπαραςφρει και αντίςτοιχα διαμορφϊνει και τθν ποιότθτα του περιεχομζνου του δεφτερου. 

Συνεπϊσ, οι καινοτομίεσ και μεταβολζσ τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ, όπωσ τισ προκρίνει θ 

Μεταρρφκμιςθ δεν πρζπει να αφίςτανται αλλά αντίκετα να ςυμπλθρϊνονται και να 

ολοκλθρϊνονται από ανάλογεσ κοινωνικζσ τομζσ. Αλλιϊσ κα είναι αναποτελεςματικζσ και 

ατελζςφορεσ με (φυςιο)λογικι ςυνζπεια να παραμζνει το χάςμα των κοινωνικϊν ανιςοτιτων 

και οι κοινωνικοί επικακοριςμοί τθσ επίδοςθσ και τθσ επιλογισ κα αναπαράγουν απλϊσ το 

ςυγκεκριμζνο, status quo. 
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 Τζτοιεσ τομζσ και ανάλογου τφπου κοινωνικι παρζμβαςθ,ςυμπλθρωματικι των 

ςχεδιαςμϊν για Εκπαιδευτικι Μεταρρφκμιςθ, μπορεί να ςυμπεριλαμβάνει: 

α. τθν ενίςχυςθ του πλαιςίου των ΗΕΡ (Ηϊνεσ Εκπαιδευτικισ προτεραιότθτασ) και 

β. τα  ΚΙΕ ( Κρατικά Ινςτιτοφτα Επιμόρφωςθσ 

 Είναι πλζον εμφανζσ ότι παρά τθν αρχικι ςφλλθψθ τθσ ιδζασ ίδρυςισ τουσ, ωσ 

ινςτιτοφτων παροχισ ενιςχυτικϊν μακθμάτων ξζνων γλωςςϊν, για αρκετά τϊρα χρόνια, 

λειτουργοφν, ςε μεγάλο βακμό, με πολλά τμιματα εξωςχολικισ ςυνδρομισ προσ τουσ 

τελειόφοιτουσ μακθτζσ των Ε.Λ. και, ειδικότερα, βοικειασ για προετοιμαςία τουσ ενόψει των 

Ραγκφπριων Εξετάςεων.  Θ ενίςχυςθ του κεςμοφ από τθν πολιτεία και το κράτοσ αποτελεί 

πλζον αδιριτθ κοινωνικι αναγκαιότθτα και ςτο πλαίςιο μιασ κοινωνικισ, ςυμπλθρωματικισ 

προσ τθν εκπαιδευτικι, μεταρρφκμιςθσ, ςυνιςτά μια εκ των ων ουκ άνευ πολιτειακι δράςθ, 

που τίκεται ςε φψιςτθ προτεραιότθτα. Τοφτο κρίνεται απαραίτθτο από τθ ςτιγμι που το 

ςφςτθμα πρόςβαςθσ ζχει τθ ςυγκεκριμζνθ ανταγωνιςτικι μορφι που επιτείνει και οξφνει τισ 

κοινωνικζσ ανιςότθτεσ ςτθν εκπαίδευςθ και διευρφνει το χάςμα μεταξφ κοινωνικά 

πλεονεκτοφντων και, αντίςτοιχα, μειονεκτοφντων τελειοφοίτων μακθτϊν του Ε.Λ. 

Ενδεχομζνωσ αυτι θ ανάγκθ να περιοριςτεί αν αλλάξει το ςφςτθμα πρόςβαςθσ.  

γ. Από τθ ςτιγμι που θ ευρωπαϊκι πρόκλθςθ και προοπτικι και γενικότερα οι 

εκπαιδευτικζσ και κοινωνικοοικονομικζσ προτεραιότθτεσ/ςυνκικεσ επιβάλλουν τθν 

ενςωμάτωςθ των Νζων Τεχνολογιϊν ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία, ακριβϊσ για να μθν 

εντείνονται περαιτζρω και εξ αυτοφ του λόγου οι ανιςότθτεσ577 και θ κοινωνικι μειονεξία των 

μακθτϊν, οφείλει θ πολιτεία να διακζςει τουλάχιςτον ςε όλουσ τουσ μακθτζσ ανεξαιρζτωσ Θ/Υ 

και δωρεάν πρόςβαςθ ςτο διαδίκτυο. Αντίςτοιχα να ενιςχυκεί θ περιφζρεια με ζργα 

τεχνολογικισ αναβάκμιςθσ ανάλογου τφπου (για παράδειγμα δθμιουργία κζντρων νεανικϊν 

ςυνευρζςεων ςε χϊρουσ με ελεφκερθ πρόςβαςθ ςτο διαδίκτυο και παροχι μακθμάτων 

επιμόρφωςθσ ςτθν ορκολογικι και ποιοτικι/αποτελεςματικι χριςθ των νζων τεχνολογιϊν, 

υπό τθν εποπτεία καταρτιςμζνου κατάλλθλα προςωπικοφ και με προςφορά κατάλλθλου 

εκπαιδευτικοφ λογιςμικοφ και προγραμμάτων, ςε όλουσ τουσ ςυμμετζχοντεσ. 
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δ. Ρεραιτζρω ενίςχυςθ των Γραφείων Συμβουλευτικισ και Επαγγελματικισ Αγωγισ ςτα 

ςχολεία και ποςοτικι/ποιοτικι ςτελζχωςι τουσ για πιο εφςτοχεσ επιλογζσ από τουσ 

τελειοφοίτουσ/υποψθφίουσ, με κακοδιγθςθ όμωσ που κα πρζπει να εκτείνεται ςε όλθ τθν 

εκπαιδευτικι διαδρομι του παιδιοφ, επιλογζσ που δεν κα αναιροφν τθν ελευκερία ςτθ 

διαμόρφωςθ των ςτρατθγικϊν ςχεδιαςμϊν και του προςανατολιςμοφ τουσ κα δίνουν όμωσ 

επαρκζςτερθ, ποιοτικότερθ και ορκολογικότερθ πλθροφόρθςθ απαραίτθτθ για λιψθ των 

τελικϊν αποφάςεων.  

ε. Οικονομικι και ευρφτερθ, ποικιλότροπθ, ςτοχευμζνθ ςτιριξθ και ενίςχυςθ των 

ευπακϊν και ευάλωτων ομάδων/κοινωνικϊν τάξεων του πλθκυςμοφ (άποροι, άνεργοι, 

μονογονεϊκζσ οικογζνειεσ, οικογζνειεσ οικονομικϊν μεταναςτϊν και γενικά των κοινωνικά 

μειονεκτοφντων οικογενειϊν. Ειδικότερα θ ςτοχευμζνθ αυτι πολιτειακι κοινωνικι παρζμβαςθ 

μπορεί να πάρει τθ μορφι κρατικϊν χορθγιϊν, δωρεάν παροχι των ενιςχυτικϊν μακθμάτων 

ςτα ΚΛΕ, φορολογικϊν κινιτρων/εκπτϊςεων/ελαφρφνςεων και άλλων ςυναφϊν δράςεων). Σε 

πρϊτθ φάςθ θ προτεινόμενθ κοινωνικι παρζμβαςθ μπορεί να περιοριςτεί ςτο τελευταίο ζτοσ 

προπαραςκευισ των τελειοφοίτων του Ε.Λ. κατά τθ διαμόρφωςθ του πλαιςίου και του 

ςχεδιαςμοφ των αποφάςεων και του προςανατολιςμοφ τουσ. Στόχοσ θ γεφφρωςθ του 

κοινωνικοφ μειονεκτιματοσ και θ επί ίςοισ, όςο είναι δυνατόν, όροισ διαμόρφωςθ τθσ 

ςτρατθγικισ υλοποίθςθσ των επιλογϊν τουσ. 

Αν δεν προθγθκοφν οι ωσ άνω και άλλεσ τομζσ ςτο πλαίςιο μιασ κοινωνικισ 

μεταρρφκμιςθσ, το κοινωνικοπαιδαγωγικό και πολιτιςμικό «χάντικαπ» με το οποίο ζρχεται το 

παιδί ςτο ςχολείο κα διευρφνεται κακ’ όλθ τθ διαδρομι του ςτο ςχολικό του βίο, ζνα 

φαινόμενο που λόγω και τθσ ςυνολικισ του πείρασ όλα αυτά τα χρόνια κα κακορίηει 

αποφαςιςτικά ςτθ βάςθ αυτισ του τθσ κοινωνικισ μειονεξίασ (και) τισ επιλογζσ του 

(αναφορικά με ανϊτατεσ ςπουδζσ, επαγγελματικό προςανατολιςμό και οικονομικζσ 

προοπτικζσ). 

Σχετικά με τθν καταφυγι ςτθν  εξωςχολικι βοικεια, πζραν των όςων ςθμειϊςαμε ςτθν 

περιγραφι των ςτοιχείων τθσ ζρευνασ, κρίνεται εδϊ ςκόπιμο να παρακζςουμε και τα 

ακόλουκα ςχόλια υπό τθ μορφι ςυμπεραςμάτων και ςτθν κατεφκυνςθ τθσ παρουςίαςθσ 
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προτάςεων αντιμετϊπιςθσ του φαινομζνου υπό το φωσ των ευρθμάτων και τθσ ερμθνείασ 

τουσ:  

Ο ςυγκεκριμζνοσ πλθκυςμόσ, τα υποκείμενα τθσ ζρευνασ, καταφεφγουν ςτθν 

εξωςχολικι βοικεια , όχι, ενδεχομζνωσ, για να βελτιϊςουν τισ γνϊςεισ τουσ, οφτε καν για να 

ςυμπλθρϊςουν κενά του εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ αλλά γιατί κεωροφν ότι με αυτό τον 

τρόπο κα μπορζςουν αποτελεςματικότερα να ανταποκρικοφν ςτο άκρωσ ανταγωνιςτικό πεδίο 

τθσ πρόςβαςθσ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ με ςτόχευςθ ςτθν κετικότερθ επαγγελματικι 

και οικονομικι προοπτικι, τθν ανιοφςα κοινωνικι κινθτικότθτα. Λειτουργεί ςτθν κατεφκυνςθ 

που διαγράφει θ τροχιά τθσ ςκζψθσ και του προςανατολιςμοφ μιασ ανάλογα διαμορφωμζνθσ 

κοινισ γνϊμθσ. Επομζνωσ, ο προςανατολιςμόσ και οι επιλογζσ578 του πλθκυςμοφ αυτοφ 

ςχθματοποιοφνται και διαμορφϊνονται κοινωνικά. Ωςτόςο, ο πλθκυςμόσ αυτόσ, φαίνεται να 

πιςτεφει ςτθ ςυμμετοχι του ς’ αυτό το ανταγωνιςτικό πεδίο με όρουσ που μπορεί (και) ο ίδιοσ 

να κακορίςει ι ζςτω να διαφοροποιιςει επ’ ωφελεία του και κεωρεί ότι θ επζνδυςθ ςτθν 

παραπαιδεία/εξωςχολικι βοικεια κα του αποφζρει το επικυμθτό αποτζλεςμα. Στθν 

πραγματικότθτα βζβαια δεν ενεργεί από μόνοσ του και αςφαλϊσ δεν είναι αυτι μια 

προςωπικι του επιλογι απλά ςυμμετζχει και με τθν ατομικι του παρουςία ςε μια, εμφανϊσ, 

κοινωνικά επικακοριηόμενθ διαδικαςία. Αυτι ζχει αφετθρία τθν ζκπαιδευτικι, που ζχει όμωσ  

βάςθ τθν κοινωνικι μειονεξία και ςυνεχίηεται μζχρι τθν ολοκλιρωςι τθσ και πάλι ςτο πλαίςιο 

πλιρουσ ανάπτυξθσ των κοινωνικϊν ανιςοτιτων.Θ κορφφωςι τθσ βρίςκει εφαρμογι κατά τθν 

πρακτικι δράςθ του ςυγκεκριμζνου πλθκυςμοφ με τθν κατάκεςθ των αποφάςεϊν του, όπωσ 

αυτζσ καταγράφονται με τισ επιλογζσ και τον αντίςτοιχο προςανατολιςμό του. 

Ο τφποσ , θλεκτρονικόσ και ζντυποσ, ζχει το δικό του μερίδιο ςτθ διαμόρφωςθ τθσ 

κοινισ γνϊμθσ δθμιουργϊντασ ανάλογθ κοινωνικι δυναμικι - ςχετικά και όπωσ 

προςθμειϊκθκε – και είναι τουλάχιςτον ςυνδιαμορφωτισ αυτισ τθσ προςωπικισ ςτρατθγικισ. 

Ραραπζμπουμε εδϊ ς’ ζνα άρκρο , από τα πολλά που ςυνικωσ βλζπουν το φωσ τθσ 

δθμοςιότθτασ ςε κρίςιμεσ για τισ επιλογζσ και τον προςανατολιςμό των υποψθφίων 

περιόδουσ579. Δθμοςιεφτθκε ςχεδόν με τθν ζναρξθ του ςχολικοφ ζτουσ και το οποίο με το 
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περιεχόμενό του ςχεδόν υποχρεϊνει τον ςυγκεκειμζνο πλθκυςμό, αν δεν το ζκανε ιδθ, να 

προςτρζξει αφοφ αλλιϊσ κινδυνεφει ςχεδόν απόλυτα να μείνει εκτόσ νυμφϊνοσ! 

Στθ ςυνζχεια παρατίκεται τμιμα από το άρκρο  κακϊσ πιςτεφω ότι κα μασ βοθκιςει 

ςτθ ςυηιτθςθ (και) των αποτελεςμάτων τθσ δικισ μασ ζρευνασ, τθν εξαγωγι ςυμπεραςμάτων 

και τθ διατφπωςθ κρίςεων, αξιολογιςεων και ειςθγιςεων/προτάςεων: 

«Κάκε χρόνο περίπου 110 εκατομμφρια ευρϊ διακινοφνται ςτα κυπριακά 

φροντιςτιρια. Από αυτά οφτε το 30% δεν αφορά τα νόμιμα φροντιςτιρια.Το υπόλοιπο 70% 

αφορά παράνομα φροντιςτιρια από διοριςμζνουσ και αδιόριςτουσ κακθγθτζσ. Ζνα 

αςτρονομικό ποςό που εν μζςω οικονομικισ κρίςθσ και περικοπϊν μζνει αφορολόγθτο... 

Το πρϊτο κουδοφνι χτφπθςε, οι μακθτζσ επζςτρεψαν ςτα κρανία, οι γονείσ ανζλαβαν 

ρόλο...ταξιτηι για τθ μεταφορά των παιδιϊν τουσ από το ζνα φροντιςτιριο ςτο άλλο και ο 

Γολγοκάσ των παιδιϊν ζχει ξεκινιςε.Ράνε τα ελεφκερα απογεφματα, πάνε τα εξωςχολικά 

ενδιαφζροντα,επιςτροφι ςτο κακθμερινό άγχοσ: ιδιαίτερα επί ιδιατζρων και το βράδυ 

διάβαςμα για το ςχολείο.Αυτι είναι θ ξζγνοιαςτθ παιδικι ηωι των παιδιϊν μασ, που για να 

τουσ τθν...προςφζρουν οι γονείσ πρζπει να ξοδεφουν χιλιάδεσ ευρϊ ετθςίωσ ςυντθρϊντασ ζτςι 

τθν πιο κερδοφόρα βιομθχανία τθσ Κφπρου, αυτι των φροντιςτθρίων. 

Σφμφωνα με τα αποτελζςματα τθσ Ζρευνασ Οικογενειακϊν Ρροχπολογιςμϊν 2009, το 

ζτοσ 2008 οι ιδιωτικζσ δαπάνεσ για φροντιςτιρια (δθμόςια580 και ιδιωτικά, νόμιμα και 

παράνομα) ανιλκαν ςτα 113,474 εκατομμφρια ευρϊ, από τα οποία τα 11,232 για 

φροντιςτιρια ανθλίκων, δθλαδι μακθτϊν. Ραράλλθλα, το ςχολικό ζτοσ2008-2009, βάςει των 

ςχετικϊν ςτατιςτικϊν εκπαίδευςθσ τθσ Στατιςτικισ Υπθρεςίασ, 24,588 εκατομμφρια πιγαν ςε 

νόμιμα φροντιςτιρια. Τί ςθμαίνει αυτό; Πτι τα ποςά που διακινικθκαν για παράνομα 

φροντιςτιρια τθ ςυγκεκριμζνθ ςχολικι χρονιά ανιλκαν περίπου ςε 88 εκατομμφρια ευρϊ- 

αφορολόγθτα! 

Με άλλα λόγια τα ποςά που ξοδεφουν τα κυπριακά νοικοκυριά ςτα φροντιςτιρια των 

παιδιϊν τουσ αντιςτοιχοφν περίπου ςτο 17% των κρατικϊν εξόδων για τθν πρωτοβάκμια και 

τριτοβάκμια εκπαίδευςθ! Δθλαδι θ βιομθχανία των φροντιςτθρίων είναι ίςωσ θ πιο ανκθρι 
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(και κακόλου επθρεαηόμενθ από τθν οικονομικι κρίςθ) βιομθχανία ςτθν Κφπρο.Αξίηει να 

ςθμειωκεί πωσ το ποςοςςτό αυτό είναι από τα μεγαλφτερα ςτθν ΕΕ (μασ ξεπερνά θ Ελλάδα, 

όπου τα αντίςτοιχα ζξοδα των νοικοκυριϊν αναλογοφν ςτο 20% των αντίςτοιχων κρατικϊν 

εξόδων και ανζρχονται ςτα 952,6 εκατομμφρια ευρϊ ετθςίωσ!) ςφμφωνα με τθν ζρευνα  τθσ 

Ευρωπαϊκισ Επιτροπισ «The Challenge of Shadow Education” που καλφπτει τθν περίοδο 

Ιανουαρίου 2007-Φεβρουαρίου 2011. Σφμφωνα με τθν ζρευνα αυτι, «μανία» με τα 

φροντιςτιρια ζχουν κυρίωσ οι χϊρεσ τθσ νότιασ Ευρϊπθσ (όπου και ομολογουμζνωσ τα 

ςυςτιματα εκπαίδευςθσ δεν ζχουν τθν ποιότθτα αυτϊν των κεντρικϊν και βόρειων χωρϊν τθσ 

Ευρϊπθσ). Ιδιαίτερθ αναφορά γίνεται ςτουσ Κφπριουσ, τουσ Ελλαδίτεσ, τουσ Ιςπανοφσ και τουσ 

πορτογάλλουσ γονείσ, οι οποίοι ξοδεφουν μεγάλο ποςοςτό των ειςοδθμάτων τουσ για τθ 

φροντιςτθριακι εκπαίδευςθ των παιδιϊν τουσ. Τα θνία βζβαια και ανάμεςα ςτισ νότιεσ χϊρεσ 

κρατά θ Ελλάδα, ακολουκοφμενθ από τθν Κφπρο. Ππωσ βεβαίωσ διαπιςτϊνει θ Ζρευνα, ςυχνά 

θ επιλογι τθσ φροντιςτθριακισ εκπαίδευςθσ, δεν είναι τόςο αποτζλεςμα τθσ μθ ικανοποίθςθσ 

από τθν προςφερόμενθ από το κράτοσ εκπαίδευςθ, αλλά μάλλον αποτζλεςμα του 

ανταγωνιςμοφ και των υψθλϊν ςτόχων που κζτουν οι μακθτζσ (ι επιβάλλουν οι γονείσ ςτουσ 

μακθτζσ). 

Ζνα δεφτερο άξιο λόγου ςθμείο που κίγει θ Ζρευνα είναι θ περιοριςμζνθ παιδαγωγικι 

αξία των πλείςτων φροντιςτθρίων, αφοφ, όπωσ όλοι όςοι ζκαναν φροντιςτιρια γνωρίηουν 

καλά, ςτόχοσ τουσ είναι απλά να «εκπαιδεφςουν» τουσ μακθτζσ ςτθν απάντθςθ 

τυποποιθμζνων (και πικανϊν) ερωτιςεων που κα κλθκοφν να απαντιςουν ςε ςχολικά γραπτά, 

λφνοντασ κυρίωσ παλιά “papers” …» 

Από το τμιμα του άρκρου που παρακζςαμε είναι εμφανισ θ προςπάκεια τθσ 

αρκρογράφου να ςχολιάςει ςτοιχεία που απαςχολοφν τον μζςο Κφπριο και αφοροφν ςχεδόν 

τθν κακθμερινι κοινωνικι του δράςθ. Ελάχιςτα αγγίηει τισ παιδαγωγικζσ προεκτάςεισ του 

φαινομζνου τθσ παραπαιδείασ, των φροντιςτθρίων.Τθν ενδιαφζρει θ κοινι γνϊμθ τθν οποία 

και , εκοφςια ι ακοφςια, τουλάχιςτον (ςυν)διαμορφϊνει! Δεν επιχειρεί να αναηθτιςει, ςχεδόν 

κακόλου, τισ αιτίεσ,γενεςιουργζσ και άλλεσ του φαινομζνου πολφ δε περιςςότερο να παράςχει 

κετικι αντιπροςφορά με τθν προςφορά λφςεων. Δεν υπάρχει ςτο κείμενο οφτε καν υποψία 

διαπίςτωςθσ του κυρίαρχου , κατά γενικι ομολογία ηθτιματοσ που ελλοχεφει, των κοινωνικϊν 
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ανιςοτιτων που αναπαράγουν ζνα ςακρό ςτθ ςυγκεκριμζνθ πτυχι του, κοινωνικό 

οικοδόμθμα/ςφςτθμα. 

Είναι ςθμαντικό όμωσ ότι με «επίκλθςθ ςτθν αυκεντία ενόσ κειμζνου εγνωςμζνου 

κφρουσ», όπωσ είναι οι ζρευνεσ τθσ Στατιςτικισ Υπθρεςίασ, θ δθμοςίευςθ ςτοιχείων από τουσ 

οικογενειακοφσ προχπολογιςμοφσ ι, επιπρόςκετα, θ ζρευνα  τθσ ευρωπαϊκισ επιτροπισ «The 

Challenge of Shadow Education”, επιχειρεί να προςδϊςουν ςτα κοινωνικά ςχόλια που 

καταγράφουν. νομιμοποιθμζνο επιςτθμονικό κφροσ.  

Στα κυριότερα ςυμπεράςματα, εν πάςθ περιπτϊςει, είναι θ καταγραφι ςθμαντικισ 

απϊλειασ φορολογικϊν εςόδων από το κράτοσ, λόγω τθσ φπαρξθσ παράνομα παρεχόντων 

αυτά τα μακιματα διοριςμζνων εκπαιδευτικϊν. Ζνα άλλο ςχόλιο επίςθσ είναι ότι οι γονείσ 

μεταρζπονται ςε «ταξιτηιδεσ» των παιδιϊν τουσ, ακριβοπλθρϊνοντασ μια «προςφορά» ςτα 

παιδιά τουσ, που τουσ ςτερεί ελεφκερο χρόνο. Σε καμία περίπτωςθ βζβαια δεν παρουςιάηεται 

μια κριτικι τοποκζτθςθ αποτροπισ του φαινομζνου, με υποςτιριξθ μιασ άποψθσ του τφπου 

«τα φροντιςτιρια δεν χρειάηονται». Στθν ουςία διαφθμίηει το φαινόμενο που ςτθλιτεφει, 

κεωρϊντασ το, με τουσ αρικμοφσ που παρακζτει. αναγκαίο κακό. Με τον τρόπο αυτό περνάει 

ςτο μακθτι θ ιδζα , που ενδεχομζνωσ επθρεάηει και τισ επιλογζσ του, ότι, αν δεν το ζχει ιδθ 

κάνει να προβεί ςε διορκωτικι κίνθςθ, άμεςα: «Αφοφ όλοι οι άλλοι το κάνουν αφείλω να το 

κάνω κι εγϊ αφοφ, ςε διαφορετικι περίπτωςθ, θ αμζλειά μου αυτι, ενδεχομζνωσ να με  

αποκλείςει από τθν όλθ διαδικαςία και το ςφςτθμα». Δίνει μάλιςτα και μια πλθροφορία 

«βιωματικι» που, ενϊ τθν επικρίνει, ουςιαςτικά τθ διαφθμίηει. Τα φροντιςτιρια λφνουν 

ςτοχευμζνα “papers” και ενϊ οι γονείσ και τα παιδιά δεν εκφράηουν παράπονο  - ι 

τουλάχιςτον δεν το παρουςιάηουν αυτό ωσ αιτία καταφυγισ ςτθν εξωςχολικι βοικεια- για 

κενά και αδυναμίεσ του εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ - τουσ οδθγεί ςτα φροντιςτιρια ο 

ανταγωνιςμόσ. Ζτςι, οι δθμοςιευμζνεσ αυτζσ ζρευνεσ λειτουργοφν ενδεχομζνωσ διαμορφωτικά 

ςτισ επιλογζσ των μακθτϊν/υποψθφίων, αφοφ το κλίμα που δθμιουργείται ςτθν κοινι γνϊμθ 

αποτελεί μζροσ του κοινωνικοφ πλαιςίου μζςα ςτο οποίο γίνονται αυτζσ. 

Το εκπαιδευτικό μασ ςφςτθμα φαίνεται ςχεδόν να επιβάλλει το φαινόμενο. Σ’ αυτι τθν 

ζρευνα, ποςοςτό πζραν του 93% των ςυμμετεχόντων ςτο δείγμα, δθλϊνουν ότι κάνουν 

φροντιςτιρια για να επιτφχουν πρόςβαςθ ςτα δθμόςια ΑΕΛ Κφπρου και Ελλάδασ. Δεν 



357 

 

βαρυγκομοφν για τθν οικονομικι επζνδυςθ, ελπίηοντασ ότι κα τθν εξαργυρϊςουν με μια 

«καλι κζςθ» ςτα πανεπιςτιμια που κα τουσ αποφζρει ανάλογθ επαγγελματικι, οικονομικι 

και κοινωνικι ανζλιξθ, τθν υπζρβαςθ δθλαδι του ταξικοφ τουσ προςδιοριςμοφ. Ειδικά τα 

παιδιά που προζρχονται από χαμθλά κοινωνικά ςτρϊματα. Το πιο ςθμαντικό εξάλλου 

ςυμπζραςμα που καταγράφει θ αρκρογράφοσ και που ανικει ςτθν ευρωπαίκι επιτροπι 

αφορά τθν εξωφρενικά μεγάλθ, μεγαλφτερθ από τισ πλοφςιεσ χϊρεσ του Βορρά, καταφυγι 

ςτθν εξωςχολικι βοικεια και μάλιςτα εξαιρετικά δαπανθρι. Αναφζρει ιδιαίτερα τα 

παραδείγματα τθσ ςυγκεκριμζνθσ πρωτιάσ τθσ Ελλάδασ, που ακολουκείται κατά πόδασ από 

τθν Κφπρο, τθν Λςπανία και τθν Ρορτογαλλία. Αυτό ςθμαίνει ότι οι «φτωχοί» επενδφουν 

περιςςότερα ςτθν (παρα) παιδεία για τθν υλοποίθςθ των επιλογϊν και του προςανατολιςμοφ 

τουσ ςτοχεφοντασ ςτθν ζξοδο από τθ φτϊχεια μζςω αυτισ τθσ διαδικαςίασ. 

Ζνα διαφορετικό ςφςτθμα πρόςβαςθσ όμωσ, όπωσ προκρίναμε ςε άλλο ςθμείο αυτοφ 

του κεφαλαίου, κα άλλαηε ίςωσ δραματικά τα πράγματα. 

Μερικά ακόμα ςθμεία από το άρκρο είναι εξόχωσ ςθμαντικά κακϊσ παρακζτουν 

ςτοιχεία τθσ Στατιςτικισ Υπθρεςίασ και επιβεβαιϊνουν και τα δεδομζνα που προκφπτουν από 

αυτι τθν ζρευνα: 

«...χαμζνα εκατομμφρια: Το 2008 τα κυπριακά νοικοκυριά ξόδεψαν 30,551 

εκατομμφρια ευρϊ ςε φροντιςτιρια μακθτϊν πρωτοβάκμιασ και 80,681 ςε μακθτζσ 

δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ. Από τισ ςυνολικά 57,225 εγγραφζσ ςε ιδιωτικά φροντιςτιρια 

και ΚΙΕ, οι 43,184 ζγιναν ςτισ αςτικζσ περιοχζσ και οι 14,041 ςτισ αγροτικζσ. Τθ ςχολικι χρονιά 

2007-2008 ζγιναν 17,831 εγγραφζσ ςτα ΚΙΕ και 36,830 εγγραφζσ ςτα νόμιμα ιδιωτικά 

φροντιςτιρια. Οι αντίςτοιχοι αρικμοί τθ χρονιά 2008-2009 ιταν 17,162 και 40,063. Το ςχολικό 

ζτοσ 2009 – 2010 οι εγγραφζσ ςε φροντιςτιρια μειϊκθκαν ελαφρϊσ. Τα ποςά εντοφτοισ που 

διακινικθκαν ιταν και πάλι αςτρονομικά...» 

Από ϋτα ςτοιχεία που παρατίκενται ςτο ςυγκεκριμζνο απόςπαςμα - και ανάλογα με τα 

αντίςτοιχα κυπριακά μεγζκθ - είναι εμφανζσ τόςο το οικονομικό όςο και το κοινωνικό κόςτοσ 

τθσ εξωςχολικισ βοικειασ ςτθν Κφπρο. Αυτό ςαφϊσ υποδθλϊνει μια ςοβαρι αδυναμία του 

κυπριακοφ εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ. Επιτείνει το χάςμα των κοινωνικϊν ανιςοτιτων αφοφ, 

μζςω αυτισ τθσ διαδικαςίασ, αναπτφςςεται από γονείσ και μακθτζσ ζνα πλαίςιο δράςθσ με 
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αντίςτοιχθ ςτρατθγικι με ςκοπό τθν υπζρβαςθ των εκπαιδευτικϊν ανιςοτιτων, μζςα απ’ αυτό 

τον μθχανιςμό, ο οποίοσ όμωσ, πζραν αυτοφ οξφνει τισ παραμζτρουσ ενόσ νοςθροφ 

κοινωνικοφ φαινομζνου , γεμάτου από ςτρεβλϊςεισ και κοινωνικζσ δυςλειτουργίεσ. Ασ 

προςεχκεί ιδιαίτερα θ διαφορά ςτισ εγγραφζσ μεταξφ ιδιωτικϊν φροντιςτθρίων με υψθλότατο 

κόςτοσ και καρατικϊν ΚΛΕ που ςαφϊσ προχποκζτει, αιςκθτά χαμθλότερο, κόςτοσ επζνδυςθσ. 

Δεν είναι απαραίτθτα οι φτωχοί που καταφεφγουν ςτα ΚΛΕ, δεν ζχει διαπιςτωκεί κάτι τζτοιο, 

και οι πλοφςιοι ςτα δαπανθρά ιδιωτικά φροντιςτιρια. Στα δεφτερα καταφεφγουν ςυχνά (και) 

τα παιδιά από χαμθλά κοινωνικά ςτρϊματα καταβάλλοντασ το υψθλό οικονομικοκοινωνικό 

τίμθμα κεωρϊντασ ότι θ ςυγκεκριμζνθ επζνδυςθ κα τουσ αποφζρει αποτελεςματικότερα και 

ευκολότερα τθν υλοποίθςθ του βαςικοφ τουσ ςτόχου και τθν υλοποίθςθ των 

επιλογϊν/αποφάςεων κακϊσ και του εκπαιδευτικοφ και κοινωνικοφ τουσ προςανατολιςμοφ. Ο 

κοινωνικόσ επικακοριςμόσ τθσ διαδικαςίασ τθσ εξωςχολικισ βοικειασ ςε ςχζςθ με τθν 

υλοποίθςθ του προςδιοριςμοφ των εκπαιδευτικϊν και ευρφτερα των επαγγελματικϊν 

επιλογϊν είναι εμφανισ. 

Εν κατακλείδι ςθμειϊνονται κάποια καταλθκτικά ςτοιχεία αναφορικά με τα ποςά που 

καταβάλλονται ςτθν επζνδυςθ των υποψθφίων ςτθν εξωςχολικι βοικεια και τθν κατανομι 

τουσ (κατά μάκθμα και τφπο φροντιςτθρίου, κρατικό ι ιδιωτικό): 

«...Ρϊσ μεταφράηονται οι αρικμοί αυτοί ςε ευρϊ; Αν υπολογίςουμε ότι το κάκε μάκθμα 

κοςτίηει τουλάχιςτον 50 ευρϊ το μινα (άνκαι κάποια μακιματα, ειδικά για προετοιμαςία για 

τισ παγκφπριεσ εξετάςεισ581, κοςτίηουν από 100 μζχρι 150 ευρϊ το μινα), ςθμαίνει πωσ τα 

νόμιμα ιδιωτικά φροντιςτιρια μοιράηονται πάνω από 2,004 εκατομμφρια ευρϊ το μινα (από 

τα οποία περίπου το 1,815 εκατομμφριο ευρϊ προζρχεται από μακθτζσ για να ςυμπλθρϊςουν 

                                                 
581

 πβ Κνληνγηαλλνπνύινπ‐Πνιπδσξίδε, Γ. (21999). Δθπαηδεπηηθή πνιηηηθή θαη πξαθηηθή: 

Κνηλσληνινγηθή αλάιπζε. Αζήλα: Διιεληθά Γξάκκαηα, ζζ.13, 81 θαη 91. Αλαιύεηαη ην ζύζηεκα εηζαγσγήο πνπ 

επηθξαηεί ζηελ Διιάδα θαη πνπ αλάινγν ιεηηνπξγεί θαη ζηελ Κύπξν. Γίλεηαη ιόγνο γηα αληαγσληζηηθό θαη 

αλαπαξαγσγηθό ζύζηεκα πνπ ζπλδέεηαη κε ηελ θνηλσληθή πξνέιεπζε ησλ καζεηώλ.Δθηόο ησλ άιισλ παξαηεξείηαη 

όηη ην ζύζηεκα ησλ εηζαγσγηθώλ εμεηάζεσλ ιεηηνπξγεί δηακνξθσηηθά ζηελ αγνξά εξγαζίαο θα όηη είλαη θνηλσληθό 

θαηλόκελν κε έληνλα νηθνλνκηθά ραξαθηεξηζηηθά αθνπ εκθαλίδεηαη λα έρεη έλα ηδίξν ηεο ηάμεσο ησλ 300 

δηζεθαηνκκπξίσλ δξρ. Αληίζηνηρν παξνπζηάδεηαη ην θαηλόκελν θαη ζηελ Κύπξν θαηά ηνλ νπζηώδε ρξόλν 

δηελέξγεηαο ηεο έξεπλαο, νπόηε ιεηηνπξγεί ν ζεζκόο ηνπ Δ.Λ. θαη ην ζπγθεθξηκέλν ζύζηεκα πξόζβαζεο ζηελ 

ηξηηνβάζκηα εθπαίδεπζε. Γηαπηζηώλεηαη δειαδή ηόζν ε αλαπαξαγσγηθή ιεηηνπξγία ηνπ ζπζηήκαηνο κέζσ ησλ 

Παγθππξίσλ εμεηάζεσλ όζν θαη ε δηαζύλδεζε επίδνζεο θαη επηινγώλ  ζπνπδώλ κε ηελ θνηλσληθή πξνέιεπζε ησλ 

καζεηώλ πνπ ιεηηνπξγεί πξνο ηελ ίδηα θαηεύζπλζε. Δπίζεο πβ. ηακέινο, Γ. (1999). ύγρξνλα ζέκαηα 

εθπαηδεπηηθήο πνιηηηθήο. Σν ειιεληθό εθπαηδεπηηθό ζύζηεκα, Πξνζπάζεηα ηρλειαζίαο Β’. Αζήλα: Δθδόζεηο Αξκόο, 

ζζ. 85. 
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τισ γνϊςεισ που τουσ προςφζρει το ςχολείο). Στθ διάρκεια ενόσ ςχολικοφ ζτουσ (10 μινεσ, από 

Σεπτζμβριο μζχρι και Ιοφνιο), τα ζςοδα των εγγεγραμμζνων ιδιωτικϊν φροντιςτθρίων 

ανζρχονται ςτα 20,040 εκατομμφρια ευρϊ (από τα οποία τα 18,150 από τουσ μακθτζσ)! 

Πςον αφορά τα ΚΙΕ, τα μακιματα που προςφζρουν κοςτίηουν κατά μζςο όρο 265 ευρϊ 

ετθςίωσ. Σε ευρϊ οι εγγραφζσ αυτζσ αντιςτοιχοφν ςε 4,548 εκατομμφρια (από τα οποία τα 

4,045 προζρχονται από τισ εγγραφζσ μακθτϊν). Συνολικά δθλαδι νόμιμα ιδιωτικά 

φροντιςτιρια και ΚΙΕ ζχουν τηίρο 24,588 εκατομμφρια ευρϊ! Τα δε ζξοδα των Κυπρίων για τα 

(νόμιμα) φροντιςτιρια των παιδιϊν τουσ ανζρχονται ςτα 22,195 εκατομμφρια ευρϊ ετθςίωσ!» 

Θ εξωςχολικι βοικεια κατζςτθ λοιπόν (κοινωνικόσ) κεςμόσ που δεν κατοχυρϊκθκε μεν 

με πολιτειακι τυπικι πράξθ αλλά πολλζσ και ποικίλεσ κρατικζσ αποφάςεισ, επικυρωμζνεσ 

νομοκετικά ενϊ υποτίκεται ότι τον καταπολεμοφν ςτθν ουςία τον «νομιμοποιοφν» ι 

τουλάχιςτον τον εδραιϊνουν και τον ιςχυροποιοφν κακιςτϊντασ τθν φπαρξι του ςχεδόν 

αναπόδραςτθ.  

Αυτι θ ζρευνα, ενιςχυμζνθ και από τα ςτοιχεία άλλων ερευνϊν που μόλισ παρακζςαμε 

και ςχολιάςαμε τεκμθριϊνει τον διάχυτο ιςχυριςμό περί κοινωνικοφ επικακοριςμοφ τθσ 

επίδοςθσ ςτο Ε.Λ. τθσ Κφπρου αφοφ τθν όλθ διαδικαςία κακιςτά (κοινωνικά) διάτρθτθ το 

κακεςτϊσ των κοινωνικϊσ ανιςοτιτων οι οποίεσ επιτείνονται από τθ ςχεδόν υποχρεωτικι 

καταφυγι και επζνδυςθ ςτθν εξωςχολικι βοικεια. Ωσ αποτζλεςμα αυτοφ είναι και ο 

ανάλογοσ κοινωνικόσ επικακοριςμόσ των επιλογϊν και του προςανατολιςμοφ των 

τελειοφοίτων του Ε.Λ. Θ πρόταςθ/ειςιγθςι μασ για αλλαγι του ςυςτιματοσ πρόςβαςθσ ςτθ 

δθμόςια τριτοβάκμια εκπαίδευςθ Κφπρου και Ελλάδασ πρζπει να μελετθκεί ςτισ λεπτομζρειεσ 

τθσ αλλά θ πολιτεία οφείλει να προςφζρει αυτι τθν προοπτικι τάχιςτα. Μζχρι τθ ςτιγμι τθσ 

υλοποίθςθσ αυτισ τθσ προοπτικισ θ πολιτεία οφείλει να κάνει κοινωνικζσ παρεμβάςεισ 

γεφφρωςθσ του χάςματοσ των κοινωνικϊν ανιςοτιτων, ζνα πρόβλθμα που διαρκϊσ 

επιτείνεται και οξφνεται, παράλλθλα με τισ ςυνολικζσ ι και αποςπαςματικζσ εκπαιδευτικζσ 

μεταρρυκμίςεισ. Το πρόβλθμα του κοινωνικοφ επικακοριςμοφ των επιλογϊν και του 

(γενικότερου) επαγγελματικοφ προςανατολιςμοφ των τελειοφοίτων του Ε.Λ. τθσ Κφπρου 

ςιμερα κα πρζπει να αντιμετωπιςτεί ςτθ βάςθ μιασ ολιςτικισ εκπαιδευτικισ, με παράλλθλθ 

ςυνδρομι μιασ ευρείασ κοινωνικισ Μεταρρφκμιςθσ. 



360 

 

 Από τα δεδομζνα τθσ ζρευνασ προκφπτει επίςθσ ότι θ επιλογι δεν λογίηεται από τουσ 

υποψιφιουσ ωσ μια μθχανιςτικι διαδικαςία. Τθ κεωροφν αποτζλεςμα (και) τθσ δικισ τουσ 

προςωπικισ και οικογενειακισ ςτρατθγικισ, οπότε κεωρείται ότι (και) θ δικι τουσ ςτοχοκεςία 

αναπροςαρμόηει και ανα (ςυν)διαμορφϊνει τισ αντίςτοιχεσ ςπουδαςτικζσ, επαγγελματικζσ και 

οικονομικζσ τουσ, ωσ εκ τοφτου, προοπτικζσ. 
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1.ΝΟΜΟΘΕΣΙΚΟ ΠΛΑΙΙΟ 

*Αρικμόσ 24(Λ) του 1993 

ΝΟMΟΣ ΡΟY ΡPΟΝΟΕΛ ΓΛΑ ΤHΝ ΥΡΟΧΕΩΤΛΚΘ ΦΟΛΤΘΣΘ ΚΑΛ ΤΘΝ ΡΑΟΧΘ ΔΩΕΑΝ ΡΑΛΔΕΛΑΣ 

ΣΤΘ ΔΘΜΟΤΛΚΘ ΚΑΛ ΣΤΘ ΜΕΣΘ ΕΚΡΑΛΔΕΥΣΘ+ 

  

  H Bουλι των Αντιπροςϊπων ψθφίηει ωσ ακολοφκωσ: 

Συνοπτικόσ 

τίτλοσ 

1. Ο Νόμοσ αυτόσ κα αναφζρεται ωσ ο περί  Δθμοτικισ και Μζςθσ Εκπαίδευςθσ 

(Υποχρεωτικι Φοίτθςθ και Ραροχι Δωρεάν Ραιδείασ) Νόμοσ του 1993. 

    

Δομι 

δθμοτικισ 

και μζςθσ 

εκπαίδευςθσ 

2.  (1)  Θ δθμοτικι εκπαίδευςθ παρζχεται ςτα δθμοτικά ςχολεία, δθμόςια και 

ιδιωτικά εγγεγραμμζνα ςτο Υπουργείο Ραιδείασ. 

(2) Θ μζςθ εκπαίδευςθ παρζχεται ςτα ςχολεία μζςθσ εκπαίδευςθσ, δθμόςια  

και ιδιωτικά εγγεγραμμζνα ςτο Υπουργείο Ραιδείασ, ςε δφο κφκλουσ. Ο 

πρϊτοσ κφκλοσ καλφπτεται από τα γυμνάςια ςτισ τρεισ πρϊτεσ τάξεισ και ο 

δεφτεροσ κφκλοσ  από τα λφκεια ι τισ τεχνικζσ ςχολζσ ςτισ υπόλοιπεσ τάξεισ. 

(3)  Κατ’ εξαίρεςθ από τισ διατάξεισ των προθγοφμενων  εδαφίων, μακθτζσ 

τθσ δθμοτικισ εκπαίδευςθσ που ζχουν ειδικζσ  εκπαιδευτικζσ ανάγκεσ 

επιτρζπεται να φοιτοφν ςε ειδικά ςχολεία ι ςε ειδικζσ τάξεισ, για να τφχουν 

τθσ κατάλλθλθσ, κατά περίπτωςθ, ειδικισ αγωγισ και μάκθςθσ. 

    

Τποχρεωτικι 

φοίτθςθ 

3.  (1)  Θ φοίτθςθ ςτο δθμοτικό ςχολείο και ςτο γυμνάςιο είναι υποχρεωτικι, 

μζχρισ ότου ο μακθτισ ςυμπλθρϊςει το γυμναςιακό κφκλο ι το δζκατο 

πζμπτο ζτοσ τθσ θλικίασ του, οποιοδιποτε από τ  δφο επιςυμβεί πρϊτο. 

(2) Ο Υπουργόσ Ραιδείασ ζχει εξουςία να επιτρζπει εξαίρεςθ από τισ 

διατάξεισ του προθγοφμενου εδαφίου, εφόςον  ικανοποιθκεί ότι 

ςυντρζχουν ειδικοί προσ τοφτο  λόγοι. 

    

Ποινικό 

αδίκθμα 

4. Πποιοσ ζχει τθν επιμζλεια του προςϊπου του μακθτι και παραλείπει τθν 

εγγραφι ι τθν εποπτεία του ωσ προσ τθ φοίτθςθ  κατά τα οριηόμενα ςτο 
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άρκρο 3, διαπράττει αδίκθμα τιμωροφμενο με ποινι φυλάκιςθσ μζχρισ τρεισ 

μινεσ ι με χρθματικι ποινι μζχρι 150 λίρεσ ι και με τισ δφο αυτζσ ποινζσ. 

    

Παροχι 

Δωρεάν 

παιδείασ 

5. (1)  Θ δθμοτικι και θ μζςθ εκπαίδευςθ ςτα δθμόςια ςχολεία δθμοτικισ και 

μζςθσ εκπαίδευςθσ παρζχονται από το κράτοσ δωρεάν. 

(2)  Θ διάταξθ του εδαφίου (1) περί δωρεάν παιδείασ δεν επθρεάηει τθν 

εφαρμογι οποιαςδιποτε νομοκετικισ διάταξθσ που προβλζπει τθν 

επιβολι φορολογίασ. 

    

Διδακτικά 

βιβλία 

6. (1)  Τα διδακτικά  βιβλία που εκδίδονται από το Υπουργείο Ραιδείασ 

χορθγοφνται ςτουσ μακθτζσ και τουσ εκπαιδευτικοφσ λειτουργοφσ 

δωρεάν. 

(2)  Ο Υπουργόσ Ραιδείασ ζχει εξουςία να επιβάλλει με απόφαςθ του ςτουσ 

μακθτζσ τθν υποχρζωςθ να διατθροφν τα διδακτικά βιβλία, τα οποία 

χορθγοφνται δωρεάν, ςε καλι κατάςταςθ και να τα επιςτρζφουν ςτο 

ςχολείο ςτο τζλοσ του διδακτικοφ ζτουσ. 

    

Μεταφορά  

μακθτϊν 

7.  Το Υπουργικό Συμβοφλιο ζχει εξουςία να προβλζψει με απόφαςθ του τθ 

δωρεάν μεταφορά μακθτϊν που κατοικοφν μακριά από τθν ζδρα του ςχολείου 

ι τθν καταβολι προσ αυτοφσ ειδικοφ επιδόματοσ, κατά τα οριηόμενα ςτθν 

οικεία απόφαςθ. 
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ΔΡΧΣΗΜΑΣΟΛΟΓΙΟ 

ΠΑΝΔΠΙΣΗΜΙΟ ΙΧΑΝΝΙΝΧΝ 

ΣΜΗΜΑ ΦΙΛΟΟΦΙΑ ΠΑΙΓΑΓΧΓΙΚΗ ΚΑΙ ΦΤΥΟΛΟΓΙΑ 

 

ΣΟΜΔΑ ΠΑΙΓΑΓΧΓΙΚΗ 

ΔΡΔΤΝΗΣΗ: .ΤΜΔΟΤ, Φηιόινγνο 
 

ΔΡΧΣΗΜΑΣΟΛΟΓΙΟ ΓΙΑ ΜΑΘΗΣΔ Γ΄ ΛΤΚΔΙΟΤ 

αο παξαθαινύκε λα απαληήζεηε κε εηιηθξίλεηα ην αλώλπκν εξσηεκαηνιόγην πνπ 

αθνινπζεί, ζην πιαίζην έξεπλαο πνπ δηεμάγεηαη γηα ηηο ζηάζεηο θαη αληηιήςεηο ησλ 

Κππξίσλ καζεηώλ ζρεηηθά κε ζέκαηα πνπ αθνξνύλ ην Δληαίν Λύθεην, ηνπο παξάγνληεο πνπ 

επηδξνύλ δηακνξθσηηθά ζηελ επίδνζή ηνπο, ηνπο ζηόρνπο, ηηο πξνζδνθίεο θαη ηηο 

πξννπηηθέο , ηα δεκνγξαθηθά θαη θνηλσληθά ηνπο ραξαθηεξηζηηθά θ.η.ζ.  

 Σν Δξσηεκαηνιόγην απηό έρεη θαζαξά εξεπλεηηθό ραξαθηήξα θαη ηηο απαληήζεηο 

πνπ ζα δώζεηε δελ ζα ηηο  δεη θαλείο εθηόο από ηνλ εξεπλεηή. Δίλαη εκπηζηεπηηθό γη’ απηό 

θαη δελ πξέπεη λα γξάςεηε πνπζελά ην όλνκά ζαο. 

 

ΓΔΝΙΚΔ ΟΓΗΓΙΔ 

Όπνπ ζηηο εξσηήζεηο ηίζεληαη νη επηινγέο κε ηεηξαγσλάθηα λα ζεκεηώζεηε √ ζην θαηάιιειν 

ηεηξαγσλάθη. Όπνπ πάιη νη επηινγέο ηίζεληαη κε αξίζκεζε από ην 1-5 θπθιώζηε ηνλ θαηάιιειν 

αξηζκό ζπλππνινγίδνληαο όηη ζην ζεκείν 1 αληηζηνηρεί ε επηινγή «θαζόινπ» , ζην ζεκείν 2  ε 

επηινγή «ιίγν», ζην ζεκείν 3 ε επηινγή «αξθεηά», ζην ζεκείν 4 ε επηινγή «πνιύ» θαη ζην 

ζεκείν 5 ε επηινγή «πάξα πνιύ» 

  

 

Α. ΓΗΜΟΓΡΑΦΙΚΑ-ΚΟΙΝΧΝΙΚΑ ΥΑΡΑΚΣΗΡΙΣΙΚΑ 

1. ΦΤΛΟ: εκείσζε «√» ζηελ επηινγή πνπ ηζρύεη 

 α)  ΑΓΟΡΗ    β)  ΚΟΡΗΣΗ  

 

 

 

 

  

2. Πόζα αδέιθηα έρεηο;  
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3.Καηνηθείο ζε:   

(α)  πόιε  

(β)  θσκόπνιε  

(γ)  ρσξηό  

(δ) πξνζθπγηθό ζπλνηθηζκό  

 

4. Να απαληήζεηο θαηά πόζν ηζρύνπλ ηα αθόινπζα: (Βάιε «√» όπνπ ηζρύεη θαη «Υ» όπνπ δελ ηζρύεη 

ζηελ πεξίπησζή ζνπ ε θάζε κηα από ηηο παξαθάησ δειώζεηο): 

(α) Μέλσ καδί θαη κε ηνπο δπν γνλείο κνπ  

(β) Μέλσ κόλν κε ηε κεηέξα κνπ  

(γ) Μέλσ κόλν κε ηνλ παηέξα κνπ  

(δ) Μέλσ κε ηνλ παππνύ θαη ηε γηαγηά  

 

5. Σν ζρνιείν ζνπ βξίζθεηαη ζε: 

(α)  πόιε  

(β)  θσκόπνιε  

(γ) ρσξηό  

 

6. Οη γνλείο ζνπ είλαη: εκείσζε «√» ζε όζεο δειώζεηο ηζρύνπλ ζηελ πεξίπησζή ζνπ 

(α)  Ο παηέξαο ζνπ είλαη (β)  Η κεηέξα ζνπ είλαη 

 ειιελνθύπξηνο   ειιελνθύπξηα  

 αιινδαπόο   αιινδαπή  

 ηνπξθνθύπξηνο   ηνπξθνθύπξηα  

 εθηνπηζζείο 

(πξόζθπγαο) 
 

 εθηνπηζζείζα 

(πξόζθπγαο) 
 

 απεβίσζε   απεβίσζε  

 

7.Ση ειηθία έρνπλ νη γνλείο ζνπ; 

(α)  Ο παηέξαο ζνπ είλαη 
(β)  Η κεηέξα ζνπ 

είλαη 

 θάησ από 40   θάησ από 35  

 κεηαμύ 40-50   κεηαμύ 35-40  

 κεηαμύ 51-60   κεηαμύ 41-50  

 κεηαμύ 61-70   κεηαμύ 51-60  

 πάλσ από 70   πάλσ από 61  

8.Ση κνξθσηηθό επίπεδν έρνπλ νη γνλείο ζνπ; 
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 (α)  Ο παηέξαο ζνπ είλαη 

απόθνηηνο 
 

(β)  Η κεηέξα ζνπ είλαη 

απόθνηηνο 

 Γεκνηηθνύ ρνιείνπ    Γεκνηηθνύ ρνιείνπ  

 Γπκλαζίνπ    Γπκλαζίνπ  

 Λπθείνπ    Λπθείνπ  

 Σερληθήο ρνιήο    Σερληθήο ρνιήο  

 Κνιεγίνπ    Κνιεγίνπ  

 ΑΣΔΗ    ΑΣΔΗ  

 Παλεπηζηεκίνπ    Παλεπηζηεκίνπ  

 

9. εκείσζε «√» ζε όζεο δειώζεηο ηζρύνπλ ζηελ πεξίπησζή ζνπ: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

10. Αλ νη γνλείο ζνπ εξγάδνληαη ηη επάγγεικα αζθνύλ; Να ην πεξηγξάςεηο. 

(α) ν παηέξαο ζνπ:  

  

 
(β) 

ε κεηέξα ζνπ: 

   

 

  

Δξγάδνληαη θαη νη δύν γνλείο κνπ  

Δξγάδεηαη κόλν ν παηέξαο κνπ   

Δξγάδεηαη κόλν ε κεηέξα κνπ  

Γελ εξγάδεηαη θαλέλαο από ηνπο γνλείο κνπ    

Ο παηέξαο κνπ είλαη ζπληαμηνύρνο  

Ζ κεηέξα κνπ είλαη ζπληαμηνύρνο  

Ο παηέξαο κνπ είλαη άλεξγνο  

Ζ κεηέξα κνπ είλαη άλεξγε  

Ο παηέξαο κνπ εξγάδεηαη πεξηζηαζηαθά  

Ζ κεηέξα κνπ εξγάδεηαη πεξηζηαζηαθά  
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11. Πνην είλαη ην ζπλνιηθό κεληαίν εηζόδεκα ηεο νηθνγέλεηάο ζαο; (ε €). Βάιε «√» ζην αληίζηνηρν 

ηεηξαγσλάθη. 

 (α)     κέρξη 1000   (β) από 1000 - 2000   (γ)     από 2000 - 3000               

(δ)   από 3000 - 4000   (ε)     από 4000 - 5000   (ζη) από 5000 - 6000  

(δ)    από 6000 - 7000   (ε) από 7000 - 8000      

(ζ) από 8000 - 9000  
 

(η) 
από 9000 - 

10000 
 

 
(ηα) 10000 θαη άλσ  

 

12. Πώο θαιύπηνληαη ηα πξόζζεηα έμνδά ζνπ γηα ηελ πξνεηνηκαζία ζνπ ελόςεη ησλ Παγθύπξησλ 

Δμεηάζεσλ; 

(α) Δμ νινθιήξνπ από ηνπο γνλείο κνπ   

(β) Από ηνπο γνλείο κνπ κε δάλεην  

(γ) Από πξνζσπηθή εξγαζία  

(δ) Από άιιεο πεγέο  
 

 

 

13.Δξγάδεζαη γηα λα θαιύςεηο κέξνο ησλ εμόδσλ πξνεηνηκαζίαο ζνπ γηα ηηο Παγθύπξηεο Δμεηάζεηο;  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

14. Δίλαη νη γνλείο ζνπ κέιε ζπιιόγσλ/ζσκαηείσλ/ζπλδέζκσλ θ.ιπ.; εκείσζε «√» ζε όζεο 

δειώζεηο ηζρύνπλ ζηελ πεξίπησζή ζνπ.  

(α)  Ο παηέξαο ζνπ είλαη (β)  Η κεηέξα ζνπ είλαη 

 κέινο αζιεηηθνύ 

ζσκαηείνπ 
 

 κέινο αζιεηηθνύ 

ζσκαηείνπ 
 

 κέινο πνιηηηζηηθνύ 

ζπιιόγνπ 
 

 κέινο πνιηηηζηηθνύ 

ζπιιόγνπ 
 

 κέινο ζπλδέζκνπ 

εζεινληηζκνύ 
 

 κέινο ζπλδέζκνπ 

εζεινληηζκνύ 
 

 κέινο ζξεζθεπηηθνύ 

νκίινπ 
 

 κέινο ζξεζθεπηηθνύ 

νκίινπ 
 

 κέινο πνιηηηθνύ 

θηλήκαηνο 
 

 κέινο πνιηηηθνύ 

θηλήκαηνο 
 

 

15.Αλ Ναη ζε πνην βαζκό πηζηεύεηε όηη ηα παξαπάλσ απνξξνθνύλ ην ρξόλν θαη ην ελδηαθέξνλ ηνπο; 

Κπθιώζηε ηνλ αλάινγν αξηζκό.  

Σηο ζημείο 1 ανηιζηοισεί η επιλογή «καθόλου», ζηο ζημείο 2  η επιλογή «λίγο», ζηο ζημείο 3 η επιλογή 

«αρκετά», ζηο ζημείο 4 η επιλογή «πολύ» και ζηο ζημείο 5 η επιλογή «πάρα πολύ». 

   

πεξηζηαζηαθά  

νιόρξνλα  

κόλν ηνπο θαινθαηξηλνύο κήλεο   

εξγαδόκνπλ θαηά ηα δύν 

πξνεγνύκελα ρξόληα 
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(α) Ο παηέξαο ζνπ 1 2 3 4 5 

(β) Η κεηέξα ζνπ 1 2 3 4 5 

 

16.Δθηόο από ηα ζρνιηθά βηβιία έρεηε ζην ζπίηη ζαο βηβιηνζήθε κε άιια βηβιία (ινγνηερληθά, 

εγθπθινπαηδηθά, επηζηεκνληθά θ.ιπ.);                                     

 

 

 

 

 

17. Πόζν ζπρλά παίξλεηε εθεκεξίδεο θαη πεξηνδηθά ζην ζπίηη ζαο 1 2 3 4 5 

Σηο ζημείο 1 ανηιζηοισεί η επιλογή «καθόλου», ζηο ζημείο 2  η επιλογή «λίγο», ζηο ζημείο 3 η επιλογή 

«αρκετά», ζηο ζημείο 4 η επιλογή «πολύ» και ζηο ζημείο 5 η επιλογή «πάρα πολύ». 

 

18. Έρεηε ζην ζπίηη: 

εκείσζε «√» ζε όζεο δειώζεηο ηζρύνπλ ζηελ πεξίπησζή ζνπ: 

 

 

 

 

 

 

 

 

Β.  ΜΔΛΔΣΗ - ΔΠΙΓΟΗ  

1.Πνηνη ήηαλ νη βαζκνί ζνπ ζηηο  Γξαπηέο Απνιπηήξηεο Δμεηάζεηο ηνπ Γπκλαζίνπ ζηα αθόινπζα 

καζήκαηα:  

α)  Νέα Διιεληθά  

β)  Μαζεκαηηθά  

2.Πνηνο ήηαλ ν Γεληθόο Βαζκόο ζνπ ζηηο δπν πξώηεο ηάμεηο ηνπ Λπθείνπ;(βάιε «√» όπνπ ηζρύεη) 

α)  Α΄ ηάμε  β)  Β΄ ηάμε 

από 10 κέρξη 12   από 10 κέρξη 12  

από 13 κέρξη 15   από 13 κέρξη 15  

από 16 κέρξη 18   από 16 κέρξη 18  

από 19 κέρξη 20   από 18 κέρξη 20  

 

 

3.1 Πνηνο ήηαλ ν Γεληθόο Βαζκόο ζνπ ζην Α΄ ηξίκελν ζηε Γ΄ Λπθείνπ;    

 

  

ΝΑΗ  

ΟΥΗ   

Ηιεθηξνληθό Τπνινγηζηή 
 

 

ύλδεζε κε internet 

 
 

Δθπαηδεπηηθά cd-rom  
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3.2. ηε κειέηε ζνπ γηα ην ζρνιείν ρξεζηκνπνηείο: 

α)  Μόλν ηα ζρνιηθά εγρεηξίδηα   

β)  Δπηπξόζζεηα θαη Δμσζρνιηθά βνεζήκαηα  

 

3.3 Πνηα 3 καζήκαηα πνπ δηδάζθεζαη ζηε Γ΄ Λπθείνπ ζεσξείο σο ηα πην δύζθνια; (όπνπ α = ην πην 

δύζθνιν θ.ν.θ.) 

(α)  

(β)  

(γ)  

 

4. ε πνην βαζκό λνκίδεηο όηη επεξεάδνπλ ηελ επίδνζή ζνπ ζην ζρνιείν νη πην θάησ παξάγνληεο; 

Κύθισζε ηελ απάληεζε πνπ λνκίδεηο όηη ηαηξηάδεη ζηελ πεξίπησζή ζνπ. Κύθισζε 1 αλ πηζηεύεηο 

όηη δελ επεξεάδνπλ Καζόινπ, 2 αλ ζεσξείο όηη επεξεάδνπλ Λίγν, 3 αλ λνκίδεηο όηη επεξεάδνπλ 

Αξθεηά, 4 αλ ζεσξείο όηη επεξεάδνπλ Πνιύ θαη 5 αλ ζεσξείο όηη επεξεάδνπλ Πάξα Πνιύ. 

Α Σν επάγγεικα ησλ γνλέσλ ζνπ 1 2 3 4 5 

Β Ζ νηθνλνκηθή θαηάζηαζε ηεο νηθνγέλεηάο ζνπ 1 2 3 4 5 

Γ Ζ δηθή ζνπ πξνζπάζεηα 1 2 3 4 5 

Γ Σν κνξθσηηθό επίπεδν ησλ γνλέσλ ζνπ 1 2 3 4 5 

Δ Οη θίινη ζνπ 1 2 3 4 5 

Σ Σν όηη θαηάγεζαη από ρσξηό/από πόιε 1 2 3 4 5 

Ε Σν όηη είζαη/δελ είζαη πξόζθπγαο 1 2 3 4 5 

Ζ Οη θαζεγεηέο ζνπ ζην ζρνιείν 1 2 3 4 5 

Θ Σν θξνληηζηήξην/ηδηαίηεξα καζήκαηα  1 2 3 4 5 

Η Σα εμσζρνιηθά βνεζήκαηα 1 2 3 4 5 

ΗΑ 

Άιιν:  
1 2 3 4 5 

 

Σημείωση: Αν η απάνηηζή ζος είναι Άλλο να δώζειρ διεςκπινίζειρ και να εξηγήζειρ 

 

5. ε πνην βαζκό λνκίδεηο όηη ηζρύνπλ ζηελ πεξίπησζή ζνπ νη πην θάησ δειώζεηο ζε ζρέζε κε ηνπο 

γνλείο ζνπ; 

Α Δπηζθέπηνληαη ην ζρνιείν ζνπ θαη ξσηνύλ γηα ηελ πξόνδό ζνπ 1 2 3 4 5 

Β Δίλαη ζπλέρεηα δίπια ζνπ κε όινπο ηνπο ηξόπνπο θαη ζε εκςπρώλνπλ                               1 2 3 4 5 

Γ ε βνεζνύλ ζηε κειέηε ζνπ 1 2 3 4 5 

Γ ε πηέδνπλ γηα λα θέξλεηο θαινύο βαζκνύο             1 2 3 4 5 
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Δ Με ακνηβέο ζε σζνύλ ζε θαιύηεξεο επηδόζεηο       1 2 3 4 5 

Σ 
νπ παξαζέηνπλ ζπλέρεηα παξαδείγκαηα άιισλ ζπκκαζεηώλ ζνπ γηα 

λα ηνπο κηκεζείο          
1 2 3 4 5 

Ε 
Γελ δίλνπλ ηδηαίηεξε ζεκαζία ζηελ πξνζπάζεηά ζνπ θαη ιέλε όηη ζνπ 

έρνπλ εκπηζηνζύλε 
1 2 3 4 5 

Ζ 
Φξνληίδνπλ λα έρεηο ηνπο θαιύηεξνπο εθπαηδεπηηθνύο γηα εμσζρνιηθή 

βνήζεηα                                                                     
1 2 3 4 5 

Θ ε επηπιήηηνπλ ζπλερώο γηα λα βειηηώλεζαη 1 2 3 4 5 

Η ε επαηλνύλ δηαξθώο θαη έηζη ζε ελζαξξύλνπλ 1 2 3 4 5 

ΗΑ 
νπ ιέλε ζπλέρεηα όηη θάλνπλ ηα πάληα γηα ζέλα θη εζύ νθείιεηο λα 

κελ ηνπο απνγνεηεύζεηο               
1 2 3 4 5 

ΗΒ 
νπ ιέλε δηαξθώο όηη εζύ έρεηο ηηο επθαηξίεο πνπ δελ είραλ εθείλνη, 

όηη έρνπλ όλεηξα γηα ζέλα θαη ην κόλν πνπ δεηάλε είλαη λα δηαβάδεηο 

γηα λα ηα πξαγκαηνπνηήζεηο 
1 2 3 4 5 

ΗΓ 

Άιιν:  
1 2 3 4 5 

 

Σημείωση: Αν η απάνηηζή ζος είναι Άλλο να δώζειρ διεςκπινίζειρ και να εξηγήζειρ 

 

Γ.  ΦΡΟΝΣΙΣΗΡΙΑ/ΔΞΧΥΟΛΙΚΗ ΒΟΗΘΔΙΑ 

1.1 Παξαθνινπζείο ηδηαίηεξα καζήκαηα/θξνληηζηήξηα; 

 

 

 

 

 
1.2Αλ απάληεζεο λαη, πόζν ζπρλά θάλεηο θξνληηζηήξηα/ηδηαίηεξα καζήκαηα; 

Καζεκεξηλά  

2-3 θνξέο ηε βδνκάδα  

1 θνξά ηε βδνκάδα  

 

2. Ση πνζό πεξίπνπ μνδεύεη θάζε κήλα ζε € ε νηθνγέλεηά ζνπ ζε ηδηαίηεξα καζήκαηα/ θξνληηζηήξηα;  

(βάιε «√» όπνπ ηζρύεη) 
 

(α) από 0-100  

(β) από 100-300  

(γ) από 300-500  

(δ) από 500-750  

(ε) από 750 –1000  

(ζη) από 1000 θαη άλσ   

 

3.Αλ αγόξαζεο εμσζρνιηθά βνεζήκαηα πνπ ρξεηάδεζαη ζηε Γ΄ Λπθείνπ, πόζα ρξήκαηα (ζε €) πεξίπνπ μόδεςε 

ε νηθνγέλεηά ζνπ γηα ηελ αγνξά ηνπο; (βάιε «√» όπνπ ηζρύεη) 

ΝΑΗ  

ΟΥΗ   
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(α) από 100-200  

(β) από 200-300  

(γ) από 300-400  

(δ) από 400-500  

(ε) πάλσ από 500  

  
4. Πόζν ζεκαληηθνί ήηαλ νη αθόινπζνη παξάγνληεο ζηελ απόθαζή ζνπ λα παξαθνινπζήζεηο ηδηαίηεξα 

καζήκαηα/θξνληηζηήξηα; Π.ρ. Αλ έλαο παξάγνληαο λνκίδεηο όηη δελ ήηαλ θαζόινπ ζεκαληηθόο λα θπθιώζεηο 

ην 1, αλ πάιη πηζηεύεηο όηη ήηαλ πάξα πνιύ ζεκαληηθνί λα θπθιώζεηο ην 5 θ.ν.θ.  

 Α 
Θεσξώ απαξαίηεηε ηελ εμσζρνιηθή βνήζεηα γηα ηηο εηζαγσγηθέο  

εμεηάζεηο 
1 2 3 4 5 

Β Θέισ λα έρσ πςειή επίδνζε ζην ζρνιείν 1 2 3 4 5 

Γ Μνπ ην επέβαιαλ νη γνλείο κνπ λα παξαθνινπζώ θξνληηζηήξηα 1 2 3 4 5 

Γ Σν θάλνπλ γεληθά όια ηα παηδηά ηεο ειηθίαο κνπ 1 2 3 4 5 

Δ 
Με βνεζά ην όηη ζην θξνληηζηήξην δελ ππάξρεη πξόβιεκα 

πεηζαξρίαο 
1 2 3 4 5 

Σ 
Με βνεζά ην όηη ζην θξνληηζηήξην είλαη πην ιίγα ηα παηδηά ζηελ 

ηάμε 
1 2 3 4 5 

Ε 
Θεσξώ όηη νη θαζεγεηέο ελδηαθέξνληαη πεξηζζόηεξν γηα ηελ 

πξόνδν κνπ θαη κε βνεζνύλ πεξηζζόηεξν ζην θξνληηζηήξην 
1 2 3 4 5 

Ζ Θεσξώ όηη ζην θξνληηζηήξην είλαη πην θαηαλνεηό ην κάζεκα 1 2 3 4 5 

Θ 

Άιιν:  
1 2 3 4 5 

 

Σημείωση: Αν η απάνηηζή ζος είναι Άλλο να δώζειρ διεςκπινίζειρ και να εξηγήζειρ 

 

Γ. ΣΟΥΟΙ – ΔΠΙΛΟΓΔ- ΠΡΟΓΟΚΙΔ - ΠΡΟΟΠΣΙΚΔ                                                

 

Ι. Δπαγγεικαηηθέο πξννπηηθέο 

 

1. Μεηά ηελ απνθνίηεζή ζνπ από ην Λύθεην ζθνπεύεηο: 

(α) Να εξγαζηείο αμηνπνηώληαο κόλν ην απνιπηήξην Λπθείνπ  

(β) Να ζπνπδάζεηο   
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2.Πνηα 3 επαγγέικαηα (θαηά ζεηξά πξνηεξαηόηεηαο) ζα ήζειεο λα αζθήζεηο; 

(α)  

(β)  

(γ)  

 

ΙΙ. Δπηινγέο καζεκάησλ 

1. Οη επηινγέο καζεκάησλ πνπ έρεηο θάλεη νδεγνύλ ζε:  

(α) Θεσξεηηθή/θιαζηθή θαηεύζπλζε  

(β) Θεηηθή – Πξαθηηθή θαηεύζπλζε  

(γ) Οηθνλνκηθή θαηεύζπλζε  

(δ) Δκπνξηθή θαηεύζπλζε  

 

2. Οη επηινγέο καζεκάησλ πνπ έρεηο θάλεη ζηνρεύνπλ: 

(α) Να πάξεηο κόλν ην απνιπηήξην ηνπ Λπθείνπ  

(β) Να εηζαρζείο ζε θξαηηθό Παλεπηζηήκην Κύπξνπ ή Διιάδαο  

(γ) 
 

Να εηζαρζείο ζε ηδησηηθό Παλεπηζηήκην ζηελ Κύπξν 
 

 

(δ) Να εηζαρζείο ζε ΑΣΔΗ Διιάδαο  

(ε) Να εηζαρζείο ζε ΑΔΗ Δμσηεξηθνύ (εθηόο Διιάδαο)  

(ζη) 
Να κπνξέζεηο λα παξαθνινπζήζεηο ηα Πξνγξάκκαηα θάπνηνπ 

ηδησηηθνύ θνιεγίνπ ζηελ Κύπξν 
 

 

3. Ση θαη ζε πνην βαζκό ζε επεξέαζε γηα λα θαηαιήμεηο ζηηο επηινγέο ησλ καζεκάησλ ζνπ; 

Α Μνπ ηηο επέβαιαλ νη γνλείο κνπ 1 2 3 4 5 

Β Απνθάζηζα κόλνο κνπ 1 2 3 4 5 

Γ Βάζεη ηεο επίδνζεο πνπ είρα ηα πξνεγνύκελα ρξόληα 1 2 3 4 5 

Γ Γηαηί ηηο ίδηεο επέιεμαλ θαη νη θίινη κνπ 1 2 3 4 5 

Δ 
Σα ζπγθεθξηκέλα καζήκαηα ζεσξνύληαη σο ηα πην ζεκαληηθά από ην 

ζύλνιν ηεο θνηλσλίαο 
1 2 3 4 5 

Σ 
Θεσξώ έηζη πην εύθνιε ηελ επαγγεικαηηθή κνπ απνθαηάζηαζε ζην 

κέιινλ 
1 2 3 4 5 

Ε Γηάβαζα δηάθνξα έληππα  πνπ εθδίδεη ην Τπνπξγείν Παηδείαο 1 2 3 4 5 

Ζ 
Πήξα ζρεηηθέο πιεξνθνξίεο από ην Γξαθείν πκβνπιεπηηθήο 

Αγσγήο  ηνπ ζρνιείνπ κνπ 
1 2 3 4 5 

Θ Έιαβα ππόςε ηελ νηθνλνκηθή θαηάζηαζε ηεο νηθνγέλεηαο 1 2 3 4 5 

Η 

Άιιν:  

1 2 3 4 5  
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Σημείωση: Αν η απάνηηζή ζος είναι Άλλο να δώζειρ διεςκπινίζειρ και να εξηγήζειρ 

 

4.1. Δθηηκάο όηη ζα άιιαδεο ηώξα ηηο επηινγέο καζεκάησλ πνπ έθαλεο ζηε Β΄ Λπθείνπ;  

 

 

 

 

4.2. Αλ απάληεζεο ΝΑΙ εμήγεζε κε ζπληνκία ηνπο ιόγνπο. 

 

 

 

 

 

ΙΙΙ. πνπδέο 

1. ε πνην βαζκό ηζρύνπλ ζηελ πεξίπησζή ζνπ ηα πην θάησ: Κύθισζε 1 Αλ ε δήισζε δελ ηζρύεη 

θαζόινπ, 2 αλ ηζρύεη ιίγν θ.ν.θ. 

Α Θέισ λα ζπνπδάζσ ζηελ Κύπξν γηα νηθνλνκηθνύο ιόγνπο  1 2 3 4 5 

Β Θέισ λα ζπνπδάζσ ζηελ Κύπξν γηα λα είκαη θνληά ζηνπο δηθνύο κνπ 1 2 3 4 5 

Γ Θέισ λα ζπνπδάζσ ζηελ Διιάδα γηαηί έρεη θαιύηεξα Παλεπηζηήκηα 1 2 3 4 5 

Γ 
Θέισ λα ζπνπδάζσ ζηελ Διιάδα γηαηί έρεη πην «ειεύζεξε δσή» πνπ 

ηαηξηάδεη θαιύηεξα ζ’ έλα θνηηεηή 
1 2 3 4 5 

Δ 
Θέισ λα ζπνπδάζσ ζην εμσηεξηθό (εθηόο Διιάδαο) γηαηί έρεη 

θαιύηεξα Παλεπηζηήκηα ηόζν ζε ζρέζε κε ηελ Κύπξν όζν θαη ζε 

ζρέζε κε ηελ Διιάδα  
1 2 3 4 5 

Σ 
Θέισ λα ζπνπδάζσ ζην εμσηεξηθό (εθηόο Διιάδαο) γηαηί εθεί δελ 

είλαη ζπρλά ηα θαηλόκελα ησλ θαηαιήςεσλ θαη ησλ απεξγηώλ 
1 2 3 4 5 

Ε 
Θέισ λα ζπνπδάζσ ζην εμσηεξηθό (εθηόο Διιάδαο) γηαηί ηα 

Παλεπηζηήκηα εθεί έρνπλ θαιύηεξε νξγάλσζε  
1 2 3 4 5 

Θ 
Θέισ λα ζπνπδάζσ ζην εμσηεξηθό (εθηόο Διιάδαο) γηαηί ηα 

Παλεπηζηήκηα εθεί απνλέκνπλ πηπρία κε αλαγλσξηζκέλν θύξνο 
1 2 3 4 5 

Η 

Άιιν:  
1 2 3 4 5 

 

Σημείωση: Αν η απάνηηζή ζος είναι Άλλο να δώζειρ διεςκπινίζειρ και να εξηγήζειρ 

 

2. Αλ πξόθεηηαη λα ζπνπδάζεηο πνηεο 3 ζρνιέο ή ηκήκαηα ζα επηδηώμεηο θαη ζα βάιεηο σο πξώηεο 

πξνηηκήζεηο ζνπ (θαηά ζεηξά);  

(α)  

(β)  

(γ)  

3. Θέισ λα ζπνπδάζσ:  

Α 
Γηα λα έρσ θνηλσληθό θύξνο ( όζνη ζπνπδάδνπλ ζεσξείηαη από ηελ 

θνηλσλία όηη είλαη θαιύηεξνη θαη έρνπλ κεγαιύηεξε αμία) 
1 2 3 4 5 

Β Γηα λα βγάδσ εύθνια θαη πνιιά ρξήκαηα 1 2 3 4 5 

ΝΑΗ  

ΟΥΗ   
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Γ Γηα λα αζθήζσ ην επάγγεικα πνπ επηζπκώ 1 2 3 4 5 

Γ Γηαηί έηζη ζπλεζίδεηαη γεληθά 1 2 3 4 5 

Δ 
Γηαηί ην ζέινπλ νη γνλείο (νη δηθνί κνπ) θαη ε επξύηεξε νηθνγέλεηά 

κνπ (ζπγγελείο) 
1 2 3 4 5 

Σ Γηαηί ζα ζπνπδάζνπλ θαη νη θίινη κνπ 1 2 3 4 5 

Ε 
Γηα λα κνξθσζώ θαη λα βνεζήζσ ηνπο ζπλαλζξώπνπο κνπ ζηνλ 

ηνκέα ησλ ζπνπδώλ κνπ 
1 2 3 4 5 

Ζ 

Άιιν:  
1 2 3 4 5 

 

Σημείωση: Αν η απάνηηζή ζος είναι Άλλο να δώζειρ διεςκπινίζειρ και να εξηγήζειρ 

 

 

Δ.  ΑΝΟΙΥΣΔ ΔΡΧΣΗΔΙ 

1 Πώο θαληάδεζαη ηνλ εαπηό ζνπ ζηελ ειηθία ησλ 30 ρξόλσλ (επαγγεικαηηθά, κνξθσηηθά, 

νηθνλνκηθά, νηθνγελεηαθά); Να πεξηγξάςεηο ζπλνπηηθά ηηο ζθέςεηο ζνπ. 

 

 

 

 

 

 

 

2 Πνηεο παξαηεξήζεηο ζα ήζειεο λα θάλεηο κε αθνξκή εξσηήκαηα θαη πξνβιεκαηηζκνύο πνπ 

ζνπ γελλήζεθαλ θαζώο ζπκπιήξσλεο απηό ην εξσηεκαηνιόγην;  

 

 

 

 

 
 

’ ΔΤΥΑΡΙΣΧ ΠΟΛΤ 
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ΠΙΝΑΚΔ ΓΔΓΟΜΔΝΩΝ ΔΡΔΤΝΑ 



401 

 

ΑΠΟΣΕΛΕΜΑΣΑ ΕΡΩΣΘΜΑΣΟΛΟΓΙΟΤ 

(ΠΕΡΙΓΡΑΦΙΚΘ ΣΑΣΙΣΙΚΘ ΑΝΑΛΤΘ) 

Φύιν 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid αγόξη 211 39,1 39,2 39,2 

θνξίηζη 327 60,7 60,8 100,0 

Total 538 99,8 100,0  

Missing System 1 ,2   

Total 539 100,0   

 

αδέιθηα 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid ,00 3 ,6 ,6 ,6 

1,00 158 29,3 32,2 32,9 

2,00 188 34,9 38,4 71,2 

3,00 103 19,1 21,0 92,2 

4,00 27 5,0 5,5 97,8 

5,00 8 1,5 1,6 99,4 

6,00 1 ,2 ,2 99,6 

7,00 1 ,2 ,2 99,8 

8,00 1 ,2 ,2 100,0 

Total 490 90,9 100,0  

Missing System 49 9,1   

Total 539 100,0   
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ηόπνο δηακνλήο 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid ,00 32 5,9 5,9 5,9 

πόιε 303 56,2 56,2 62,2 

θωκόπνιε 23 4,3 4,3 66,4 

ρωξηό 173 32,1 32,1 98,5 

πξνζθπγηθό ζπλνηθηζκό 8 1,5 1,5 100,0 

Total 539 100,0 100,0  

 

(α) Μέλσ καδί θαη κε ηνπο δπν γνλείο κνπ 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όρη 191 35,4 35,6 35,6 

λαη 346 64,2 64,4 100,0 

Total 537 99,6 100,0  

Missing System 2 ,4   

Total 539 100,0   

 

(β) Μέλσ κόλν κε ηε κεηέξα κνπ 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όρη 486 90,2 90,5 90,5 

λαη 51 9,5 9,5 100,0 

Total 537 99,6 100,0  

Missing System 2 ,4   

Total 539 100,0   
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(γ) Μέλσ κόλν κε ηνλ παηέξα κνπ 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όρη 528 98,0 98,3 98,3 

λαη 9 1,7 1,7 100,0 

Total 537 99,6 100,0  

Missing System 2 ,4   

Total 539 100,0   

(δ) Μέλσ κε ηνλ παππνύ θαη ηε γηαγηά 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όρη 373 69,2 73,0 73,0 

λαη 138 25,6 27,0 100,0 

Total 511 94,8 100,0  

Missing System 28 5,2   

Total 539 100,0   

 

 

Σν ζρνιείν κνπ βξίζθεηαη ζε  

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid πόιε 369 68,5 68,6 68,6 

θωκόπνιε 31 5,8 5,8 74,3 

ρωξηό 138 25,6 25,7 100,0 

Total 538 99,8 100,0  

Missing System 1 ,2   

Total 539 100,0   
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Ο παηέξαο ζνπ είλαη 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid ειιελνθύπξηνο 428 79,4 79,7 79,7 

αιινδαπόο 14 2,6 2,6 82,3 

ηνπξθνθύπξηνο 7 1,3 1,3 83,6 

εθηνπηζζείο 77 14,3 14,3 98,0 

απεβίωζε 11 2,0 2,0 100,0 

Total 537 99,6 100,0  

Missing System 2 ,4   

Total 539 100,0   

 

 

 

 

Η κεηέξα ζνπ είλαη 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid ειιελνθύπξηα 417 77,4 77,8 77,8 

αιινδαπή 31 5,8 5,8 83,6 

εθηνπηζζείζα 85 15,8 15,9 99,4 

απεβίωζε 3 ,6 ,6 100,0 

Total 536 99,4 100,0  

Missing System 3 ,6   

Total 539 100,0   

 

 

κέινο ζξεζθεπηηθνύ νκίινπ 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όρη 532 98,7 98,7 98,7 

λαη 7 1,3 1,3 100,0 

Total 539 100,0 100,0  
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κέινο πνιηηηθνύ θηλήκαηνο 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όρη 468 86,8 86,8 86,8 

λαη 71 13,2 13,2 100,0 

Total 539 100,0 100,0  

 

 

κέινο αζιεηηθνύ ζσκαηείνπ 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όρη 533 98,9 98,9 98,9 

λαη 6 1,1 1,1 100,0 

Total 539 100,0 100,0  

 

 

κέινο πνιηηηζηηθνύ ζπιιόγνπ 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όρη 518 96,1 96,1 96,1 

λαη 21 3,9 3,9 100,0 

Total 539 100,0 100,0  

 

κέινο ζπλδέζκνπ εζεινληηζκνύ 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όρη 502 93,1 93,1 93,1 

λαη 37 6,9 6,9 100,0 

Total 539 100,0 100,0  
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κέινο ζξεζθεπηηθνύ νκίινπ 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όρη 528 98,0 98,0 98,0 

λαη 11 2,0 2,0 100,0 

Total 539 100,0 100,0  

 

κέινο πνιηηηθνύ θηλήκαηνο 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όρη 504 93,5 93,5 93,5 

λαη 35 6,5 6,5 100,0 

Total 539 100,0 100,0  

 

 

 

 

 

 

 

παηέξαο 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid   389 72,2 72,2 72,2 

θαζόινπ 46 8,5 8,5 80,7 

ιίγν 43 8,0 8,0 88,7 

αξθεηά 29 5,4 5,4 94,1 

πνιύ 20 3,7 3,7 97,8 

πάξα πνιύ 12 2,2 2,2 100,0 

Total 539 100,0 100,0  
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κεηέξα 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid   450 83,5 83,5 83,5 

θαζόινπ 32 5,9 5,9 89,4 

ιίγν 24 4,5 4,5 93,9 

αξθεηά 22 4,1 4,1 98,0 

πνιύ 8 1,5 1,5 99,4 

πάξα πνιύ 3 ,6 ,6 100,0 

Total 539 100,0 100,0  

 

 

ειηθία παηέξα 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid θάηω από 40 24 4,5 4,5 4,5 

κεηαμύ 40-50 370 68,6 69,7 74,2 

κεηαμύ 51-60 122 22,6 23,0 97,2 

κεηαμύ 61-70 15 2,8 2,8 100,0 

Total 531 98,5 100,0  

Missing System 8 1,5   

Total 539 100,0   
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ειηθία κεηέξαο 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid θάηω από 35 7 1,3 1,3 1,3 

κεηαμύ 45-40 159 29,5 29,6 30,9 

κεηαμύ 41-50 325 60,3 60,5 91,4 

κεηαμύ 51-60 44 8,2 8,2 99,6 

πάλω από 61 2 ,4 ,4 100,0 

Total 537 99,6 100,0  

Missing System 2 ,4   

Total 539 100,0   

 

 

 

κνξθσηηθό επίπεδν παηέξα 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid Δεκνηηθηνύ Σρνιείνπ 63 11,7 11,8 11,8 

Γπκλαζίνπ 52 9,6 9,7 21,5 

Λπθείνπ 148 27,5 27,7 49,2 

Τερληθήο Σρνιήο 96 17,8 17,9 67,1 

Κνιεγίνπ 30 5,6 5,6 72,7 

ΑΤΕΙ 6 1,1 1,1 73,8 

Παλεπηζηεκίνπ 140 26,0 26,2 100,0 

Total 535 99,3 100,0  

Missing System 4 ,7   

Total 539 100,0   

 

 

 

 

 

 

 

κνξθσηηθό επίπεδν κεηέξαο 
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Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid Δεκνηηθηνύ Σρνιείνπ 45 8,3 8,4 8,4 

Γπκλαζίνπ 54 10,0 10,1 18,5 

Λπθείνπ 218 40,4 40,7 59,1 

Τερληθήο Σρνιήο 17 3,2 3,2 62,3 

Κνιεγίνπ 77 14,3 14,4 76,7 

ΑΤΕΙ 4 ,7 ,7 77,4 

Παλεπηζηεκίνπ 121 22,4 22,6 100,0 

Total 536 99,4 100,0  

Missing System 3 ,6   

Total 539 100,0   

 

 

Δξγάδνληαη θαη νη δύν γνλείο κνπ 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όρη 185 34,3 34,4 34,4 

λαη 353 65,5 65,6 100,0 

Total 538 99,8 100,0  

Missing System 1 ,2   

Total 539 100,0   

 

Δξγάδεηαη κόλν ν παηέξαο κνπ  

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όρη 402 74,6 74,7 74,7 

λαη 136 25,2 25,3 100,0 

Total 538 99,8 100,0  

Missing System 1 ,2   

Total 539 100,0   

 

 

 

 

Δξγάδεηαη κόλν ε κεηέξα κνπ 
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Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όρη 516 95,7 95,7 95,7 

λαη 23 4,3 4,3 100,0 

Total 539 100,0 100,0  

 

Γελ εξγάδεηαη θαλέλαο από ηνπο γνλείο κνπ   

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όρη 531 98,5 98,7 98,7 

λαη 7 1,3 1,3 100,0 

Total 538 99,8 100,0  

Missing System 1 ,2   

Total 539 100,0   

 

Ο παηέξαο κνπ είλαη ζπληαμηνύρνο 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όρη 525 97,4 97,4 97,4 

λαη 14 2,6 2,6 100,0 

Total 539 100,0 100,0  

 

Η κεηέξα κνπ είλαη ζπληαμηνύρνο 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όρη 537 99,6 99,6 99,6 

λαη 2 ,4 ,4 100,0 

Total 539 100,0 100,0  
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Ο παηέξαο κνπ είλαη άλεξγνο 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όρη 527 97,8 97,8 97,8 

λαη 12 2,2 2,2 100,0 

Total 539 100,0 100,0  

Η κεηέξα κνπ είλαη άλεξγε 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όρη 515 95,5 95,5 95,5 

λαη 24 4,5 4,5 100,0 

Total 539 100,0 100,0  

 

Ο παηέξαο κνπ εξγάδεηαη πεξηζηαζηαθά 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όρη 531 98,5 98,5 98,5 

λαη 8 1,5 1,5 100,0 

Total 539 100,0 100,0  

 

 

Η κεηέξα κνπ εξγάδεηαη πεξηζηαζηαθά 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όρη 520 96,5 96,8 96,8 

λαη 17 3,2 3,2 100,0 

Total 537 99,6 100,0  

Missing System 2 ,4   

Total 539 100,0   

 

 

 

 

 

 

 

επάγγεικα παηέξα 
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 Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent 

Valid νηθνθπξά, άλεξγνο 11 2,0 2,3 2,3 

Αλεηδίθεπηνο εξγάηεο / 

ρεηξωλαθηηθέο εξγαζίεο (π.ρ. 

εξγάηεο ζε εξγνζηάζην, 

εξγάηεο ζηα δεκόζηα έξγα 

θηι) 

24 4,5 4,9 7,2 

Εηδηθεπκέλνο εξγάηεο – 

ηερληθόο (π.ρ. πδξαπιηθόο, 

ειεθηξνιόγνο θηι) 

97 18,0 19,9 27,0 

Δεκόζηνο / ηδηωηηθόο 

ππάιιεινο (π.ρ. γξαθέαο, 

ηξαπεδηθόο ππάιιεινο, 

ππάιιεινο ΑΗΚ, θιεηήξαο 

θηι) 

224 41,6 45,9 73,0 

Πηπρηνύρνο δεκόζηνο – 

ηδηωηηθόο ππάιιεινο (π..ρ. 

εθπαηδεπηηθόο, ινγηζηήο) 

99 18,4 20,3 93,2 

Αλώηεξνο ππάιιεινο ζην 

δεκόζην ή ηδηωηηθό ηνκέα 

12 2,2 2,5 95,7 

ειεύζεξνο επαγγεικαηίαο 

αλωηέξνπ επηπέδνπ κε 

αθαδεκαϊθά πξνζόληα 

19 3,5 3,9 99,6 

αλώηεξνο ππάιιεινο ή 

ειεύζεξνο επαγγεικαηίαο 

2 ,4 ,4 100,0 

Total 488 90,5 100,0  

Missing System 51 9,5   

Total 539 100,0   
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επάγγεικα κεηέξαο  

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid νηθνθπξά, άλεξγνο 66 12,2 15,2 15,2 

Αλεηδίθεπηνο εξγάηεο / 

ρεηξωλαθηηθέο εξγαζίεο (π.ρ. 

εξγάηεο ζε εξγνζηάζην, 

εξγάηεο ζηα δεκόζηα έξγα 

θηι) 

10 1,9 2,3 17,6 

Εηδηθεπκέλνο εξγάηεο – 

ηερληθόο (π.ρ. πδξαπιηθόο, 

ειεθηξνιόγνο θηι) 

25 4,6 5,8 23,3 

Δεκόζηνο / ηδηωηηθόο 

ππάιιεινο (π.ρ. γξαθέαο, 

ηξαπεδηθόο ππάιιεινο, 

ππάιιεινο ΑΗΚ, θιεηήξαο 

θηι) 

238 44,2 55,0 78,3 

Πηπρηνύρνο δεκόζηνο – 

ηδηωηηθόο ππάιιεινο (π..ρ. 

εθπαηδεπηηθόο, ινγηζηήο) 

78 14,5 18,0 96,3 

Αλώηεξνο ππάιιεινο ζην 

δεκόζην ή ηδηωηηθό ηνκέα 

4 ,7 ,9 97,2 

ειεύζεξνο επαγγεικαηίαο 

αλωηέξνπ επηπέδνπ κε 

αθαδεκαϊθά πξνζόληα 

11 2,0 2,5 99,8 

αλώηεξνο ππάιιεινο ή 

ειεύζεξνο επαγγεικαηίαο 

1 ,2 ,2 100,0 

Total 433 80,3 100,0  

Missing System 106 19,7   

Total 539 100,0   

 

 

 

 

 

 

κεληαίν εηζόδεκα ηεο νηθνγέλεηάο 
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Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid κέρξη 1000 67 12,4 12,8 12,8 

από 1000 - 2000 151 28,0 28,9 41,8 

από 2000 - 3000 117 21,7 22,4 64,2 

από 3000 - 4000 78 14,5 14,9 79,1 

από 4000 - 5000 50 9,3 9,6 88,7 

από 5000 - 6000 23 4,3 4,4 93,1 

από 6000 - 7000 16 3,0 3,1 96,2 

από 7000 - 8000 13 2,4 2,5 98,7 

από 8000 - 9000 2 ,4 ,4 99,0 

από 9000 - 10000 1 ,2 ,2 99,2 

10000 θαη άλω 4 ,7 ,8 100,0 

Total 522 96,8 100,0  

Missing System 17 3,2   

Total 539 100,0   

 

 

Πώο θαιύπηνληαη ηα πξόζζεηα έμνδά ζνπ γηα ηελ πξνεηνηκαζία ζνπ ελόςεη ησλ Παγθύπξησλ 

Δμεηάζεσλ; 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid Εμ νινθιήξνπ από ηνπο 

γνλείο κνπ 

486 90,2 90,3 90,3 

Από ηνπο γνλείο κνπ κε 

δάλεην 

28 5,2 5,2 95,5 

Από πξνζωπηθή εξγαζία 17 3,2 3,2 98,7 

Από άιιεο πεγέο 7 1,3 1,3 100,0 

Total 538 99,8 100,0  

Missing System 1 ,2   

Total 539 100,0   
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Δξγάδεζαη γηα λα θαιύςεηο κέξνο ησλ εμόδσλ πξνεηνηκαζίαο ζνπ γηα ηηο Παγθύπξηεο Δμεηάζεηο;  

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid πεξηζηαζηαθά 89 16,5 28,5 28,5 

νιόρξνλα 19 3,5 6,1 34,6 

κόλν ηνπο θαινθαηξηλνύο 

κήλεο 

188 34,9 60,3 94,9 

εξγαδόκνπλ θαηά ηα δύν 

πξνεγνύκελα ρξόληα 

16 3,0 5,1 100,0 

Total 312 57,9 100,0  

Missing System 227 42,1   

Total 539 100,0   
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κέινο αζιεηηθνύ ζσκαηείνπ 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όρη 482 89,4 89,6 89,6 

λαη 56 10,4 10,4 100,0 

Total 538 99,8 100,0  

Missing System 1 ,2   

Total 539 100,0   

κέινο πνιηηηζηηθνύ ζπιιόγνπ 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όρη 521 96,7 96,7 96,7 

λαη 18 3,3 3,3 100,0 

Total 539 100,0 100,0  

 

κέινο ζπλδέζκνπ εζεινληηζκνύ 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όρη 516 95,7 95,7 95,7 

λαη 23 4,3 4,3 100,0 

Total 539 100,0 100,0  

 

κέινο ζξεζθεπηηθνύ νκίινπ 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όρη 532 98,7 98,7 98,7 

λαη 7 1,3 1,3 100,0 

Total 539 100,0 100,0  

 

κέινο πνιηηηθνύ θηλήκαηνο 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όρη 468 86,8 86,8 86,8 

λαη 71 13,2 13,2 100,0 

Total 539 100,0 100,0  
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κέινο αζιεηηθνύ ζσκαηείνπ 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όρη 533 98,9 98,9 98,9 

λαη 6 1,1 1,1 100,0 

Total 539 100,0 100,0  

 

κέινο πνιηηηζηηθνύ ζπιιόγνπ 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όρη 518 96,1 96,1 96,1 

λαη 21 3,9 3,9 100,0 

Total 539 100,0 100,0  

 

κέινο ζπλδέζκνπ εζεινληηζκνύ 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όρη 502 93,1 93,1 93,1 

λαη 37 6,9 6,9 100,0 

Total 539 100,0 100,0  

 

κέινο ζξεζθεπηηθνύ νκίινπ 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όρη 528 98,0 98,0 98,0 

λαη 11 2,0 2,0 100,0 

Total 539 100,0 100,0  

 

κέινο πνιηηηθνύ θηλήκαηνο 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όρη 504 93,5 93,5 93,5 

λαη 35 6,5 6,5 100,0 

Total 539 100,0 100,0  
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παηέξαο 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid   389 72,2 72,2 72,2 

θαζόινπ 46 8,5 8,5 80,7 

ιίγν 43 8,0 8,0 88,7 

αξθεηά 29 5,4 5,4 94,1 

πνιύ 20 3,7 3,7 97,8 

πάξα πνιύ 12 2,2 2,2 100,0 

Total 539 100,0 100,0  

 

 

 

κεηέξα 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid   450 83,5 83,5 83,5 

θαζόινπ 32 5,9 5,9 89,4 

ιίγν 24 4,5 4,5 93,9 

αξθεηά 22 4,1 4,1 98,0 

πνιύ 8 1,5 1,5 99,4 

πάξα πνιύ 3 ,6 ,6 100,0 

Total 539 100,0 100,0  
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Δθηόο από ηα ζρνιηθά βηβιία έρεηε ζην ζπίηη ζαο βηβιηνζήθε κε άιια βηβιία 

(ινγνηερληθά, εγθπθινπαηδηθά, επηζηεκνληθά θ.ιπ.);                                     

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid λαη 483 89,6 90,1 90,1 

όρη 53 9,8 9,9 100,0 

Total 536 99,4 100,0  

Missing System 3 ,6   

Total 539 100,0   

 

 

 

Πόζν ζπρλά παίξλεηε εθεκεξίδεο θαη πεξηνδηθά ζην ζπίηη ζαο 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid θαζόινπ 24 4,5 4,5 4,5 

ιίγν 91 16,9 16,9 21,4 

αξθεηά 122 22,6 22,7 44,1 

πνιύ 130 24,1 24,2 68,3 

πάξα πνιύ 170 31,5 31,7 100,0 

Total 537 99,6 100,0  

Missing System 2 ,4   

Total 539 100,0   

 

 

Έρεηε ζην ζπίηη  Η/Τ 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όρη 3 ,6 ,6 ,6 

λαη 533 98,9 99,4 100,0 

Total 536 99,4 100,0  

Missing System 3 ,6   

Total 539 100,0   

 

 

Έρεηε ζην ζπίηη ζύλδεζε κε δηαδίθηπν 
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Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όρη 10 1,9 2,0 2,0 

λαη 499 92,6 98,0 100,0 

Total 509 94,4 100,0  

Missing System 30 5,6   

Total 539 100,0   

 

 

 

 

Έρεηε ζην ζπίηη  εθπαηδεπηηθά cd -rom 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid όρη 32 5,9 9,8 9,8 

λαη 295 54,7 90,2 100,0 

Total 327 60,7 100,0  

Missing System 212 39,3   

Total 539 100,0   
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επίδνζε Νέα Διιεληθά 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 3,00 2 ,4 ,4 ,4 

4,00 1 ,2 ,2 ,6 

5,00 1 ,2 ,2 ,8 

6,00 2 ,4 ,4 1,1 

7,00 1 ,2 ,2 1,3 

8,00 3 ,6 ,6 1,9 

9,00 2 ,4 ,4 2,3 

10,00 10 1,9 1,9 4,2 

11,00 7 1,3 1,3 5,5 

12,00 24 4,5 4,5 10,0 

13,00 34 6,3 6,4 16,5 

14,00 43 8,0 8,1 24,6 

15,00 53 9,8 10,0 34,7 

16,00 76 14,1 14,4 49,1 

17,00 85 15,8 16,1 65,2 

18,00 83 15,4 15,7 80,9 

19,00 68 12,6 12,9 93,8 

20,00 33 6,1 6,3 100,0 

Total 528 98,0 100,0  

Missing System 11 2,0   

Total 539 100,0   
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επίδνζε Μαζεκαηηθά  

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 1,00 2 ,4 ,4 ,4 

2,00 2 ,4 ,4 ,8 

3,00 1 ,2 ,2 ,9 

4,00 1 ,2 ,2 1,1 

5,00 1 ,2 ,2 1,3 

6,00 7 1,3 1,3 2,7 

7,00 4 ,7 ,8 3,4 

8,00 6 1,1 1,1 4,6 

9,00 4 ,7 ,8 5,3 

10,00 17 3,2 3,2 8,5 

11,00 16 3,0 3,0 11,6 

12,00 36 6,7 6,8 18,4 

13,00 36 6,7 6,8 25,2 

14,00 35 6,5 6,6 31,9 

15,00 46 8,5 8,7 40,6 

16,00 60 11,1 11,4 52,0 

17,00 59 10,9 11,2 63,2 

18,00 72 13,4 13,7 76,9 

19,00 61 11,3 11,6 88,4 

20,00 61 11,3 11,6 100,0 

Total 527 97,8 100,0  

Missing System 12 2,2   

Total 539 100,0   
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Α΄ηάμε 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid από 10 κέρξη 12 9 1,7 1,7 1,7 

από 13 κέρξη 15 84 15,6 16,2 17,9 

από 16 κέρξη 18 233 43,2 44,9 62,8 

από 18 κέρξη 20 193 35,8 37,2 100,0 

Total 519 96,3 100,0  

Missing System 20 3,7   

Total 539 100,0   

 

 

 

Β΄ηάμε 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid από 10 κέρξη 12 15 2,8 2,9 2,9 

από 13 κέρξη 15 62 11,5 11,9 14,8 

από 16 κέρξη 18 191 35,4 36,7 51,4 

από 18 κέρξη 20 253 46,9 48,6 100,0 

Total 521 96,7 100,0  

Missing System 18 3,3   

Total 539 100,0   
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Πνηνο ήηαλ ν Γεληθόο Βαζκόο ζνπ ζην Α΄ ηξίκελν ζηε Γ΄ Λπθείνπ; 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 10,00 1 ,2 ,2 ,2 

12,00 4 ,7 ,8 ,9 

13,00 6 1,1 1,1 2,1 

14,00 18 3,3 3,4 5,5 

15,00 26 4,8 4,9 10,4 

16,00 47 8,7 8,9 19,2 

17,00 105 19,5 19,8 39,1 

18,00 144 26,7 27,2 66,2 

19,00 148 27,5 27,9 94,2 

20,00 31 5,8 5,8 100,0 

Total 530 98,3 100,0  

Missing System 9 1,7   

Total 539 100,0   

 

 

ηε κειέηε ζνπ γηα ην ζρνιείν ρξεζηκνπνηείο  

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid Μόλν ηα ζρνιηθά εγρεηξίδηα 219 40,6 41,1 41,1 

Επηπξόζζεηα θαη 

Εμωζρνιηθά βνεζήκαηα 

314 58,3 58,9 100,0 

Total 533 98,9 100,0  

Missing System 6 1,1   

Total 539 100,0   
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καζήκαηα 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 1,00 308 57,1 58,9 58,9 

2,00 164 30,4 31,4 90,2 

3,00 28 5,2 5,4 95,6 

4,00 23 4,3 4,4 100,0 

Total 523 97,0 100,0  

Missing System 16 3,0   

Total 539 100,0   

 

 

καζήκαηα 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 1,00 226 41,9 45,0 45,0 

2,00 172 31,9 34,3 79,3 

3,00 69 12,8 13,7 93,0 

4,00 33 6,1 6,6 99,6 

5,00 2 ,4 ,4 100,0 

Total 502 93,1 100,0  

Missing System 37 6,9   

Total 539 100,0   
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καζήκαηα 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid ,00 1 ,2 ,2 ,2 

1,00 171 31,7 38,0 38,2 

2,00 149 27,6 33,1 71,3 

3,00 78 14,5 17,3 88,7 

4,00 50 9,3 11,1 99,8 

5,00 1 ,2 ,2 100,0 

Total 450 83,5 100,0  

Missing System 89 16,5   

Total 539 100,0   

 

 

 

ε πνην βαζκό λνκίδεηο όηη 

επεξεάδνπλ ηελ επίδνζή ζνπ ζην 

ζρνιείν νη πην θάησ παξάγνληεο; 

 

θαζόιν

π ιίγν αξθεηά πνιύ 

πάξα 

πνιύ 

Μ.Ο. Σ.Α. 

% % % % % 
  

Σν επάγγεικα ησλ γνλέσλ ζνπ 67,5 14,9 8,6 4,5 4,6 1,64 1,11 

Ζ νηθνλνκηθή θαηάζηαζε ηεο 

νηθνγέλεηάο ζνπ 

55,8 17,3 11,9 8,9 6,1 1,92 1,26 

Ζ δηθή ζνπ πξνζπάζεηα 6,7 7,4 16,0 20,2 49,7 3,99 1,25 

Σν κνξθσηηθό επίπεδν ησλ γνλέσλ 

ζνπ 

46,4 16,3 16,7 11,9 8,7 2,20 1,36 

Οη θίινη ζνπ 29,7 22,9 24,3 15,2 7,8 2,49 1,27 

Σν όηη θαηάγεζαη από ρσξηό/από 

πόιε 

68,3 12,6 8,2 6,5 4,5 1,66 1,15 

Σν όηη είζαη/δελ είζαη πξόζθπγαο 85,3 5,8 4,1 1,5 3,3 1,32 ,89 

Οη θαζεγεηέο ζνπ ζην ζρνιείν 6,9 10,6 17,6 27,8 37,1 3,78 1,24 

Σν θξνληηζηήξην/ηδηαίηεξα 

καζήκαηα  

13,5 8,2 16,9 27,3 34,1 3,60 1,38 

Σα εμσζρνιηθά βνεζήκαηα 37,1 20,6 15,8 13,5 13,0 2,45 1,43 

Άιιν: 26,5 6,1 8,2 12,2 46,9 3,47 1,72 
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ε πνην βαζκό λνκίδεηο όηη ηζρύνπλ ζηελ 

πεξίπησζή ζνπ νη πην θάησ δειώζεηο ζε 

ζρέζε κε ηνπο γνλείο ζνπ; 
θαζόινπ ιίγν 

αξθεη

ά πνιύ 

πάξα 

πνιύ 

Μ.Ο. Σ.Α. 

% % % % %   

Δπηζθέπηνληαη ην ζρνιείν ζνπ θαη ξσηνύλ 

γηα ηελ πξόνδό ζνπ 

16,1 23,4 32,1 16,7 11,7 2,84 1,22 

Δίλαη ζπλέρεηα δίπια ζνπ κε όινπο ηνπο 

ηξόπνπο θαη ζε εκςπρώλνπλ                               

5,8 12,3 24,9 21,9 35,1 3,68 1,23 

ε βνεζνύλ ζηε κειέηε ζνπ 42,5 24,3 17,1 11,9 4,3 2,11 1,20 

ε πηέδνπλ γηα λα θέξλεηο θαινύο βαζκνύο             32,3 27,5 18,9 12,4 8,9 2,38 1,29 

Με ακνηβέο ζε σζνύλ ζε θαιύηεξεο 

επηδόζεηο       

58,3 20,2 11,1 4,5 5,9 1,80 1,17 

νπ παξαζέηνπλ ζπλέρεηα παξαδείγκαηα 

άιισλ ζπκκαζεηώλ ζνπ γηα λα ηνπο 

κηκεζείο          

47,1 20,8 11,1 10,6 10,4 2,16 1,38 

Γελ δίλνπλ ηδηαίηεξε ζεκαζία ζηελ 

πξνζπάζεηά ζνπ θαη ιέλε όηη ζνπ έρνπλ 

εκπηζηνζύλε 

34,1 26,0 21,5 10,6 7,8 2,32 1,26 

Φξνληίδνπλ λα έρεηο ηνπο θαιύηεξνπο 

εθπαηδεπηηθνύο γηα εμσζρνιηθή βνήζεηα                                                                     

18,4 15,1 21,7 22,3 22,5 3,15 1,41 

ε επηπιήηηνπλ ζπλερώο γηα λα βειηηώλεζαη 38,7 27,9 14,9 9,5 9,1 2,22 1,30 

ε επαηλνύλ δηαξθώο θαη έηζη ζε 

ελζαξξύλνπλ 

13,5 28,2 26,5 17,6 14,1 2,91 1,25 

νπ ιέλε ζπλέρεηα όηη θάλνπλ ηα πάληα γηα 

ζέλα θη εζύ νθείιεηο λα κελ ηνπο 

απνγνεηεύζεηο               

36,0 20,6 18,9 12,1 12,4 2,44 1,40 

νπ ιέλε δηαξθώο όηη εζύ έρεηο ηηο 

επθαηξίεο πνπ δελ είραλ εθείλνη, όηη έρνπλ 

όλεηξα γηα ζέλα θαη ην κόλν πνπ δεηάλε 

είλαη λα δηαβάδεηο γηα λα ηα 

πξαγκαηνπνηήζεηο 

17,9 16,4 17,3 19,4 29,1 3,25 1,47 

Άιιν: 36,0  8,0 12,0 44,0 3,28 1,838 

 

 

 

Παξαθνινπζείο ηδηαίηεξα καζήκαηα/θξνληηζηήξηα; 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 
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Valid λαη 500 92,8 93,1 93,1 

όρη 37 6,9 6,9 100,0 

Total 537 99,6 100,0  

Missing System 2 ,4   

Total 539 100,0   

 

Ση πνζό πεξίπνπ μνδεύεη θάζε κήλα ζε € ε νηθνγέλεηά ζνπ ζε ηδηαίηεξα καζήκαηα/ 

θξνληηζηήξηα;  

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid   29 5,4 5,4 5,4 

από 0-100 66 12,2 12,2 17,6 

από 100-300 174 32,3 32,3 49,9 

από 300-500 178 33,0 33,0 82,9 

από 500-750 57 10,6 10,6 93,5 

από 750 –1000 24 4,5 4,5 98,0 

από 1000 θαη άλω 11 2,0 2,0 100,0 

Total 539 100,0 100,0  
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Αλ αγόξαζεο εμσζρνιηθά βνεζήκαηα πνπ ρξεηάδεζαη ζηε Γ΄ Λπθείνπ, πόζα 

ρξήκαηα (ζε €) πεξίπνπ μόδεςε ε νηθνγέλεηά ζνπ γηα ηελ αγνξά ηνπο; 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid   263 48,8 48,8 48,8 

από 100-200 225 41,7 41,7 90,5 

από 200-300 34 6,3 6,3 96,8 

από 300-400 9 1,7 1,7 98,5 

από 400-500 3 ,6 ,6 99,1 

πάλω από 500 5 ,9 ,9 100,0 

Total 539 100,0 100,0  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Πόζν ζεκαληηθνί ήηαλ νη αθόινπζνη παξάγνληεο 

ζηελ απόθαζή ζνπ λα παξαθνινπζήζεηο 

ηδηαίηεξα καζήκαηα/θξνληηζηήξηα; 

θαζόιν

π ιίγν 

αξθεη

ά πνιύ 

πάξα 

πνιύ 

Μ.Ο. Σ.Α. 

% % % % %   

Θεσξώ απαξαίηεηε ηελ εμσζρνιηθή 

βνήζεηα γηα ηηο εηζαγσγηθέο  εμεηάζεηο 

5,0 6,4 14,7 19,9 54,1 4,12 1,18 

Θέισ λα έρσ πςειή επίδνζε ζην ζρνιείν 2,9 7,1 13,9 23,6 52,5 4,16 1,09 

Μνπ ην επέβαιαλ νη γνλείο κνπ λα 

παξαθνινπζώ θξνληηζηήξηα 

54,8 25,3 12,7 3,7 3,5 1,76 1,04 

Σν θάλνπλ γεληθά όια ηα παηδηά ηεο 

ειηθίαο κνπ 

35,3 17,8 18,7 12,4 15,8 2,56 1,47 

Με βνεζά ην όηη ζην θξνληηζηήξην δελ 

ππάξρεη πξόβιεκα πεηζαξρίαο 

39,0 15,8 17,2 11,4 16,6 2,51 1,50 
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Με βνεζά ην όηη ζην θξνληηζηήξην είλαη 

πην ιίγα ηα παηδηά ζηελ ηάμε 

9,5 8,3 17,0 25,7 39,6 3,78 1,30 

Θεσξώ όηη νη θαζεγεηέο ελδηαθέξνληαη 

πεξηζζόηεξν γηα ηελ πξόνδν κνπ θαη κε 

βνεζνύλ πεξηζζόηεξν ζην θξνληηζηήξην 

9,1 10,6 22,8 20,5 37,1 3,66 1,31 

Θεσξώ όηη ζην θξνληηζηήξην είλαη πην 

θαηαλνεηό ην κάζεκα 

3,3 8,3 17,8 23,0 47,7 4,03 1,13 

Άιιν: 9,4 20,8 7,5 11,3 50,9 3,74 1,50 

 

 

 

Μεηά ηελ απνθνίηεζή ζνπ από ην Λύθεην  

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid Να εξγαζηείο αμηνπνηώληαο 

κόλν ην απνιπηήξην Λπθείνπ 

26 4,8 4,9 4,9 

Να ζπνπδάζεηο 510 94,6 95,1 100,0 

Total 536 99,4 100,0  

Missing System 3 ,6   

Total 539 100,0   
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επάγγεικα 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid   15 2,8 2,8 2,8 

1 191 35,4 35,4 38,2 

2 111 20,6 20,6 58,8 

3 106 19,7 19,7 78,5 

4 85 15,8 15,8 94,2 

5 30 5,6 5,6 99,8 

6 1 ,2 ,2 100,0 

Total 539 100,0 100,0  

επάγγεικα 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid   28 5,2 5,2 5,2 

0 1 ,2 ,2 5,4 

1 135 25,0 25,0 30,4 

2 155 28,8 28,8 59,2 

3 98 18,2 18,2 77,4 

4 87 16,1 16,1 93,5 

5 34 6,3 6,3 99,8 

6 1 ,2 ,2 100,0 

Total 539 100,0 100,0  
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επάγγεικα 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid   87 16,1 16,1 16,1 

0 1 ,2 ,2 16,3 

1 134 24,9 24,9 41,2 

2 90 16,7 16,7 57,9 

3 134 24,9 24,9 82,7 

4 56 10,4 10,4 93,1 

5 36 6,7 6,7 99,8 

6 1 ,2 ,2 100,0 

Total 539 100,0 100,0  

 

 

Δθηηκάο όηη ζα άιιαδεο ηώξα ηηο επηινγέο καζεκάησλ πνπ έθαλεο ζηε Β΄ 

Λπθείνπ; 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid λαη 152 28,2 28,6 28,6 

όρη 380 70,5 71,4 100,0 

Total 532 98,7 100,0  

Missing System 7 1,3   

Total 539 100,0   
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Οη επηινγέο καζεκάησλ πνπ έρεηο θάλεη νδεγνύλ ζε:  

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid   5 ,9 ,9 ,9 

Θεωξεηηθή/θιαζηθή 

θαηεύζπλζε 

126 23,4 23,4 24,3 

Θεηηθή – Πξαθηηθή 

θαηεύζπλζε 

293 54,4 54,4 78,7 

Οηθνλνκηθή θαηεύζπλζε 93 17,3 17,3 95,9 

Εκπνξηθή θαηεύζπλζε 22 4,1 4,1 100,0 

Total 539 100,0 100,0  
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Οη επηινγέο καζεκάησλ πνπ έρεηο θάλεη ζηνρεύνπλ: 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid   3 ,6 ,6 ,6 

Να πάξεηο κόλν ην 

απνιπηήξην ηνπ Λπθείνπ 

54 10,0 10,0 10,6 

Να εηζαρζείο ζε θξαηηθό 

Παλεπηζηήκην Κύπξνπ ή 

Ειιάδαο 

374 69,4 69,4 80,0 

Να εηζαρζείο ζε ηδηωηηθό 

Παλεπηζηήκην ζηελ Κύπξν 

27 5,0 5,0 85,0 

Να εηζαρζείο ζε ΑΤΕΙ 

Ειιάδαο 

13 2,4 2,4 87,4 

Να εηζαρζείο ζε ΑΕΙ 

Εμωηεξηθνύ (εθηόο Ειιάδαο) 

50 9,3 9,3 96,7 

Να κπνξέζεηο λα 

παξαθνινπζήζεηο ηα 

Πξνγξάκκαηα θάπνηνπ 

ηδηωηηθνύ θνιεγίνπ ζηελ 

Κύπξν 

18 3,3 3,3 100,0 

Total 539 100,0 100,0  
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Ση θαη ζε πνην βαζκό ζε επεξέαζε γηα λα 

θαηαιήμεηο ζηηο επηινγέο ησλ καζεκάησλ 

ζνπ; 

θαζόιν

π ιίγν 

αξθεη

ά πνιύ 

πάξα 

πνιύ 

Μ.Ο. Σ.Α. 

% % % % %   

Μνπ ηηο επέβαιαλ νη γνλείο κνπ 75,6 14,2 5,8 2,0 2,4 1,42 ,88 

Απνθάζηζα κόλνο κνπ 1,9 4,3 8,2 21,4 64,2 4,42 ,94 

Βάζεη ηεο επίδνζεο πνπ είρα ηα 

πξνεγνύκελα ρξόληα 

16,8 16,0 28,1 23,5 15,6 3,05 1,30 

Γηαηί ηηο ίδηεο επέιεμαλ θαη νη θίινη κνπ 81,4 11,2 4,3 1,5 1,7 1,31 ,77 

Σα ζπγθεθξηκέλα καζήκαηα ζεσξνύληαη σο 

ηα πην ζεκαληηθά από ην ζύλνιν ηεο 

θνηλσλίαο 

43,2 18,4 18,4 10,6 9,3 2,24 1,35 

Θεσξώ έηζη πην εύθνιε ηελ επαγγεικαηηθή 

κνπ απνθαηάζηαζε ζην κέιινλ 

17,9 16,4 18,2 22,9 24,6 3,20 1,43 

Γηάβαζα δηάθνξα έληππα  πνπ εθδίδεη ην 

Τπνπξγείν Παηδείαο 

57,4 20,5 13,2 4,8 4,1 1,78 1,11 

Πήξα ζρεηηθέο πιεξνθνξίεο από ην Γξαθείν 

πκβνπιεπηηθήο Αγσγήο  ηνπ ζρνιείνπ κνπ 

39,0 20,8 21,8 10,3 8,1 2,28 1,29 

Έιαβα ππόςε ηελ νηθνλνκηθή θαηάζηαζε 

ηεο νηθνγέλεηαο 

49,3 18,8 15,9 7,4 8,5 2,07 1,31 

Άιιν: 29,6 22,2 7,4 3,7 37,0 2,96 1,74 
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Δθηηκάο όηη ζα άιιαδεο ηώξα ηηο επηινγέο καζεκάησλ πνπ έθαλεο ζηε Β΄ 

Λπθείνπ; 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid λαη 152 28,2 28,6 28,6 

όρη 380 70,5 71,4 100,0 

Total 532 98,7 100,0  

Missing System 7 1,3   

Total 539 100,0   

 

 

 

 

 

 

 

 

πνπδέο 

θαζόιν

π ιίγν αξθεηά πνιύ 

πάξα 

πνιύ 

Μ.Ο. Σ.Α. 

% % % % %   

Θέισ λα ζπνπδάζσ ζηελ Κύπξν γηα 

νηθνλνκηθνύο ιόγνπο  

58,3 16,6 12,8 6,0 6,3 1,85 1,23 

Θέισ λα ζπνπδάζσ ζηελ Κύπξν γηα 

λα είκαη θνληά ζηνπο δηθνύο κνπ 

52,1 19,2 13,4 7,4 7,8 2,00 1,29 

Θέισ λα ζπνπδάζσ ζηελ Διιάδα 

γηαηί έρεη θαιύηεξα Παλεπηζηήκηα 

50,2 16,7 15,4 9,3 8,4 2,09 1,33 

Θέισ λα ζπνπδάζσ ζηελ Διιάδα 

γηαηί έρεη πην «ειεύζεξε δσή» πνπ 

ηαηξηάδεη θαιύηεξα ζ’ έλα θνηηεηή 

39,1 14,5 14,9 15,5 16,0 2,55 1,52 

Θέισ λα ζπνπδάζσ ζην εμσηεξηθό 

(εθηόο Διιάδαο) γηαηί έρεη θαιύηεξα 

Παλεπηζηήκηα ηόζν ζε ζρέζε κε ηελ 

Κύπξν όζν θαη ζε ζρέζε κε ηελ 

Διιάδα  

42,8 14,5 12,8 13,0 16,9 2,47 1,54 

Θέισ λα ζπνπδάζσ ζην εμσηεξηθό 

(εθηόο Διιάδαο) γηαηί εθεί δελ είλαη 

ζπρλά ηα θαηλόκελα ησλ 

θαηαιήςεσλ θαη ησλ απεξγηώλ 

46,8 11,9 10,8 11,5 19,0 2,44 1,60 
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Θέισ λα ζπνπδάζσ ζην εμσηεξηθό 

(εθηόο Διιάδαο) γηαηί ηα 

Παλεπηζηήκηα εθεί έρνπλ θαιύηεξε 

νξγάλσζε  

41,0 9,5 14,0 14,9 20,7 2,65 1,61 

Θέισ λα ζπνπδάζσ ζην εμσηεξηθό 

(εθηόο Διιάδαο) γηαηί ηα 

Παλεπηζηήκηα εθεί απνλέκνπλ 

πηπρία κε αλαγλσξηζκέλν θύξνο 

43,0 12,7 13,6 11,6 19,1 2,51 1,58 

άιιν 25,0 2,8  11,1 61,1 3,81 1,74 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ζρνιέο 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid   185 34,3 34,3 34,3 

1 111 20,6 20,6 54,9 

2 85 15,8 15,8 70,7 

3 92 17,1 17,1 87,8 

4 51 9,5 9,5 97,2 

5 15 2,8 2,8 100,0 

Total 539 100,0 100,0  
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ζρνιέο 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid   209 38,8 38,8 38,8 

1 105 19,5 19,5 58,3 

2 73 13,5 13,5 71,8 

3 86 16,0 16,0 87,8 

4 51 9,5 9,5 97,2 

5 15 2,8 2,8 100,0 

Total 539 100,0 100,0  

 

 

ζρνιέο 

 
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid   253 46,9 46,9 46,9 

1 92 17,1 17,1 64,0 

2 64 11,9 11,9 75,9 

3 70 13,0 13,0 88,9 

4 48 8,9 8,9 97,8 

5 12 2,2 2,2 100,0 

Total 539 100,0 100,0  
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Θέισ λα ζπνπδάζσ: θαζόινπ ιίγν αξθεηά πνιύ 

πάξα 

πνιύ 

Μ.Ο. Σ.Α. 

% % % % %   

Γηα λα έρσ θνηλσληθό θύξνο ( όζνη 

ζπνπδάδνπλ ζεσξείηαη από ηελ θνηλσλία όηη 

είλαη θαιύηεξνη θαη έρνπλ κεγαιύηεξε αμία) 

23,3 21,3 19,8 18,8 16,8 2,85 1,41 

Γηα λα βγάδσ εύθνια θαη πνιιά ρξήκαηα 7,5 11,4 22,6 27,4 31,2 3,63 1,24 

Γηα λα αζθήζσ ην επάγγεικα πνπ επηζπκώ 2,8 3,7 11,2 20,3 61,9 4,35 1,01 

Γηαηί έηζη ζπλεζίδεηαη γεληθά 36,2 19,6 22,2 14,2 7,8 2,38 1,31 

Γηαηί ην ζέινπλ νη γνλείο (νη δηθνί κνπ) θαη ε 

επξύηεξε νηθνγέλεηά κνπ (ζπγγελείο) 

41,0 21,1 18,5 10,1 9,3 2,26 1,33 

Γηαηί ζα ζπνπδάζνπλ θαη νη θίινη κνπ 61,8 20,3 9,0 4,3 4,7 1,70 1,10 

Γηα λα κνξθσζώ θαη λα βνεζήζσ ηνπο 

ζπλαλζξώπνπο κνπ ζηνλ ηνκέα ησλ ζπνπδώλ 

κνπ 

13,3 10,7 16,6 18,5 40,9 3,63 1,44 

 

 

 

 

 

 


