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ΠΡΟΛΟΓΟΣ

ΣΤΗΝ ΠΡΩΤΗ ΚΑΙ ΔΕΥΤΕΡΗ ΕΚΔΟΣΗ.

*0  Γ ερ μ α ν ικ ό ς  Κ εντρ ικ ός  Σ ύ λλο γο ς  γ ια  τη «π ρ ο 
στασία τής νεολαίας» δ ιο ρ γά νω σ ε στις 2 2  τον Ό κ τ ώ -  
βρη  1 9 0 9  ένα  σ υνέδ ρ ιο  στο Β ερ ολ ίνο  καί μέσα  στο 

κτίριο τής γερ μ α νικ ή ς  Β ουλή ς  μ ε  τό σκοπό να σ υ ζ η 
τ η τή  λεπτομερειακό, τό ζή τη μ α  τής ά γω γή ς  του π ο 
λίτη. Σ τό  συνέδρ ιο  έλα β α ν μ έρος  καϊ ά ντ ιπ ρ όσ ω π οι 
δ ια φ ό ρ ω ν κ ο μ μ ά τω ν  καί επ α γγελ μ ά τ ω ν . Τ ό  γεγο νό ς  

π ώ ς ε ίχ α  παρακλη& ή να κ ά μ ω  έγώ  τή π ρώ τη  είσή - 
γη σ η , μ έ  π α ρα κ ίνη σ ε νά εξετάσω  και π ά λ ι τη ν έννο ια  

αυτής τής ά γω γή ς .
Τ ό π ό ρ ισ μ α  τής έρευνα ς α υτή ς , π ο υ  στό κ ν ρ ιώ -  

τερα τον μ έρη  αποτελούσε και τό π ερ ιεχό μ ενο  τής είσή- 

γησης μ ο υ , α να κ οινώ νετα ι στις άκόλον& ες π α ρ α τη 
ρήσεις,, °Ο ποιος δ ιά βα σε τό δύο  μ ο υ  π ρ ο η γ ο ύ μ ε ν α  

β ιβ λ ία . «S taa tsb iirgerp iche  E rz ieh u n g  der deu t- 
schen Jugend»  (Carl V illa re t E rfu r t  δη έκδοση  

και «G rundfragen  der S cliu lo rgan isa tion  (B. C. 
T e u b u e t L eipzig  3  έκδοση ), d a  ά να γνω ρ ίσ η  ά μ έ · 
σως π ώ ς  μ ε  τό π ό ρ ισ μ α  αυτό γίνετα ι ένα  ά κ όμ η  ο υ 
σιαστικό και ίσω ς γ ιό  π ο λύ  καιρό τελειω τικό β ή μ α  

π ρος τα εμ π ρ ό ς ,
*Ο μ ο λ ο γώ  μ ε  π ολλή  μ ο υ  χα ρά  καϊ ε υ γ ν ω μ ο σ ύ ν η , 

πόΐς  πολλούς, στοχασμούς γέννη σ ε μ έσ α  μ ο υ  καϊ π ο λ ύ  
μ 5 ώ φ έλησε ή βα·&ειό μ ελέτη  μ ερ ικ ώ ν  σ υ γγ ρ α μ μ ά τ ω ν
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τοϋ Jo h n  Dewey ’) (School and Society, Morale 
Principles, T h e  E ducational S ituation , T he 
Child and th e  Curriculum ) πού έγνώ ρισα  τά τε
λευτα ία  χρόνια . Μ ου  έδω σαν μ α ζί μ έ  τη πεποίθηση , 
π ω ς βρ ίσκομ α ι ατό σωστό δρόμο καί τό θά ρρος νά 
έζακολουθήσω  μ ε  τη μ ικρή  μ ο υ  δύνα μ η  τό δρόμο  
αυτόν ώ ς τό τέλος.

*Η  «έννο ια » π ο ύ  εδώ  π α ρουσ ιά ζω  δ ίν  όπ α ιτεΐ 
διαφ ορετικούς π α ιδ α γω γικ ο ύς  δρόμους, από ίκ είνονς  
π ο ύ  στά π ρ ο η γο ύ μ ενα  β ιβλία  μ ο υ  έχω  προτείνει. Β ρ ί
σκεται στην ίδια  δ ιεύθυνση  π ού  βρίσκονται και οι έν 
νοιες, όσες πρω τύτερα  παρουσίασα. Θ ά μπορούσε μ ό 
νη της νά β γή  απ’ αυτές, μ όλις θ ά  τις αυλλάβη κανείς  
δλοκληρω τικά.

Σ το  β ιβ λίο  μ ο υ  αυτό δε μ ο υ  δόθη κε αφορμή  νά 
μ ιλήσω  διεξοδικώ τέρα γι* αυτούς τούς δρόμους. Σ κ ιν-  
σάρισα μ όνο  μερικά  πα ρα δείγμ α τα , γιά  νά μ ή  φ α νώ  
σ’ όσους άναγνώ στες δεν έχουν διαβάσει τά αλλα μ ου  
β ιβ λ ία  « ό λο  κ α ί  φ α ν τ α σ ία ». ’Ό π ο ιο ς  όμω ς θέλει νά 
κάμη στενότερη γνω ρ ιμ ία  μ ’ αυτούς τούς δρόμους, 
θ ά  τούς βρή  στά δυό μ ου  έργα  π ού  άνάφ ερα . 'Η  
π ροκειμ ένη  δεύτερη έκδοση, πού  β γα ίνει ύστερα από  
δύο  χρ όνια  δέν π ερ ιέχει καμ ιά  ουσιαστική μεταβολή  
σχετικά μ ε  τή πρώ τη έκδοση’ μόνο βελτιώσεις και μ ι 
κρές συμπληρώ σεις.

Μ όναχο Δεκέβρης 1911  G. K e r s c h e n s t e i t i e r .

1. “Ενα άπό τά έργα του—πολύ σπουδαίο—«Τό Σχο- 
λείο και τό Παιδί» μεταφράστηκε άπό τόν κ. Κ. Δ. Σωτη
ρίου στήν παιδαγωγική βιβλιοθήκη τής Εταιρείας Ράλλη.
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"Ενα παιδαγωγικό άξίωμα, που Ιδιαίτερα 
πρέπει να λογαριάζουν, δσοι δημιουργούν προ
γράμματα αγωγής είναι το ακόλουθο : Ί ά παιδιά 
δεν πρέπει νά άνατρέφωνται σύμφο)να μέτή ση
μερινή, παρά μέ τη μελοντική, δσο μπορεί 
καλύτερη, κατάσταση του άνθρώπινου γένους. 
Δηλαδή α ύ μ φ ω ν α  μέ τ ή ν  Ιδ έα  τή ς  ά ν& ρ ω -  

η ό ν η τ α ς  και τον καδολικό της προορισμό.

1 m m a n . K a n t .  V b e r  P d d a g o g t k .
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ΠΡΟΛΟΓΟΣ

ΣΤΗΝ ΤΡΙΤΗ  ΕΚΔΟΣΗ

*Η  Α νάγκη γ ια  μ ια  τρίτη έκδοση μ ο υ  εδω σε τη ν  
ευκα ιρ ία  νά κ ά μ ω  μ ερ ικ ές  σνμπληρο')σεις οτό έρ γο  

μ ο υ  και νά Α ναπτύξω  π λα τύτερα  μ ερ ικ ά  τον κ εφ ά λα ια , 

ο ι  σ υ μ π λ η ρ ω μ α τ ικ ή  αυτές εργασ ίες μ ο υ  φ ά νη κ α ν  

τα τελευταία  χρ ό ν ια  τόσο περισσότερο Α να γκα ίες  ΰσο 

Α ντιλή φ θ η κ α , π ώ ς οι α ν ϋ ρ ω π ο ι ν ιώ θ ο υ ν  π ο λύ  Ικανο
π ο ιη τικά  τΙς Απαιτήσεις τής Α γω γή ς τοϋ π ο λ ίτη .

Γ ιά  την Α γω γή  τού πολίτη  γρ ά φ η κ α ν  τοϋ κ ό σ μ ο ν  
τά β ιβ λ ία , μ ά  Α π ’ δλα αυτά τά β ιβ λ ία  π ο λύ  λ ίγα  π ρ ά 

ματα  β γα ίν ο υ ν  π ο υ  μ π ο ρ ο ύ ν  στη π ρ ά ξη  νά ε φ α ρ μ ο 
στούν. Α κ ό μ α  π ολλο ί π ισ τεύ ο υ ν  στη θ α υ μ α τ ο υ ρ γ ικ ή  
δ ύνα μ η  τής διδασκαλίας και δ ιδα χή ς καί μ ά λιστα  μ ια ς  

διδασκαλίας γ ιά  τη ν ορ γά νω σ η  και τή λε ιτο υ ρ γία  τοϋ  

■ Κ ρ ά τους , τω ν  Κ ο ινο τή τω ν , τής Ο ικ ονομ ία ς , και τής  

Σ υ γκ ο ινω ν ία ς . Σ ά ν  καί ή π ιό  Α κ ρ ιβ όλογη μ ένη  γ ν ώ 

ση γ ι  αυτά τά π ρ ά μ α τα , νά ε ίχ ε  κ α μ ιά  έπ ίδρα σ η  

έπ ά νω  στήν Α νάπτυξη τοϋ κρατικού σ υνα ισ θ ή μ α το ς , 
χω ρ ίς  νά λο γα ρ ιά σ ω μ ε τη ν εξέλιξη  τής Β ο ύ λη σ η ς  γ ιά  

τή π ρ α γμ ά τω σ η  κο ινω νική ς ζω ή ς μ έσ α  στο Κ ρ ά το ς  

καϊ γ ιά  τήν έξέλιξη  αυτής τής ζω ή ς σε μ·.ά η θ ικ ή  κ ο ι

νότητα ! Α γ ω γ ή  τ ο ϋ  π ο λ ί τ η  ε ϊ ν α ι  Α γ ω γ ή  χαρα- 
χ τ ή ρ ω ν  καί μ ά λιστα  Α γω γή  π ο ύ  β ά ζε ι θ ελη μ α τ ικ ά  

τον ά νθ ρ ω π ο  στήν υπ η ρεσ ία  τής κοινότητας. Κ α ί ή 

υπηρεσ ία  αυτή π ρ έπ ε ι νά δ ιευ θ ύ νετα ι Από τήν π ρ ο -



σπάΦ εια νά δ δ η γ 7]Φή ή έξέλιξη  τού Κ ρ ά το υ ς  έτο ι η ο ν  

τά κρα τικά  μ έσ α  τής β ία ς  νά  γίνοντα ι μ έρ α  μ ε  τή 

μ έρ α  m b  π ερ ιττά  και δ χ ι νά γίνοντα ι m b  Α να γκα ία . 
Χ ω ρ ίς  μ ιά  ρ ιζ ικ ή  μ ετα ρρύΦ μ ισ η  δ λω ν τω ν σ χολείω ν  

μ α ς  μ ε  κατεύΦ υνση τη ν ίδρυσ η  ο ρ γα νώ σ εω ν  γ ιά  σ υ 

στηματική  μ ό ρ φ ω σ η  χα ρ α χτή ρ ω ν, τά μ έτρ α  π ο ύ  λα 
β α ίν ο υ μ ε  γ ιά  τή ν  α γω γή  του π ολίτη  Φά σ υνοδεύοντα ι 

π ά ντοτε Απο άζιοΦ ρήνητη  κ υρ ιολεγτ ικ ά  Α ποτυχία . Γ ιά  

νά ά φ α ιρ έσ ω  Α π' αυτή τή ν άποψ η  κάΦε α μ φ ιβ ο λ ία , 

έκ α μ α  μ ερ ικ ές  μ ικ ρ ές  βελτιώ σεις  καί π λά τυνα  π ερ ισσ ό

τερο τή ν α νά π τυξη  τής "Ε ν ν ο ια ς % π ο ύ  έδω σα στις 

π ρ ο7]γούμ ενεςέκ δ όσ εις .
Έ κ τ ο ς  Απ* αυτά πρόσΦ εσα και νέα  Κ εφ ά λα ια  το 

V\ V I  και V I I I . Ε ύ χ ο μ α ι και ελπ ίζ ω , π ώ ς μ 9 αυτά  

Φά μ εγα λώ σ η  και δ κύκλος εκ ε ίνω ν , π ο ύ  μ α ζ ί μ έ  μ έ 

να  δέν β λ έπ ο υ ν  κ α μ ιά  Φ εραπεία  γ ιά  τή πολιτεια κή  

Αγω γή, τού  λα ού  μ α ς , δσο έξα κολουΦ ούμ ε νά είμ α σ τε  
ικ α νο π ο ιη μ ένο ι μ έ  ρη χές δ ιδασκαλίες άπο  τήν π ερ ιο χή  

τής π ο λ ιτε ιο λο γ ία ς , το ν  δ ιο ικη τικού  δ ίκ α ιο ν , τής ν ο μ ι
κής καί τής Π ο λ ιτ ικ ή ς  ο ικ ονομ ία ς.

Μ ό να χο  Α νγο νσ το ς  1 9 1 3  

•■'/'■.χΐ·-: G e o r g  K e r s c h e n s t e in e r
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Ε ισ α γ ω γ ή  τ ο ν  μ ε τ α φ ρ α σ τ ή .
I  ' Η  Α ν τ ίθ ε σ η  τ ώ ν  π ο λ ιτ ι κ ώ ν  Α ν τ ιλ ή ψ ε ω ν  

έ π ά ν ω  σ τ ή ν  έ'νο ια  τή ς  π ο λ ιτ ε ια κ ή ς  Α γω -

•  γής-
I I  Π ο λ ύ  σ τ ε ν έ ς  κ α ί  π ο λ ύ  π λ α τ ε ι έ ς  ά ν τ ι λ ή - 

'  . ψ ε ις  γ ι ά  τ ή ν  έ ν ν ο ια  τή ς  π ο λ ιτ ε ια κ ή ς
Α γω γή ς .

I I I  Ή  κ α ΰ 'α ν τ ό  ή & ικ ή  έ 'ν νο ια  τή ς  π ο λ ι τ ε ι α 
κ ή ς  Α γ ω γ ή ς .

χ γ  Ή  έ ρ γ α σ ια κ ή  κ ο ιν ό τ η τ α  γ ι ά  θ ε μ έ λ ι ο  
. - τή ς  π ο λ ιτ ε ια κ ή ς  Α γ ω γ ή ς .

γ .  Μ ε ρ ικ ά  κ ύ ρ ια  γ ν ω ρ ίσ μ α τ α  τ ο ϋ  χ α ρ α 
κ τ ή ρ α  τ ο ν  π ο λ ί τ η

γ χ  Π ρ α χ τ ικ ά  π α ρ α δ ε ίγ μ α τ α  γ ιά ,  τ ή ν  π ο λ ι 
τ ε ια κ ή  Α γ ω γ ή  σ έ  σ χ ο λ ε ί α  Μ έ σ η ς  Π α ι 
δ ε ία ς .

V I I  Π ρ α χ τ ικ ά  π α ρ α δ ε ίγ μ α τ α  γ ι ά  τ ή ν  π ο λ ι 
τ ε ια κ ή  Α γ ω γ ή  σ έ  σ χ ο λ ε ία  Π ρ ώ τ η ;  Π α ι 

δ ε ία ς .

V I I I  Π ο λ ιτ ε ια κ ή  Α γ ω γ ή  κ α ϊ  ή ϋ κ κ δ  κ ύ ρ ο ς .
I X  ΛΑ τ ο μ ικ ό τ η τ α  κ α ί  Σ ο σ ια λ ισ μ ό ς .
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To σημερινό σχολείο όχι μόνο σέ μας μα και 
'% στο μεγαλύτερο μέρος τής Ευρώπης παλεύει ακόμα 

για τή κατάχτηση τής αγωγής τοΰ παιδιού μέ τά 
μέσα πού κληρονόμησε από τό τέλος τοΰ 19ου αιώνα. 
Θεωρητικά δεν στέκει πια ούτε ή εξιοτερική του 
διάταξη, ούτε ό μηχανισμός τής εσωτερικής του λει- 

• ουργίας. Και οί πρύοδες τής επιστήμης και οί α νά 
γκες τής ζωής έχουν πείσει δλο τον κόσμο, πέος τό 
σημερινό σχολείο, έχει απόλυτη και έπιταχτική ανά
γκη μιας ριζικής μεταβολής, καί εσωτερικής καί εξω
τερικής, έτσι πού νά άνταποκρίνεται καλύτερα στην 
κάθε άπαίτηση τής νεώτερης κοινωνίας. Καί έγιναν 
από καιρό καί γίνονται άκόμη απόπειρες για την 
ίδρυση νέων σχολείων, νέου τύπου σχολείου. Μά 
άκόμη οί απόπειρες αυτές, πού έλάμπρυναν την άνα- 
τολή τοΰ 20οΰ αιώνα, δεν πήραν ούτε έκταση ικα
νοποιητική, ούτε από δλους αναγνωρισμένη μορφή.·· 
ΚΓ έτσι τό σημερινό σχολείο, πού έγινε πια στην 
•ψυχή τοΰ καθενός «τό παλιό σχολείο», εξακολουθεί 
στην πράξη νά διαπαιδαγωγή τή νέα γενεά, τουλά
χιστο στο μεγαλύτερο της μέρος, μολονότι κανένας 
δεν είναι απ’ αυτό ευχαριστημένος καί δλοι ζητούν 
μιά λυτρωτική μεταρρύθμιση. Τό φαινόμενο αυτό 
έχει πολλές και ποικίλες αιτίες, γενικές καί ειδικές 
γιά κάθε λαό, πού μόνο μΐά συστηματική ανάλυση

ΐ,



έξετάζοντας το σαν πρόβλημα τού σημερινού πολι
τισμού, θά μπορούσε νά φέρη σε φως. Άναφέ- 
ρομεν εδώ τις κυριώτερες καί δσες μας χρειά
ζονται για νά κατανοηθοϋν δσα θά εΐποϋμε πα
ρακάτω.

. Πρώτα πρώτα, μιά σχολική μεταρρύθμιση, πού 
θέλει νά άνατρέψη καθιερωμένους από τήν παράδοση 
σχολικούς τύπους, πού θέλει νά άλλάξη διατάξεις καί 
μορφές λειτουργίας τών σχολείων, ζυμωμένες μέ τη 
ζωή γενεών καί συνδεμένες μέ τήν "ψυχοσύνθεση 
άτόμων αναγνωρισμένου κύρους, καί μέ τά συμφέ
ροντα κοινωνικών ομάδων καί τάξεων, ούτε εύκολα 
ούτε γρήγορα μπορεί νά γίνη. Κάθε μεταρρύθμιση 
χρειάζεται τον απαραίτητο χρόνο—ανάλογο μέ τήν 
εσωτερική της αξία καί τή δύναμη τής αντίδρασης 
πού θά σηκώση—γιά νά ωριμάση σιήν ψυχή τής 
κοινωνίας. Καί όσοδήποτε κι’ αν βιάζωνται οί φλο
γεροί καί γεμάτοι ενθουσιασμό εισηγητές της, αυτή 
θά έρθη σάν αποτέλεσμα άπό ωρισμένες προϋπο
θέσεις καί ώρισμένους παράγοντες πού άπό πριν δέ 
μπορεί κανείς δλους ούτε νά τούς προϋπολογίση ούτε 

_υά τούς καλοσκεφτή.
Ά πό τά ύστερα φαίνονται πιά δλοι καθαρά καί 

ξάστερα καί σ’ δλες τους τις λεπτομέρειες.
’Έπειτα μιά σχολική μεταρρύθμιση δέν είναι κάτι 

τί ξεκρέμαστο καί άνεξάρτητο μέσα στήν κοινωνική 
καί πνευματική ζωή ενός τόπου. Είναι οργανικά συν
δεμένη μέ όλα τά φανερώματα τού πολιτισμού μιας 
κοινωννίας. “Ενα κίνημα πού γίνεται σ’ ενα κλάδο, 
προϋποθέτει παρόμοια, είτε φανερωμένα κι’ δλας
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είτε έτοιμα νά φανερωθούν και στους άλλους κλάδους. 
Έ τσ ι και μια σχολική μεταρρύθμηση προϋποθέτει 
μια γενικώτερη κίνηση μέσα σ’ δλο τον ϊδεολ,ογικό 
κόσμο τής κοινωνίας.

Οι δυσκολ,ίες αυτές, πού είναι νά είπούμε έτσι φυ* 
σικές στον κανονικό δρόμο κάθε ριζικής μεταβολής 
στην εξέλιξη των λαών έγιναν ακόμη μεγαλύτερες μέ 
τη παρεμβολή τού μεγάλου πολέμου.

Ό  μεγάλος πόλεμος τάραξε τήν ήρεμη και κα
νονική εξέλιξη στα ιδεολογικά ρέματα κάθε λογής. 
Και από τήν ανωμαλία αυτή δέ μπορούσαν νά γλυ
τώσουν οι μεταρρυθμιστικές τάσεις στήν παιδεία. Ό  
μεγάλος πόλεμος βρήκε τις προσπάθειες των μεταρ
ρυθμιστών φιλοσόφων και παιδαγωγών στο στάδιο 
ακόμη τού πειραματισμού. Τα νέα σχολεία μόλις είχαν 
αρχίσει νά παίρνουν πάγια μορφή και νά δείχνουν 
τήν υπεροχή τους σιγκριτικά μέ τά παλιά. Τό μαύρο 
όμως σύγνεφο τής πολεμικής αναστάτωσης σκέπασε 
τά ρόδινα χρώματα τής ανατολής μιας νέας ημέρας 
γιά τά σχολεία και τήν κοινωνία, καί τάραξε τήν 
ήρεμη καί βαθμιαία μεταβολή από τό παλιό στο νέο 
τύπο. "Οσο προσεχτικώτερα μελετάει κανείς τά απο
τελέσματα τού πολέμου τόσο βρίσκει, πώς οΐ συνέ
πειες του είναι βαθύτερες καί ούσιαστικώτερες, από 
δτι φαίνονται τήν πρώτη στιγμή. Οί οικονομικές καί 
πολιτικές συνέπειες είναι φανερές στά μάτια δλου τού 
κόσμου, τις ζήσαμε καί τις ζούμε άλλωστε δλοι μας. 
Μά είναι όμως' πολύ τρομερώτερες σχετικά μέ τις 
αξίες τού εσωτερικού πολιτισμού τής σημερινής κοι
νωνίας.

‘Η  ’Α γω γή  το υ Π ο λ ίτη 2
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Κατάντησε πια κοινοτοπία νά λέμε, πώς κλονί
στηκε ή πίστη του ανθρώπου στις αξίες του σημερι
νού πολιτισμού, στ'ις αξίες της πνευματικής, πολιτικής 
ηθικής καί κοινωνικής ζωής τής πολιτισμένης μας κοι
νωνίας. Οι μεγάλες ιδεολογικές κατευθυντήριες γραμ
μές έχασαν την άχτινοβολία τους. Ή  ηθική κατάταξη 
των άξιων δεν έχει πια την πρώτη της καθαρότητα, 
διαύγεια και σταθερότητα. Οί υπέροχες ορμές του 
ενθουσιασμού δέν έχουν την πρώτη τους ένταση καί 
δύναμη. Ταράχτηκε ο ρυθμός τής εσωτερικής μας 
ζωής. Θαρρεί κανείς πώς άντικρύζει κάποιο χάος, κά
ποιο νεφέλωμα κοσμογονικό, δπου μέσα δυνάμεις τε
ράστιες συνειδητές καί υποσυνείδητες, πάθη καί συμ
φέροντα, Ιδέες καί θεωρίες πολεμούν τό σκληρό αγώ 
να τής επικράτησης. Καί δέ λέει, βέβαια, κανείς, πώς 
ό πόλεμος έφερε ξαφνικά τό αποτέλεσμα αυτό, έτσι 
σάν κεραυνοβόλημα αναπάντεχο κάτω από ξάστερο 
ουρανό. Οί σπόροι του υπήρχαν μέσα στην κοινωνία 
πολύ άκόμα πριν από τη πολεμική εποχή. Μά ή σφο- 
δρότητα του πολέμου καί ή μεγάλη του διάρκεια αρ
δεύοντας τις ψυχές των ανθρώπων μέ ασυγκράτη
τους από κάθε χαλινό λογικής τους κρουνούς των 
παθών καί τών συμφερόντων, επιτάχυναν τό ωρί
μασμα τών παλιών .σπόρων καί τούς έκαμαν νά 
φουντώσουν πο?,ΰμεροι, όρμητικοί, έπιταχτικοί, έτσι 
πού νά γεννούν τό φόβο καί τή σύγχυση. Κι ενώ 
πρώτα, στή παλιά εποχή,, οι χαλινοί τού λογικού 
συγκρατούσαν τά βίαια πάθη κα) τήν ορμή τών ατο
μικών ή όμαδικών συμφερόντων, καί Ιγγυόντουσαν 
μιά αργή, προσεχτική καί φροντισμένη εξέλιξη, τώρα

ί
*
*
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ή μπάρα του πολέμου μέ τό άνατάραγμα του εσωτε
ρικού κόσμου των ανθρώπων έφερε τις ψυχές τους 
απότομα καί δρμητικά αντίκρυ στα μεγάλα προβλή
ματα τής ζωής. Τα έκαμε συνειδητά σέ πολύ μεγα
λύτερη έκταση απ’ δ'τι μπορούσε κάνεις νά φανταστή 
και άπλωσε παντού την αμφιβολία και τή σκέψη. 
’Αμφιβολία σέ κάθε τι περασμένο πού ήταν ώς τά 
τώρα οδηγός, αμφιβολία κα'ι σέ κάθε τι νέο πού πα
ρουσιάζεται μέ απαίτηση σεβασμού. Καί μέσα απ’ όλη 
αυτή την ανησυχία κοινός, πάγκοινος ό πόθος για 
μια πλατύτερη, βαθύτερη, γενικώτερη εσωτερική με
ταβολή και πάγκοινη ή απαίτηση για μια νέα τάξη, 
μια νέα πίστη. Τό μετεώρισμα αυτό καί ή αμφιβολία 
δέν ικανοποιούν κανένα, γιατί ή τάξη, δ ρυθμός, είναι 
ανάγκη τής ζωής.

Μά οί μεγάλες εσωτερικές μεταβολές ούτε απότο
μα γίνονται ούτε τόσο εύκολα δπως μπορούν νά γί
νουν οΐ εξωτερικές, όσο αν είναι ώριμασμένες γι’ αυ
τές οί ψυχές. Χρειάζονται ένα κοσκίνισμα προσαρμο
γής, μια περίοδο αναμονής, ένα στάδιο μεταβατικό, 
Καί τό μεταβατικό αυτό στάδιο, πού μοιάζει έτσι 
σάν χάος καί σάν νεφέλωμα κοσμογονικό, συνειδητά 
πιά τό περνάει ή εποχή μας.

Μέσα σ’ αυτό τινάζονται μέ την ορμή καί τό φα
νατισμό τού νεοφώτιστου, οί καινούργιες τάσεις καί 
ιδέες, πού φιλοδοξούν νά αντικαταστήσουν την παρά
δοση σ’ δλες τις περιοχές τού πνευματικού καί ηθι
κού κόσμου. Ή  φιλοσοφία κουρασμένη από τις άγο
νες προσπάθειες τής επιστήμης, ζητάει καί πάλι κα
ταφύγιο κάτω από τά ρωμαντικά φυλλώματα τού μυ-
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στικισμού. Ή  τέχνη τολμηρή ζητάει νέους δρόμους, 
νέα εκφραστικά μέσα. Τό Θέατρο πνίγεται μέσα στα 
καλοΰπια των ηθικών συγκρούσεων του περασμένου 
καιρού. Ή  οικονομική επιστήμη υπόσχεται τό χρυ
σόν αιώνα μέ μια ριζική μεταβολή. Τά σχολεία ζητούν 
νέα θέση μέσα στήν κοινωνία. Και οι τάσεις αυτές 
διαδέχονται πολλές φορές ή μια τήν άλλη μέ ταχύτη
τα, πού δέ μάς είχε συνηθίσει ή προπολεμική εποχή. 
.Δεν προφταίνει μια νέα ιδέα καλά καλά νά χωνευτή, 
νά διαδοθή, νά επιβληθή καί νά, ξεπερνιέται από μιά 
άλλη, σβήνεται, λησμονιέται, γιά νά στραφή ή προ
σοχή τού κόσμου σέ κάτι τι άλλο νεώτερο, βαθύτερο,
τελειότερο...... "Ας πάρωμε ενα μόνο παράδειγμα από
τήν περιοχή τής παιδαγωγικής κίνησης. Τό σ χ ο λ ε ίο  
έ ρ γ α  α ία ς , πού φιλοδοξεί νά άντικαταστήση τό παλιό 
σ χ ο λ ε ίο  τ ω ν  γ ν ώ σ ε ω ν , δέν πρόφτασε καλά καλά νά 
εφαρμοστή, νά άποκρυσταλλωθή σέ ώρισμένη μορ
φή, νά βγή από τό στάδιο τού πειραματισμού, νά 
επιβληθή καί διαδοθή, καί νά, παρουσιάζεται τό σχο
λείο τής Ζ ω ή ς  μέ τούς ριζοσπάστες οπαδούς τής 
ριζικής σχολικής μεταρρύθμισης (Oestreich, Kawe- 
ran  κ.λ.) καί ζητάει δ'χι πιά σχολική μεταρρύθμιση 
παρά σχολική επανάσταση, βαθύτερη, πλατύιερη καί 
περιεχτικώτερη, ενωμένη καί συγχρονισμένη μέ τις 
μεταρρυθμιστικές τάσεις καί τής άλλης κοινωνικής 
ζωής.

Καί ή παράδοση δέχεται τά άλλεπάλληλα καί ορ
μητικά κύματα τού μοντερνισμού, αντιστέκεται μέ τό 
πείσμα πού τήν διακρίνει, ξαναθεωρεί τις άξιες της, 
ξαναεξετάζει τή δύναμη της, πολεμά καί προσπαθεί
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νά πέραση μέ δσο μπορεί λιγώτερη ζημία το στά
διο αυτό τό μεταβατικό. Γιατ'ι και ή περίοδος αυτή 
ή μεταβατική δεν πρέπει νά νοηθή σαν περίοδος πα
θητικής αναμονής, νέκρας, ρωμαντικής χαύνωσης. 
Είνε κι αυτή ζωή πραγματική. ’Έχει τις ίδιες απαι
τήσεις, πού μπορεί νά έχη και μιά όριστικώτερα προ
σανατολισμένη εποχή. Κι άν θέλετε, ίσιος δείχνει πιο *
μεγαλύτερη ένταση πιο μεγαλύτερη προσπάθεια, 
γιατί ποτίζεται από μιά μεγαλύτερη ανησυχία

Μά μέσα σ* δλη αυτή τήν πάλη και τήν κίνηση δ 
φαίνεται τίποτα ακόμη τό πάγιο, δέ διαγράφεται τί
ποτα ακόμη τό καθαρό, τό στέρεο, τό βέβαιο. Τίποτα 
πού θά δεσπόση, πού θά γεννήση τήν πίστη, πού θά 
δώση τήν κατευθυντήρια γραμμή γιά μιά ανάπλαση 
των λαών. Θεωρίες επάνω σε θεωρίες έρχονται καί 
διαβαίνουν καί διαδέχεται ή μιά τήν άλλη μέ τή τα
χύτητα κινηματογραφικών εικόνων. Κανένα φανέρωμα 
τής πνευματικής ή ηθικής ζωής δεν ρίχνει ρίζες βα* 
θειές στις διψασμένες ψυχές τών ανθρώπων. Καμμιά 
όδηγήτρα προσωπικότητα δέν κατορθώνει νά στη- 
λωθή καί νά σταθή ακλόνητα γιά ένα διάστημα έστω 
καί σχετικά μακρυνό. Καμμιά πίστη δέν κατορθώνει 
νά συγκινήση σέ βάθος καί πλάτος τον κόσμο, έτσι 
πού νά τον ίκανοποιήση, νά τον κυριέψη, νά τον κα- 
ταχτήση. ΟΙ άνθρωποι, μένουν δισταχτικοί, αμφίβο
λοι, σκεπτικοί, πολλές φορές ανήσυχοι. Καί εινα1 
τόσο ολοφάνερη, τόσο γενική ή κατάσταση αυτή, πού 
να θέλαμε μέ μιά λέξη νά χαρακτηρίσωμε τή σημε
ρινή μας εποχή, θά λέγαμε, πώς τή χαρακτηρίζει τό  
’Ανικανοποίητο.
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** *
—Μέσα στο κύκλωμα αυτό καί την πάλη βρί

σκεται μπερδεμένη και ή παιδαγωγική σκέψη, Ινω- 
μένη οργανικά, δπως είναι φυσικό, με τ’ άλλα φανε
ρώματα τής κοινωνικής ζωής. Τό ξεδιάλυμα της, τό 
ξεχώρισμά της, ό προσανατολισμός του εκπαιδευτικοί 
μέσα στα ρεύματά της, είναι δύσκολος δυσκολώτερος 
άπ’ δα μπορεί κανείς απόξω νά φαντασ·θή. Και όμως 
οι απαιτήσεις της είναι τόσο επιταχτικές, όσο επιτα- 
χτικές είναι και οί ανάγκες τής ζωής. Ή  πραγμα
τικότητα εχει ανάγκη από διακυβέρνηση. Τά παιδιά 
ζουν καί είναι παραδομένα στα χέρια των δασκάλων 
καί απαιτούν διάπλαση, άνατροφή, αγωγή. Καί γιάνά 
ανταποκριτή στήν ανάγκη αυτή τής πραγματικότητας 
δ δάσκαλος πρέπει νά πατήση κάπου σίγουρα καί 
στερεά, γιά νά μπορέση νά δώση στή ζαλισμένη ψυ
χή του, τουλάχιστο γιά ενα μακρινό χρονικό διάστημα, 
την πρεπούμενη ηρεμία καί νά κατορ·θώση νά αντα
ποκριτή κάπω. στή μεγάλη του αποστολή. Νά, ό λό
γος, πού Όέλησα νά μεταφράσω γιά τον εκπαιδευτικό 
μας κόσμο τό έργο τού K erschensteiner.

Πιστεύομε, πώς ή τετράγωνη, δγκώδικη, βαθειά 
νηφάλια σκέψη του Βαυαροί παιδαγωγοί, πού είναι 
σήμερα ή επιβλητικώτερη παιδαγωγική φυσιογνωμία 
τής Ευρώπης, Οά βοηθήση περισσότερο από κάθε 
άλλη τον “Ελληνα δάσκαλο στον ιδεολογικό του προ
σανατολισμό. Πιστεύομε, πώς μέσα στήν Ιδεολογική 
τρικυμία, πού χαραχτηρίζει τήν εποχή μας, ή ιδεο
λογία του K erschensteiner είναι ή πιο προσαρμό
σιμη σήμερα στις άνάγκες καί άπαιτήσεις τής Έλλη
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νίκης παιδείας. Μ5 αυτή 6 "Ελληνας δάσκαλος θά 
στερεώση την άγκυρα τοΰ παιδαγωγικού του πλοίου 
και θά μπόρεση νά άφοοιωθή ήσυχος στο έργο 
του μέ τή συνείδηση πώς, δσο ή σημερινή τουλά
χιστο περίσταση τό επιτρέπει, ξεπλ,ηρώνει το χρέος 
του στην Ελληνική κοινωνία.

Και για τό σκοπό μας αυτό νόμισα καταλληλό
τερο τό έργο «D er Begriff der s taa ts  bu rgerli- 
chen Erziehuno·,» τοΰ K erschenste iner. Για νά 
κατανοηθή όμως καλύτερα, γιατ'ι διάλεξα ειδικά αυτό 
τό βιβλίο τοΰ συγγραφέα, ας μου επιτροπή νά κάνω 
μια σύντομη διαδρομή σέ θέμα παράπλευρο μά ου
σιαστικά δεμένο μέ τό κύριο θέμα τοΰ βιβλίου.

** *

'Ό πως είπαμε, τό σημερινό σχολείο, όχι μονάχα 
δπως τό έχομε εμείς στήν Ελλάδα, μά και δπως 
βρίσκεται ακόμη κα'ι στο μεγαλύτερο μέρος τής Εΰ- 
ριόπης, δείχτηκε «νίκανο νά άνταποκριθή στους 
σκοπούς τής αγωγής. Είναι αλήθεια, πώς μέ τή βοή
θεια καί τήν καθιέρωση τής αρχής τής έποπτείας κα
τόρθωσε νά άποτινάξη τό βερμπαλισμό, πού χαρα- 
χτήριζε καί βάρυνε τό προηγούμενό του σχολείο. 
Είναι επίσης αλήθεια, πώς σέ πολλά σημεία καί ιδιαί
τερα στα προγράμματα, τις διδαχτικές μέθοδες καίτό 
μεταχειρισμό των παιδιών έκανε σημαντικές πρόοδες 
καί τις παράδωσε χτήμα πιά τής παιδαγωγικής επι
στήμης. Εμπνευσμένο δμως, δπως είναι από τό άτο- 
μικιστικό ιδανικό των νεοανθρωπιστών, μέ τό νά 
άγνοήση τή μορφωτική δύναμη τής κοινωνικής ζωής,



• /  , iiiL·
•t; ΤΗ'

-  2 4 :—J

παρουσιάζει μονόπλευρη και μονομερή παιδαγωγική 
επίδραση. Μέ τό νά καθιερώση την ειδολογικήν μόρ
φωση (formale Bildung) σκοπό κάθε διδασκαλίας, 
πετυχαίνει τήν άμεση άσκηση, τήν εξωτερική μόρ
φωση τής διάνοιας. Στή βούληση όμως, στο χαρα- 
χτήρα μόνο έμμεσα επιδρά. Και δμως ό H erbert, 
πού ή φυσιογνωμία του εμπνέει τό σημερινό σχολείο, 
τή μόρφωση ηθικού χαραχτήρα, είχε βάλει για σκοπό 
τής αγωγής.

Σύμφωνα μ5 αυτή τήν ιδέα, διαίρεσε και τήν παι
δαγωγική δράση σέ διοίκηση, διδασκαλία κα'ι παιδο- 
νομία και σύμφωνα μέ τήν κατεύθυνση αυτή διάρ
θρωσε οδηγητικά και τις τρεις αυτές ενέργειες. Τά 
μέσα όμως πού ^μεταχειρίστηκε για τήν επιτυχία τού 
σκοπού δεν ήταν τά σωστά. Μέ ξερές γνώσεις και μέ 
λόγια ό χαραχτήρας δέν μπορεί διόλου νά μορφωθή. 
Χρειάζεται αληθινό περιβάλλο ζωής καί μέσα σ’ αυτό 
καί μέ αυτό νά φανερωθή ό χαραχτήρας νά δόκιμα* 
στή καί νά γυμναστή. Καί αύτό δέν τό έδωσε τό Έ ρ- 
βατιανό σχολείο.

’Έτσι όπως τό παλιό σχολείο τό χαρακτήριζε ό 
βερμπαλισμός έγινε γιά τό νεώτερο δ διανοητισμός 
(inteilectualism us) τό κυριώτερο γνώρισμα, πού τό 
βαρύνει.

”Αν θελήσωμε νά εξετάσω με κάπως πλατύτερα τά 
αίτια τής μονομερής αυτής κατεύθυνσης, πού πήρε τό 
σημερινό σχολείο, θά ιδούμε πώς μπορούν νά διαι
ρεθούν γενικά σέ δυο κατηγορίες : σέ θετικά καί αρ
νητικά.

Στά θετικά αίτια έχομε α'). Στο τέλος τού 18ου
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αίώνα άρχισε ή φιλοσοφική κίνηση των νεοανθρω- 
πιστών καί επικράτησε στις αρχές τοϋ 19ου. Μ* αυτή 
οί διανόητές έπαιρναν νέα στάση απέναντι στα έργα 
καί δημιουργήματα τής κλασσικής αρχαιότητας καί 
προ πάντων τής Ελληνικής. Δεν τά έστηναν πια για 
πρότυπα τυφλής μίμησης, παρά τά θειοροΰσαν σάν 
πηγές ανεξάντλητες για μιά αισθητική καί ηθική μόρ
φωση του ατόμου, για ένα γενικό τής ανθρώπινης 
διάνοιας άνυψωμό. ’Ό χι τό γράμμα, παρά τό πνεύμα 
των κλασσικών δημιουργημάτων έπρεπε νά γίνη πηγή 
ζωής καί μόρφωσης.

Ή  κατεύθυνση ήταν νά πάρη τό άτομο γενική 
ανώτερη μόρφωση, καί νά ύψωθή σέ σημείο, πού 
αυθόρμητα νά υπηρέτη τις μεγάλες ιδέες τοϋ αληθι
νού, του ώραίου καί του καλού.

Ί ήν κοινωνική ζωή οΰτε πού τή λογάριαζαν διό
λου γιά συντελεστή τής αγωγής.

. β'.) Φυσική συνέπεια τής κίνησης αυτής ήταν ένα 
νέο άνθισμα των σπουδών τής κλασσικής φιλολογίας. 
"Ετσι δ κλασσικισμός καί μαζί μ* αυτόν ή ειδολογική 
μόρφωση έδωσαν τό χαρακτηριστικό μοτίβο οτήν 
παιδεία καί κυριάρχησαν μονοπωλιακά επάνω της στις 
οχτώ πρώτες δεκαετηρίδες τοϋ 19ου αίώνα.

γ '.) Ή  μεγάλη οικονομική, πολιτική καί κοινω
νική μεταρρύθμιση, γνωστή μέ τό όνομα Φιλελευθε
ρισμός (L<iberalimus) είχε πιά συντελεστή στις αρχές 
τοϋ 19ου αίώνα. Μέ τό κήρυγμα τής απεριόριστης 
ελευθερίας στις οικονομικές σχέσεις τών ατόμων ανα
μεταξύ τους καί μέ τό Κράτος, γεννήθηκε στο άτομο 
ή συνείδηση, πώς είναι φυσικό του δικαίωμα δ αύτο-



καθορισμός του’ μέ τό χτύπημα τής πολιτικής δου- 
' λείας υψώθηκε τό άτομιστικό ιδανικό, σαν σύμβολο 
νέας ζωής και άχτινοβόλησε σ’ δλες τις περιοχές 
τού ύλικού κα'ι πνευματικοί κόσμου. Ά πό τόν Ιπη- 
ρεασμό αύτό δέ γλύτωσε καί ή άτομιστική παιδαγω
γική το ί H erb art.

Δίπλα στα θετικά' αυτά αίτια επενεργούσαν καί 
αίτια αρνητικά, α) Οί πρόοδες των φυσικών επιστη
μών δεν είχαν ακόμα πάρει ούτε τό πλάτος ούτε τή 
δύναμη, πού πήραν τούς κατοπινούς χρόνους, β') 
Ή  Ιδέα τής εξέλιξης, μέ την τόσο μεγάλη επίδραση 
της στις φυσικές καί πνευματικές επιστήμες, δεν είχε 
ούτε την αίγλη ούτε τό κύρος, πού τής έδωσαν κα
τόπιν ο! μεγάλοι αντιπρόσωποι της. γ) Ή ταν άγνω
στη ή μορφωτική δύναμη τής κοινωνικής ζωής, καί 
ή ιδέα τής κοινωνικής άλληλέγγυης καί τής κοινωνικής 
άλληλοεξάρτησης των ατόμων άναφάνηκε συνειδητά 
πιο αργότερα... Καί δ). Ή  γενική ψυχολογία ήταν 
ακόμα εξάρτημα τής φιλοσοφίας, καί ή παιδική ψυ
χολογία άγνωστη σχεδόν γιά ιδιαίτερη επιστήμη.

"Ολες αυτές οί αιτίες, θετικές καί αρνητικές, καί . 
ακόμη κι* άλλες, πού μιά βαθύτερη ανάλυση θά 
μπορούσε νά μάς δώση, χάραξαν στο σημερινό σχολειό 
τή μονόπλευρη κατεύθυνση, πού είπαμε. Τό άτομι- 
στικό ιδανικό ήταν ή σημαία τής παιδαγωγικής επι
στήμης καί ό φιλολογισμός είχε τό μονοπώλιο στήν 
παιδεία. Ή  ψυχοσύνθεση τού παιδιού ήταν άγνωστη. 
Ό  δάσκαλος ήταν ή πηγή κάθε μορφωτικής δύνα
μης. Καί ή μάζα, ή απέραντη μάζα τού λαού, μέ τις 
ιδιαίτερες της άνάγκες καί τόν ιδιαίτερο της προορι
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σμό, έμενε σχεδόν άθιχτη η πιεζόταν κάτω από τον 
έκπαιδευτικό αυτόν αριστοκρατισμό. Τύ σχολείο με- 
ταδίνοντας ξερές μόνο γνώσεις και προσπαθώντας νά 
επίδραση μέ την άκαρπη αυτή μάθηση στη βούληση 
του παιδιού, δειχνόταν ανίκανο να διαπ?ιάση χαρα- 
χτήρες. Καταδικάζοντας τό παιδί στήν παθητική 
αποδοχή, σκότωνε τή σωματική, πνευματική καί ηθι
κή του υγεία. Άπόπνιγε κάθε πρωτοβουλία καί αυτε
νέργεια του, καί τό παράδινε ανίκανο για τή ζωή, 
ανίσχυρο συντελεστή τής προόδου καί τοϋ πολιτι
σμού τής κοινωνίας. ’Ανεδαφικό και έξω από τή κοι
νωνική ζωή τό σχολείο δεν μπορούσε πια νά άντα- 
ποκριθή στις θεωρητικές καί πραχτικές ανάγκες τής 
εποχής. Οί ονομασίες του L ernschule, P en k sch u le , 
E rk em itn issch u ie  κτλ. ό χαραχτηρισμός του, «σχο
λείο τής άκαρπης μάθησης», έγιναν τό σύνθημα τής 
προσβολής των αρχηγών τής νέας κίνησης. Τό σημε
ρινό σχολείο έγινε πια τό ιταλί© σχολείο, καί ανα
ζητούσαν τό νέο σχολείο.

Ή  μεταστροφή αυτή ήταν φυσική συνέπεια ποι
κίλων μεταβολών πού συντελέστηκαν στο πέρασμα 
τού 19ου αιώνα.

Πρώτα πρώτα γρήγορα κατανοήθηκε πώς ό απε
ριόριστος οικονομικός φιλελευθερισμός δέν ήταν δ 
καταλληλότερος για τή προαγωγή ούτε τών ατομικών 
ούτε τών συνολικών συμφερόντων. Θέλοντας νά άπο- 
δώση τήν οίκονομική ελευθερία—καί μαζί μ’ αυτή 
τήν ήθική ανεξαρτησία—διάλυσε τις μεσαιωνικές συν · 
τεχνίες (Ziinft). Μά στη θέση τους οΐ εργάτες σπρωγ
μένοι από τις ανάγκες τής άτομικής τους ύπεράσπι-
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. σης δημιούργησαν νέους εργατικούς συνδέσμους και 
νέες ενώσεις. Ή  διαφορά τους ήταν, πώς εδώ ή συμ
μετοχή ήταν ελεύθερη και θεληματική και δχι υπο
χρεωτική δπως πρώτα. Και άπό τήν άλλη τή μεριά 
πάλι, ο! εργοδότες ενώνονταν κι’ αυτοί σε συνδέσμους, 
και δημιουργούσαν τα γνωστά τράστ. ’Έτσι ενώ ή 
θεωρία τού φιλελευθερισμού κρατιόταν ακόμη, ό φι
λελευθερισμός στήν πράξη, στή ζωή, ναυαγούσε. Τό 
άτομικιστικό ιδανικό άρχισε νά σβήνη και πρόβαλλε 
νέο κοινωνιστικό πιά πνεύμα, συντελεστής τής οικονο
μικής και πνευματικής ζωής. Μέσα από τις ανάγκες 
αυτές φύτρωναν νέες θεωρίες και δημιουργόταν ένας 
νέος τρόπος, μία νέα μέθοδος άντικρυσμού καί εξέτα
σης τών προβλημάτων, ή κοινωνιολογική. Ή  κοινω
νία, η κοινωνική ζωή, ή κοινωνική άλληλοεξάρτηση 
καί αλληλεγγύη αναγνωρίζονταν γιά κύριοι συντελε
στές τής υλικής καί πνευματικής ζωής. ’Αντίκρυ στά 
άτομιστικά Ιδανικά υψώνονταν τά κοινωνιστικά σ’ 
όλες τις περιοχές τού ηθικού κόσμου. Καί ή στροφή 
αυτή δέ μπορούσε παρά νά έχη τον αντίχτυπο της 
καί στήν αγωγή. Ή  μορφωτική δύναμη τής κοινω-

- νικής ζωής αναγνωριζόταν πιά άπ’ δλους καί νέα κοι- 
νωνιστικά ιδανικά προβάλλονταν γιά σκοποί τής αγω
γής. Έ τσ ι δίπλα στήν άτόμιστική παιδαγωγική R ou
sseau, Schbeierm acher, H erb a rt δημιουργόταν ή 
κοινωνιστική παιδαγωγική, (Pestalorri Paul N atorp, 
P au l Bergemanu), πού απαιτούσε νά καθορίζη 
τούς σκοπούς καί τά μέσα τής αγωγής δχι πιά τό 
άτομο, παρά ή κοινωνία.
^  Είναι άλήθεια, πώς παιδαγωγοί δπως ό R ein
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και δ W illm ann υποστήριξαν πώς τά δυο αυτά με
γάλα ρεύματα πάντοτε υπήρχαν και πώς πότε τό ένα 
και πότε τό άλλο επικρατούσε κατά εποχές ανάλογα 
μετά πολιτικά και θρησκευτικά ρεύματα. Στη πραγμα
τικότητα όιιως έλεγαν, είναι και τά δυο οι δυο ό'ψεις 
ενός κα'ι τού αυτού νομίσματος, καί, δεν υπάρχει 
παρά μιά μονάχα παιδαγωγική, εκείνη πού ξέρει νά 
στηριχθή επάνω στην ορθή σχέση ατόμου και κοι
νωνίας.

Δεν μπορούμε όμως νά παραβ?.έψωμε, πώς ή 
αναγνώριση τής μορφωτικής δύναμης τής κοινωνικής 
ζωής, είναι γέννημα τού 19ου αιώνα κα'ι τής μεγάλης 
Οικονομικο-πνευματικής κίνησης, πού έγινε αυτήν 
τήν εποχή. Μόνο από τότε άρχισε νά λογαριάζεται 
ϋ ν ν ε ιδ η τ ά  δ κοινωνικός παράγοντας. Καί επειδή 
ό'πως είναι φυσικό, μιά νέα κίνηση μπορεί νά φτάση 
από άντίόραση σε υπερβολές, παρουσιάστηκαν καί 
στή κοινωνιστική παιδαγωγική υπερβολές, πού απει
λούσαν τον δλοκληρωτικό καταπιεσμό τής ατομικό
τητας τού παιδιού. Καί τότε ή νέα αυτή θέση δη
μιούργησε νέα αντίθεση. Δεν έπρεπε νά παραγνω
ρίζονται τά δίκαια τής άτομικόμητας τού παιδιού. 
Οι ατομικές δεξιότητες καί ικανότητες τού παιδιού 
πρέπει νά βρίσκουν στάδιο γιά τό πλέριο ελεύθερο 
ξετύλιγμα τους.

’Έτσι από τή σύγκρουση των δύο αυτών μεγάλων 
παιδαγωγικών ρευμάτων γεννήθηκαν δύο κατευθύνσεις 
πού ως σήμερα επικρατούν στήν παιδαγωγική. Ή  
μιά μέ χρώμα άτομικιστικό, χωρίς νά παραγνωρίζη 
τον κοινωνιστικό παράγοντα τονίζει περισσότερο τά
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δίκαια της προσωπικότητας. (E llen K eg, G urlitt, 
Badde, E inde, S tern , G audig.) Ή  άλλη μέ χρώμα 
κοινωνιστικό, δίνοντας την πρεπούμενη θέση στο δι
καιολογημένο ατομισμό, τονίζει περισσότερο τη σημα
σία και συμβολή του κοινωνικού παράγοντα (Κ. 
M uthesius, Dewey, F orster, K erschensteiner 
W yneken).

Και οι δυο δμως αυτές κατευθύνσεις συναντιόνται 
σ’ ενα πράγμα. Πώς τό σημερινό σχολείο δεν μπορεί 
πια να πραγματοποιή τό σκοπό του κα'ι χρειάζεται 
άμεση μεταρρύθμισή του.

Εξόν όμως άπό την ίδεολ,ογική αυτή κίνηση βοή
θησαν και άλλες αιτίες για νά ζητιέται ή αλλαγή τού 
σημερινού σχολείου. Οί πρόοδες των φυσικών επι
στημών, ή τεχνική τάση τής εποχής, ή αναγνώριση 
τής σημασίας τής χειροτεχνικής εργασίας και πάνω 
άπ* δλα τό άπλωμα τής θεωρίας τής εξέλιξης, δη
μιούργησαν νέες αντιλήψεις για τή ζωή, νέες κοσμο
θεωρίες, νέες απόψεις κριτικής. Τό μονοπώλιο τού 
φΐλ©λογισμοΰ κλονίστηκε σοβαρά μέ τό τέλος τού 
19ου αιώνα και τά σχολικά προγράμματα και οί σχο
λικοί οργανισμοί φαίνονταν πιά μονόμεροι, στενοί, 
συντηρητικοί όπισθοδρομικοί.

Τέλος ή πειραματική ψυχολογία καί ή ιδιαίτερη 
ψυχολογία τού παιδιού δυνάμωσαν τό σεβασμό στήν 
ατομικότητα τού παιδιού, απαίτησαν τό διαφορετικό 
άντίκρυσμα καί τό διαφορετικό μεταχειρισμό του, καί 
όρισαν νέους τρόπους καί νέες μέθοδες στή Διδαχτι- 
κή. Τή μεταστροφή αυτή στή Διδαχτική, γεμάτος 
άπό ενθουσιασμό ο Dewey τήν παραλληλίζει μέ τή
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'■ Κοπερνίκεια ανακάλυψη. «Τό παιδί θά είναι πια 
1,1 Λ δ ήλιος και γΰρω άπ5 αυτό θα στρέφονται δλοι οι 
1 ίΐ. σχολικοί οργανισμοί.»
’■ Τό καταστάλαγμα άπό δλες αυτές τις αιτίες, από

δλη αύτή τη κίνηση, είναι νά ζητιέται ένα νέο σχο?,εΐο 
Γ ; , ριζικά διαφορετικό από τό παλιό. Διαφορετικό καί 

στην εξωτερική του διάταξη καί στον εσωτερικό. τής 
-i λειτουργίας του μηχανισμό. Τό νέο σχολείο στηριγ- 
i ! μένο επάνω στην Ιδιαίτερη φύση τοΰ παιδιού, πρέπει 

νά καλλιεργή τό δικαιολογημένο ατομισμό μαζί με τά 
κοινωνικά ένστιχτα τοΰ παιδιού. ΙΙρέπει νά καλλιεργή 
την αυτενέργεια καί την πρωτοβουλία τοΰ παιδιού. 
Πρέπει νά δίνη στο παιδί ευκαιρίες νά ανθίσουν καί 
νά καρποφορήσουν ο! ατομικές καί οί κοινωνικές αρε
τές. Πρέπει νά συνδυάζη θεωρία καί πράξη μαζί, 
πνευματική καί σωματική εργασία. Πρέπει νά μετα
χειρίζεται τό παιδί σάν ζωντανό οργανισμό καί νά τό 
έτοιμάζη γιά τή ζωή, γιά τήν κοινωνική ζωή. Πρέπει 
νά μάς δώση τό νέο οχολ,εΐο τό έδαφος, δπου θά στη- 
ριχτοΰμε στερεά γιά νά πιάσωμε τό δυσκολοσΰλληπτο 
εκείνο θέμα, πού λέγεται ά γ ω γ ή  τ ο ϋ  η α ι δ ι ο ϋ ,  καί νά 
τό διευθύνωμε στά ιδανικά τοϋ σύγχρονου πολιτισμού.

’Έτσι αναπήδησε τό νέο σχολείο σάν «ecole nou- 
, velle, ecole m oderne, ecole p rag m atis te , ecole 

active, T a tsch u le , W illensschule , L ebensshu le , 
Z ukunftsschnle, T a tigkeitsschu le»  καί μέ τό πιο 
πολύ γνωστό ονομα «A rbeitsschule», δηλ. τό σχο
λείο έργασίας. “Ολες αυτές οι ονομασίες δέν είναι 
τίποτε άλλο παρά διάφορα άντικρύσματα ενός καί 
τοΰ αύτοΰ θέματος, διάφορες απόψεις τής ίδιας θέ-
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σης, διάφοροι φωτισμοί τής ίδιας κίνησης από διά
φορες πλευρές. Είναι τό σύμβολο τής σχολικής μεταρ
ρύθμισης των αρχών του 20 αιώνα.

Τό νέο όμως αυτό σχολειό, μολονότι από καιρό 
τό είχαν ονειρευτεί τόσοι και τόσοι φιλόσοφοι, παι
δαγωγοί και λοιποί στοχαστές, από τό Λούθηρο κα'ι 
Ρουσσώ ωςτό N atorp , δεν κατόρθωνε νά βρή ακόμα 
εφαρμογή στη γηραλέα Ευρώπη, αν και πλησίαζε νά 
λήξη ό 19ος αιώνας.

Στην ’Αμερική, τή χώρα, πού δεν έχει μεγάλη 
ιστορία, καί δεν τήν βαρύνουν οί πολλαπλές αξίες τής 
παράδοσης, οπού ή πραχτική αντίληψη καί τό πρα· 
χτικό πνεύμα κυριαρχούν, δπου ή ζωή έντονώτερα 
προβάλλει τις απαιτήσεις της καί φαιδρότερα άντι- 
κρύζεται, εκεί δπου ή τεχνική σημείωσε πολύ μεγα
λύτερες πρόοδες παρά οί θεωρητικές επιστήμες, εκεΐ 
λοιπόν έμελλε νά σχεδιαστή γιά πρώτη φορά καί νά 
βρή τή πρώτη της εφαρμογή ή μεταβολή τού σχο
λείου τών γνώσεων σέ σχολείο εργασίας, ή μεταβολή 
τού παθητικού σχολείου σέ σχολείο δράσης καί ενέρ
γειας,'με βάση τήν εργασιακή κοινότητα. Οί εργασίες 
τού W illiam  Jam es, τού Stanley H all τού Mark 
Baldwin καί ΐσως-ΐσως πιο πολύ άπ’ δλες τού John  
Dewey ιιάς δείχνουν τις σκέψεις καί τις ενέργειες 
επάνω σ’ αυτό τό ζήτημα τού κόσμου εκείνου καί 
είναι πολυτιμότατοι οδηγοί γιά τό σημερινό παιδα
γωγό.

Ά πό κεΐ εμπνευσμένοι διάφοροι πραχτικοί παι
δαγωγοί τής Ευρώπης ίδρυσαν στά διάφορα ευρω
παϊκά κράτη νέα σχολεία, προσπαθώντας νά έφαρ-
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μόσουν στην πράξη τις αρχές του σχολείου εργασίας.
Στην ’Αγγλία 6 Dr. R eddie ανοίγει στα 1889 

τό σχολείο τής A bbotsholm e. ’Ακολουθεί δ Badley 
τό 1892 μέ τό σχολείο στη Bedil.es καί άλλοι σέ 
άλλα μέρη τής ’Αγγλίας.

Στη Γαλλία τό 1899 δ κοινωνιολόγος E dm ond 
Dem otilins ιδρύει την περίφημη ecoie des Roches. 
Στο 1901 δ Μ. Scott την ecoie de 1’Ile de-Frnnce 
στο E ian co art, τό 19; 2. ό M. D uham el τό College 
de N orm andie στη R ouen.

Στο Βέλγιο δ Dr. Ο vide D ecroly  ίδρυσε τό 
1901 στις Βρυξέλλες έ'να σχολείο για τά ανώμαλα και 
καθυστερημένα παιδιά. Ά πό  τις παρατηρήσεις επάνω 
σ* αυτά όδηγημένος ζήτησε νά εφαρμόση τις ίδιες 
μέθοδες και στα φυσιολογικά, τά κανονικά παιδιά και 
έκαμε τήν περίφημη σχολή «de la rne de i’E rm i- 
tage». ’Αξιοσημείωτο επίσης στο Βέλγιο είναι to σχο
λείο εργασίας, πού ίδρυσε στην εξοχή de B ierges- 
lez-W aw re δ Πορτογάλλος Μ. F a ria  de Vasconcel- 
los και πού λειτούργησε μόνο δυο χρόνια 1912— 
1914. Ή  Γερμανική επιδρομή στο μεγάλο πόλεμο 
σταμάιησε τή λειτουργία του.

Στήν ’Ιταλία χάραξε τον καινούργιο δρόμο ή με
γάλη φυσιογνωμία τής M aria M ontessori μέ τό 
σχολείο της Case dei B am bini και τις θεωρίες της.

Στήν Σουηδία είχε προετοιμαστή τό έδαφος μέ τό 
σχολείο τής οΙκιακής βιοτεχνίας, (3ioid στή N aas, 
και τής H ogre  Sam kola στή G o tebarg .

Στήν ’Ολλανδία δ Jan  L ig th a rt, ένας απλός δά
σκαλος, προσπαθεί νά μεταρρύθμιση τό σχολείο,δπου

Ή  *Α γ ω γ ή  τ ο υ  Π ο λ ίτ η  3



διδάσκει προς την καινούργια κατεύθυνση και από εκεΤ 
νά επίδραση σ’ δλα τά δημόσια σχολεία.

Στις γερμανικές τέλος χώρες αρχίζει δ D r Lietz 
μέ τά τρία εξοχικά του εκπαιδευτήρια (Eanderzie- 
hungsheim e) στην Ib eu b u rg , H aubiuden και 
B iebersteiu, κατά τό ’Αγγλικό πρότυπο τής Abbo- 
tshoim e. ’Αποχωρίζονται άπ’ αυτόν ό W yneben καί 
ιδρύει δικό του στο W ickersdorf καθώς και δ Ge- 
heeb άλλο στο Odenwald. Σύμφωνα μ’ αυτά οί Έ λ ' 
βετο'ι F re i κα! Zuberbuhler ιδρύουν εξοχικό εκπαιδευ 
τήριο στο G larisegg  και δ T obler παρόμοιο ,σιό 
O bberkircb.

Μά εκείνοι που σύνδεσαν πιο πολύ άπ’ δλους τό 
δνοματους μέ τη νέα κίνηση είναι δ Kercliens- 
te iner μέ τή μεταρρύθμιση των σχολείων τού Μο
νάχου κα! δ G audig  διευθυντής στο άνώτερο παρ
θεναγωγείο τής Λειψίας.

"Ολα αυτά τά σχολεία, καταστάλαγμα τής μεγά
λης πνευματικής κίνησης πού άνάφερα παραπάνω, 
προσπαθούσαν μέ μικρές ή μεγαλύτερες τό ενα από 
τ’ άλλο παραλλαγές, ανάλογα μέ τήν Ιδιοσυγκρασία 
τού παιδαγωγού και τις ιδιαίτερες συνθήκες τού τό
που, νά βάλουν σέ εφαρμογή τις αρχές τού σχολείου 
εργασίας. "Ολα αυτά τά σχολεία, σκορπισμένα έτσι 
καθώς ή σαν στά διάφορα μέρη τού πολιτισμένου κό
σμου, χρησίμευαν για οχυρά προπύργια τής μεταρ
ρύθμισης. Ά π ’ αυτά μέ τά δπλα τής θεωρίας κα! τής 
πράξης χτυπιόταν τό παλιό σχολείο κα! κηρυχνόταν 
τό Εύαγγέλιο τού νέου. Ή σαν τά ήρεμα εργαστή
ρια άφοσιωμένων κα! εμπνευσμένων παιδαγωγών,
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δπου οί νέες Ιδέες δοκιμάζονταν επάνω στην πραγ
ματικότητα για να πάρουν τήν πρεπούμενη μορφή. 
Αυτά rj'Ctv τά αναβρυτήρια του νέου φωτός. Οί φ ω 
τεινοί τους πίδακες αΰλάκωναν τό σκοτάδι της παρά
δοσης κι έδειχναν στις ψυχές των δασκάλων και της 
κοινωνίας τούς καινούργιους δρόμους. ’Απ’ αυτά και 
γύρω άπ’ αυτά αναπήδησαν και αναπηδούν άκόμη 
σέ χιλιάδες τά άρθρα καί τά βιβλία, πού συγκεντρώ
νουν τις εργασίες καί παρατηρήσεις πραχτικών δα
σκάλων, -θεωρητικών παιδαγωγών, φιλοσόφων, ψυχο
λόγων καί ά'λλων διανοητών. Ή  αντίδραση τής πα
ράδοσης δεν ήταν αξιοκαταφρόνητη. Μά τό αποτέ
λεσμα τοΰ μακροΰ καί επίπονου αύτοϋ αγώνα, πού 
έφτασε στο δξυτερο του σημείο στην άρχή τοΰ 20ου 
αίώνα, ήταν νά άναγνωριστή από δ'λους ή ανάγκη 
τής σχολικής μεταβολής καί νά έπιβληθή τό σχολείο 
τής εργασίας, σάν τό σχολείο τοΰ μέλλοντος. Ή  μετα
πολεμική σκέψη επικύρωσε, με τή γενική της επιδο
κιμασία σέ συνέδρια καί συνελεύσεις ειδικών, τή μετα
βολή, πού έγινε. ’Έτσι γίνεται πάντα, άμα μιά με
ταρρύθμιση έχει μέσα της τήν επιστημονική αλήθεια 
καί στηρίζεται επάνω σέ ζωτικές ανάγκες ενός λαοΰ. 
Τό πλέριο άπλωμα της καί ή γενική εφαρμογή της 
είναι ζήτημα τοΰ χρόνου καί τής βαθμίδας τοΰ πολι
τισμού, οπού βρίσκεται κάθε λαός.

* *
*

. "Ας ίδοΰμε τώρα σύντομα τις κυριώτερες χαρα- 
χτηριστικές διαφορές τοΰ νέου σχολείου από τό παλιό. 
Αυτές ε ίνα ι;
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Α'.) Ή  καθολική οργάνωση τής σχολικής ζωής, 
έτσι πού τό σχολείο νά παρουσιάζη μια μικρογραφία 
τής κοινωνίας, οπού μέσα νά άναπνέη και νά ζή ό 
μαθητής. Ή  σχολική ζωή έτσι οργανωμένη θά του 
καλλιεργήση τά συναιστήματα τής ευθύνης, τής κοι
νωνικής άληλλεγύης και άλληλοεξάρτησης και θά τού 
γύμναση όλες τις κοινωνικές αρετές. Ίο  παιδί καλά 
οπλισμένο θά γίνη αργότερα χρήσιμο και ενεργητικό 
μέλος τής κοινωνίας του.

Β'.) 'Η  ανάπτυξη τής αυτενέργειας καί πρωτοβου
λίας τοΰ παιδιού σέ κάθε πνευματική καί σωματική 
εργασία καί μέ κατάλληλα μέσα. (Σχολικές βιβλιο
θήκες, ατομικές καί ομαδικές εργασίες επάνω σέ πη* 
γές> εργαστήρια χειροτεχνίας, εργαστήρια φυσικοχη
μικών επιστημών, συλλογές διάφορες, σχολικοί κήποι, 
ζωολογικοί κήποι, γυμναστική, σπόρτ, κ.τ.λ.) Μονα
δική φροντίδα, ή αρχή αυτή τής αυτενέργειας νά μή 
μένη, όπως πρώτα, θεωρητική απαίτηση, μά νά γί
νεται ουσιαστικός παράγοντας τής ανατροφής τοΰ 
παιδιού καί νά τό φέρνη σέ πραγματική αυτοτέλεια.

Γ'.) Η εισαγωγή τής χειροτεχνίας στο καινούριο 
αύτό σχολείο καί ή έχτίμηση τής σημασίας της γιά 
τή σωματική, πνευματική, ηθική καί κοινωνική αγω
γή τού παιδιού.

Δ'.) Ή  μετατόπιση τοΰ κέντρου τής λειτουργείας 
τού σχολείου από τό δάσκαλο στο μαθητή. Ό  σεβα
σμός στην ατομικότητα του θά ρυθμίση τον τρόπο καί 
τις μέθοδες τής αγωγής. Τά στάδια τής ψυχολογικής 
του εξέλιξης, τά ενδιαφέροντα του καί οί κλίσεις του 
θά κανονίζουν τή διδαχτική ύλη. "Αμεση επαφή τοΰ
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παιδιού μέ τά ίδια τά πράματα και τα προβλήματα 
τους.
Στις βασικές αυτές αρχές συμφωνοΰν δλοι οι μεταρ
ρυθμιστές. Φυσικό βέβαια είναι στην πράξη νά ση
μειωθούν αξιοκατάκριτες υπερβολές και σχολαστικι
σμοί, μά ή εμπειρία σιγά σιγά διώχνει κάθε υπερ
βολικό η περιττό, συμπληρώνει κάθε κενό, πού πα
ρουσιάζεται και πλάθει δλο καί πλάθει μέ τό φώς 
τής σκέψης τελειότερο τό νέο σχολικό ττίπο.

Διαφωνίες επάνω στην έννοια του νέου σχολείου 
είχαμε και υπάρχουν ακόμα πολλές. (Αμερικανικά 
σχολεία, R obert Seidel στη Ζυρίχη, K ersehenstei- 
ner στο Μόναχο, G aud ig  στη Λειψία, W ynehen  
στο W ickersdorf). ΑΙτία είναι ή πολιτική, κοινωνιο- 
?,ογική ή φιλοσοφική αντίληψη των παιδαγωγών, πού 
ή πιύ λεπτομερειακή ανάλυση τους δέν έχει τή τθέση 
της σ’ αυτή μου την εργασία. "Οσο γιά τον K ers- 
chensteiner είναι γνωστό πώς καθώρισε τή δική του 
τήν αντίληψη στο βιβλίο, πού και παραπάνω άναφέ- 
ραμε, μεταφρασμένο Ελληνικά από τον κ. Δ. Γεωρ- 
γακάκη: «"Εννοια τοϋ σχολείου Εργασίας».

Εξόν δμως άπό τις θεωρητικές αυτές διαφωνίες 
είχαμε κα'ι άληθινές παρεξηγήσεις. Και αφορμή έδω
σαν οί δυο μεταρρυθμίσεις, πού χτυπούν στά μάτια 
κάθε επισκέπτη τού νέου σχολείου. Δηλαδή ή διδα
σκαλία τής χειροτεχνίας και ή οργάνωση τής σχολι
κής κοινότητας.

Βαθειά μέσα στη διπλή αυτή μεταρρτ>θμιοη, λέει 
δ K e rsc h e n s te in e r. στο IV Κεφάλαιο τού βιβλίου 
του, πού μεταφράζω, λίγοι παρατηρούν. Πολύ λί-
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γοι κατορθώνουν νά ξεχωρίσουν τή βασική ιδέα. Ε 
κατοντάδες και χιλιάδες Ιπισκέπτες των έργαστηρίων 
στα σχολεία του Μονάχου δεν κατόρθωσαν μέσα σ’ 
αυτά νά ιδοϋν τίποτε άλλο παρά &να μ έσ ο  yid τε
χνική μ ό ρ φ ω σ η .  Και σύμφωνά μέ τήν ιδιαίτερη 
τους αντίληψη, άλλοι ευχαριστιόνταν και ένθουσιά 
ζονεαν και άλλοι, δ πως οί βορειογερμανο'ι μικροχει- 
ροτέχνες καί μικροβιομήχανοι άγαναχτοΰσαν 1 Στο βά
θος δμως πολύ λίγοι έβλεπαν. Καί δμως μέσα εκεΐ 
βρίσκονται τά θεμέλια τής αγωγής. Νά, <5 λόγος πού 
έγραψε τό βιβλίο αυτό δ K erschensteiner. “Ηθελε 
νά δείςη, σύμφωνα βέβαια μέ τήν αντίληψη του, πού 
τείνει αυτό τό νέο σχολείο. Ποιούς σκοπούς έχει. Πού 
θέλει να φέρη τά παιδιά. "Ηθελε νά φωτίση τή με- 
ταρρυθμιστική κίνηση μέ τό φως τού ’Ιδανικού τής 
άγωγής. Καί είναι αλήθεια, πώς μόνο έτσι τοποθε
τημένη καί έτσι φωτισμένη ή σχολική μεταρρύθμιση 
μπορεί καί βαθειά καί δλοκληρωτικά νά κατανοηθή.

Γιά τον Ελληνικό εκπαιδευτικό κόσμο, πού είναι 
προωρισμένος νά εφαρμόση καί στά δικά μας τά σχο
λεία τή μεταρρύθμιση, νομίζω πώς είναι άπαραί- 
τητος δ θεωρητικός αυτός διαφωτισμός. Καί αν έκα
να τή σύντομη αυτή διαδρομή στις αιτίες, πού γέν
νησαν αυτή τήν κίνηση καί στις μεταβολές πού απο
τελούν τήν ουσία της, τό έκανα γιά δυο λόγους. 
Πρώτα γιατί ήθελα νά διευκολύνω τον αναγνώστη 
νά καταλάβη καλύτερα τή σχέση τού έργου αύτού, 
πού μετάφρασα, μέ τήν ολη κίνηση καί έπειτα γιατί 
μοΰ φαίνεται, πώς καί ή κίνηση αυτή δέν είναι καί 
τόσο καλά γνωστή σέ μάς. Μέ τό θεωρητικό αυτό
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διαφωτισμό, πού μ ά ς . δίνει ό K<‘rsck en ste iiie r 
ή σχολική μεταρρύθμιση παίρνει την πλέρια μορφή 
της, σύμφωνα βέβαια μέ τήν αντίληψη του. Μά ή 
αντίληψη αυτή τού K erschenste iner, τα πορίσματα 
αυτά τής θεωρητικής του ερευνάς μέσα στήν αβε
βαιότητα, τό πολυκύμαντο, τό ανικανοποίητο τής επο
χής πού ζούμε, είναι τόσο μετρημένα, τόσο σοβαρά, 
τόσο νηφάλια, πού θά τον δικαιώση κάθε αναγνώ
στης, δταν τον άκούη νά λέη στο πρόλογο του μέ 
αυτοπεποίθηση, πώς τό έργο του « ά π ο τ ε λ ε ΐ  Ισ ω ς  
γ ιά  π ο λ ν ν  καιρό τ ε λ ε ιω τ ικ ό  β ή μ α  π ρ ό ς  τά  

έ μ π ρ ό ς .»

* *
*

Ό  G eorg K erchenste iner γεννήθηκε στο Μόνα
χο στις 29 ’Ιουλίου τού 1854.

’Αντίθετα μέ τούς περισσότερους παιδαγωγούς, 
άρχισε τό στάδιο του πραχτικά, από παρατηρήσεις 
κα'ι εφαρμογές στή σχολική πράξη και όχι θεωρητικά 
από μελέτες επιστημονικές και φιλοσοφικές. Δεν ήταν 
ακόμη 18 χρόνων και διορίστηκε δάσκαλος σ’ ένα 
μικρό χωριό τής βορεινής Βαυαρίας. Οί πραχτικές 
ανάγκες τον έσπρωξαν σιγά-σιγά στήν επιστήμη. Καί 
σπούδασε πρώτα πρώτα μαθηματικά. Ή τα ν  ή επι
στήμη, πού τον τραβούσε μέ τήν καθαρότητα, τή διαύ
γεια, καί τήν ακρίβεια της. Ή τα ν  ή επιστήμη, πού 
τού έδινε βεβαιότητα. Στά 1883 τον βρίσκομε νά 
διδάσκη μαθηματικά στή N urem berg . Στά 1890 δι
δάσκει στις κατώτερες τάξεις τού Γυμνασίου τής
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Sclxwemfart και τά φυσικά μαθήματα. Στο έργο 
του πρόσεχε πιο πο?νύ στήν πράξη, στην εφαρμογή. 
Ή  θεωρητική παιδαγωγική τον άφηνε ψυχρό. Ή  
διδασκαλία του ήταν πρωτότυπη. Ζωντανή, θερμή, 
ξένη σέ κάθε παράδοση, χωρίς εξέταση, χωρίς προ
γράμματα, μέ πολλή ελευθερία, πλησίαζε τήν Ιδανική 
διδασκαλία. 'Απόφευγε νά δώση πολλή ΰλη. Εξέταζε 
δυο—τρία κομμάτια, μά βαθειά, συστηματικά. Δέ 
ζητούσε νά κάνη τά παιδιά νά μάθουν, μά νά κατα
νοήσουν. Οί μαθητές του τον λάτρευαν. Σάν φίλοι 
τον συνόδευαν παντού σέ σπόρτ, σέ εκδρομές καί μά
θαιναν μαζί του νά παρατηρούν καί νά αγαπούν τή 
φύση.

Το παιδαγωγικό αυτό ειδύλλιο, λέει ό F erriere ,
, απ’ δπου δανείζομαι τις βιογραφικές αυτές σημειώσεις, 
κράτησε ως τρία χρόνια. Στά 1895 τέλος διορίζεται 
εκπαιδευτικός σύμβουλος- στο Μόναχο, καί από τότε 
αρχίζει δ αγώνας γιά τήν εφαρμογή των παιδαγω
γικών αρχών, πού είχε στο μεταξύ διαμορφώσει.

Γύρω του σηκώνεται μιά αντίδραση τρομερή απ’ 
δλες τις μεριές. Ά πό  πολιτικούς, από φιλοσόφους, 
από παιδαγωγούς, άπό δημοδιδασκάλους, άπό δα
σκάλους τής Μέσης, άπό σωματεία εργατικά, σωμα
τεία βιομηχανικά κτλ. Μέ μετριοφροσύνη, μά καί μέ 
σταθερότητα καί δύναμη δλο καί προχωρεί στο έργο 
του. Πολεμάει ο3 δλες τις διευθύνσεις, σ* δλα τά μέ
τωπα, μέ άρθρα, μέ βιβλία, μέ διαλέξεις, μέ συνέ
δρια παιδαγωγικά, μέ συνελεύσεις καί επάνω απ’ δλα 
μέ τήν πράξη, μέ τήν εφαρμογή. Τό θερμό ένδιαφέρο 
για τό έργο του, τον σπρώχνει οέ ταξίδια διάφορα.
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Επισκέπτεται τή Σουηδία, την ’Αγγλία, την ’Αμε
ρική. Πηγαίνει παντοϋ δπου ακούει, πώς τα σχολεία 
του τόπου είναι ένδιαφερτικά. Ή  θεωρητική αντί
δραση καί ή ανάγκη να στηρίζη επιστημονικά τις 
’ιδέες του, τον αναγκάζουν νά καταγίνη βαθύτερα καί 
με μελέτες θεωρητικές. ’Εργάζεται επάνω στη φιλο
σοφία, την ψυχολογία, την κοινωνιολογία. Ό  K ant, 
ό Pestalozzi, ό S iunnei, ό N atorp , ό W m ueiband 
καί ιδιαίτερα ό Jo h n  Dewey, πού μέ πολλή ευγνω
μοσύνη τον άναφέρνει, μεστώνουν τή φιλοσοφική του 
μόρφωση. Μά καμιά φιλοσοφική σχολή καί καμιά 
προσωπικότητα δεν τον περιορίζει. 'Η  επικοινωνία 
του μέ την ψυχολογία καί τή φιλοσοφία χρησίμεψαν 
γιά νά δώσουν τό 'θεωρητικό σκελετό σέ δ,τι μέσα του 
είχε διαιστανθή, λέει ό F errie re . Καθηγητής hono
ris causa στο Πανεπιστήμιο του Μονάχου από τό 
1918 καί D oktor honoris causa από τό 1919 δη· 
μοσίεψε πολλές μελέτες καί έργα. Ή  μετάφραση 
τους σέ ξένες γλώσσες τον έκαμαν γνωστό στο εξω
τερικό καί του εξασφάλισαν παγκόσμια φήμη.

Στά κυριώτερα έργα του, εκτός από τά δυο εκεί
να, (B egriff der A rbeitsschu le  καί W eseu  und 
W ert des n a tu rw issen sch aftlich en  U n terri- 
chtes) πού είναι μεταφρασμένα στήν Ελληνική, πρέ
πει νά περιλάβωμε καί τά ακόλουθα.*

α) Die E n tw ild u n g  dcr ze iehneiischen  Bega- 
buug. M tinheti 1906. Στηρίζεται επάνω σέ έρευνα 
πού γίνηκε στά παιδιά των δημοτικών σχολείων τού 
Μονάχου.

β) S taa tsb iirgerliche  E rz ie h u n g  der deu tschen
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Ju g en d , E rfu r t 1901, έργο βραβευμένο σέ διαγω
νισμό και μεταφρασμένο σέ πολλές ξένες γλώσσες.

γ) G ruudfragen  der Sckulorganisation  L ei
pzig 1907. Είναι συλλογή εργασιών για διάφορα 
ζητήματα. Μερικά από τά θέματα αυτά ανάπτυξε ό 
•ίδιος σέ ιδιαίτερα βιβλία αργότερα.

δ) C karak terbegriff και C harak tererziekacg
ν_;
4. Α. 1919, δπου πραγματεύεται Ιδιαίτερα τό ζήτη
μα τής αγωγής του χαραχτήρα.

ε) F reie  Baku dem T iichtigeu, 1918. 
c) D as G rundaxiom  des Bildungsprozesses,

1917, \  1Ά π ό  τά τελευταία του έργα είναι ζ) Die Seele
des E rziehers und das Problem  der Lekrerbil- 
d tiag  πού πρόκειται κι αυτό να μεταφραστή Ε λ 
ληνικά και η) A utorita t nnd F re ihe it als Bil- 
dungsgrundsatze, T heorie der Bildung. 1925 
Leipzig.

. To βιβλίο, πού μεταφράζω: Der Begriff der 
Staatsbxirgerlicken E rziekung, 3η Έ κδ. Λειψία 
1914 βγήκε άπό μια διάλεξη πού έκανε τον Όχτώ- 
βρη τού 1909 σ’ ένα παιδαγωγικό συνέδριο, (βλ. πρό
λογο πρώτης έκδοση:).  ̂ '

* ~ ' '
* *

- Τό πρόβλημα τής αγωγής τού πολίτη, ή σημασία 
και ή- ανάγκη αύτής τής αγωγής είχε κατανοηθή βέ
βαια από την αρχαιότητα. Άρκεϊ νά θυμηθούμε τά 
συστήματα τής αγωγής των Σπαρτιατών και ’Αθη
ναίων και τη διδασκαλία τού Σωκράτη και των σο-
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φιστών. “Οπως δμως σήμερα την εννοούμε, είναι 
δημιούργημα των μεταβολών, πού έγιναν στο 19 » 
αιώνα. *0 K erschensteiner σ’ άλλο του έργο (G rund- 
fn igen  der S chu lo rgan isa tion  T eu b n e r L eipzig  
.1912) λέει στή σελίδα 162 τής 3ης έκδοσης. « Ή  ση
μερινή εξέλιξη τού Συνταγματικού Κράτους, με τό 
να δώση ίσα εκλογικά δικαιώματα σ’ όλους τούς πο
λίτες και νά καθιερώση τη μυστική καθολική ψηφο
φορία, μάς Ιπιβάλλει έπιταχτικά να φροντίσωμε για 
μια τέτια αγωγή». Είναι λοιπόν γέννημα τών κοινω· 
νικοπολιτικών μεταβολών τού περασμένου αιώνα κα'ι 
αποτελεί ένα από τά ουσιωδέστερα προβλήματα τής 
νεώτερης κοινωνίας. Στό πρόβλημα αυτό θέλοντας νά 
άπαντήση ό K erschenste iner προσπαθεί πρώτα πρώ
τα νά ξεκαθαρίση τήν έννοια τής πολιτειακής αγωγής, 
τής αγωγής τού πολίτη, από διάφορες παρεξηγήσεις, 
πλάνες, μονομέρειες, στενότητες ή υπερβολές. Κι αφού 
έτσι όρίση, σάν νά ειπούμε, αρνητικά τήν πολιτειακή 
αγωγή, πώς δεν είναι τό ίδιο ούτε μέ τή πολιτειακή 
διδασκαλία, ούτε μέ τήν οικονομικοτεχνική αγωγή, 
ούτε μέ τήν πολιτική μόρφωση, ούιε μέ τήν κοινωνι* 
στική αγωγή, μπαίνει στό θετικό τής πολιτειακής α
γωγής ορισμό.

Σύμφωνα μέ τήν αντίληψη τού K erschensteioer 
κάθε αγωγή πρέπει νά στηρίζεται επάνω στά φυσι
κά Ενδιαφέροντα τού ανθρώπου. “Ενα από τά Ισχυ
ρότερα φυσικά ενδιαφέροντα είναι και ή προσπάθεια 
τού ανθρώπου νά εξασφάλιση γιά τό άτομο του δσο 
μπορεί περισσότερο ευτυχισμένη ύπαρξη. Φυσικά τό 
τε έρχεται σέ σύγκρουση μέ τά άλλα άτομα, πού έπι-

/
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διώχνουν τον ίδιο σκοπό καί γρήγορα καταλαβαίνει, 
πώς δεν ζή ανεξάρτητα άπό τούς άλλους παρά δεμέ
νος με οίκονομικά και πνευματικά δεσμά μ’ αυτούς.

’Έτσι γεννιέται σιγά σιγά ή συνείδηση στον κα
θένα, πώς όλα τά άτομα αποτελούν μιά κοινωνία, 
και πώς πρέπει στην κοινωνία αύτή νά βασιλεύη 
τάξη και δικαιοσύνη, γιατί αλλιώς είναι άδύνατη κάθε 
ατομική ζωή. Στην οργανωμένη αύτή ηθική κοινω
νία θά γίνεται προσπάθεια νά έξομαλύνωνται οΐ συγ
κρούσεις, νά συμβιβάζωνται τά αντίθετα συμφέρον
τα, νά βρίσκουν τέλος τά ατομικά συμφέροντα τήν 
πραγματοποίηση καί πρόοδο τους μέσα στά συμφέ
ροντα τής κοινωνίας. Ή  εικόνα αύτή τής ηθικής κοι
νωνίας, τού Κράτους τής Δικαιοσύνης και τού Πολι
τισμού, όπως τήν ονομάζει, είναι βέβαια Ιδανική ει
κόνα. Μά κάθε πολίτης ένα τέτιο Κράτος εύχάριστα 
τό εξυπερετεΐ, γιατί έχει τή συνείδηση πώς πρέπει 
νά τό ύπερετήση, έχει τό συναίστημα, πώς μόνο έτσι 
ύπερετεϊ καί τό άτομο του. Χρέος λοιπόν κάθε πολίτη 
είναι νά βάλη όλη του τή δύναμη γιά νά πλησιάση 
τό κράτος, δπου ανήκει, δσο μπορεί περισσότερο σ’ 
ένα τέτιο ιδανικό Κράτος τής Δικαιοσύνης καί τού 
Πολιτισμού. Μ’ αύτό τον τρόπο τό έργο τής αγωγής 
διαγράφεται καθαρά. Έ ργο  καί σκοπός της είναι νά 
μορφώνη τέτιους χρήσιμους πολίτες.

Ή  έννοια λοιπόν τής αγωγής τού πολίτη, σύμ
φωνα μέ τον K erschensteiner, είναι πολύ πλατειά. 
Κλείνει' μέσα της δλους τούς μερικούς σκοπούς τής α
γωγής. Είναι ή ολοκληρωτική άγωγή. Γιά νά πετύ- 
χη δ σκοπός μιας τέτιας άγωγής πρέπει πρώτα πρώ-
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τα τά σχολεία να οργανωθούν έτσι, πού νά ετοιμά
ζουν τό μαθητή καϊ νά τον κάνουν ενεργητικό μέλος 

. μιας ηθικής κοινωνίας. Πρέπει τά ίδια νά αποτελούν 
μιά κοινωνία, μια μικρογραφία τού κράτους, μιά 
«an em bryonic com m unity  life». Έ κεΐ με τή δη
μιουργία και τή ζωή της σχολικής κοινότητας θά πά- 
ρη τό παιδί τήν πρώτη έννοια τής κοινωνικής ζωής. 
Οί κοινοί σκοπο'ι και οι κοινές προσπάθειες θά κά
νουν συνειδητή στο παιδί τήν άλληλοεξάρτηση και 
θά τό συνειθίσουν στήν αυθόρμητη αυταπάρνηση. 
Έ κεΐ θά γνωρίση τή σύγκρουση των ατομικών συμ
φερόντων κα'ι θά νιώση βαθειά τήν ανάγκη τού συμ
βιβασμού. Έ κεΐ μέ τήν αυτοδιοίκηση θά απόχτηση 
τό συναίστημα τής ευθύνης—τή βάση κάθε ελευθερί
ας. Έ κεΐ τέ?νος θά καλλιεργήση και θά γύμναση τήν 
κάθε του δεξιότητα κα'ι τήν κάθε του κοινωνική α
ρετή, πού θά τον κάμουν αργότερα χρήσιμο και ενερ
γητικό μέλος τής μεγάλης κοινωνίας, τού Κράτους 
τής Δικαιοσύνης και τού Πολιτισμού.

‘Η ιδέα λοιπόν τού κράτους είναι ή βάση, είναι 
τό αξίωμα, οπού επάνω θεμελιώνει 6 K crschenstci- 
ner τήν παιδαγωγική του σκέψη και θεωρία. Ξεκι
νώντας από τήν ιδέα τής εξέλιξης τού κρατικού πολι
τισμού ατενίζει στο απώτερο Ιδανικό, στήν ιδέα τής 
ανθρωπότητας. Χωρίς νά απελπίζεται ή νά άρνιέται 
τήν τελευταία, πιστεύει πώς τότε μόνο μπορεί νά 
πραγματοποιηθή, δίαν πρώτα δλα τά κράτη ανυψω
θούν σέ ηθικές κοινωνίες. Γιά νά γίνωμε καλοί κο
σμοπολίτες πρέπει πρώτα νά γίνωμε καλοί πολίτες 
τού κράτους μας, λέει, «© er W eg  zum  w ertvo llen
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Ot ιδέες του K erschensteiner γιά την αγωγή ji 

και τή μεταρρύθμιση των σχολείων βρίσκουν πολλές 
αντιρρήσεις και γενικές και λεπτομερειακές. Αιτία είναι 
ή Ιδιοσύνθεση τοΰ κάθε επικριτή ή ή φιλοσοφική ήΐ;| 
πολιτική του θέση. ’Από καμιά επίκριση όμως—8σες; 
καί νά τοΰ έγιναν και έγιναν πολλές—δέν ελειψε ποτέ 
ό ανυπόκριτος θαυμασμός κα'ι ό απόλυτος σεβασμός 
στήν ψυχολογική, κοινωνιολογική και φιλοσοφική 
σκέψη τοΰ μεγάλου παιδαγιογοΰ.
Πολλές φορές στενοχωρήθηκαν οσοι ονειροπολούν 
τό ιδανικό τής πλατείας ανθρώπινης κοινωνίας, από ' 
τό Ιδανικό τού κράτους τοΰ K erschensteiner. Τό 
βρίσκουν πολύ στενό γιά τά ό'νειρα τους και στενό
τερη ακόμη τήν πολιτειακή αγωγή.Τούς φαίνεται, πώς 
βάζει φραγμό στή γενική μόρφωση τοΰ ανθρώπου.
Ή  αλήθεια είναι, πώς ή Ιδέα τής ανθρωπότητας δέν 
είναι ξένη στον K erschensteiner. Τή θεωρεί ομως!Ι η' 1 
σάν άπώτερο Ιδανικό, πού γιά νά τό πραγματοποιή- ι',) 
σωμε πρέπει πρώτα νά. περάσωμε από τήν πραγματο- 
ποίησή τοΰ Ίδανικοΰ Κράτους. f : 7 i (

Ή  Ιδεολογική θεωρία τοΰ K erschensteiner γιά 
τό Κράτος τής Δικαιοσύνης και τοΰ Πολιτισμοΰ έχει Ρ '^ ΐι 
τις ρίζες της μέσα στο Γερμανικό ’Ιδεαλισμό τών ν 
αρχώ ν  τοΰ 19ου αιώνα. Είναι σύμφωνος μέ τήν 
ιδεολογία τοΰ G oethe και F ich te. Γ ι' αυτό και λέει ■ Ι,;' 
«οι μεγάλες σκέψεις τοΰ G oethe κα'ι F ichte πρέπει |
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■a wer-1  ̂ νά άναγράφωνται στη σημαία μας σ’ όλες τις Ιπο- 
; χές. Κάτω απ’ αυτές θέλομε νά πολεμάμε και νά 
, νικάμε. Νά νικάμε δχι για τον εαυτό μας, παρά γιά 

τη νέα μας γενεά, γιά την πατρίδα μας,πού σ* αυτήν 
i  πιστεύομε, σ’ αυτήν ελπίζομε, αυτήν αγαπούμε».

,7, ' f e  Πραγματοποίηση όμως παιδαγωγικού Ιδανικού δεν 
[lflvJ i  μπορεί νά γινη παρά μόνο, άμα ή αγωγή, και στο πνιύ- 

J p 1 μα της καί στους σκοπούς της και στη μέθοδο της, στη 
* JI | ριχτή επάνω στην κοινιονική ζωή. Ό  κοινωνικός πα^

. ράγοντας, ή μορφωτική δύναμη τής κοινοί νιας, είναι

ncHoJ'i
Φ

'ψ,

5 V

α.ιθ

/|f ό sine qua non, είναι ό απαραίτητος όρος γιά τήν 
πραγματοποίηση κάθε αγωγής και μάλιστα τής αγω
γής τής προσωπικότητας.

Αυτόν τον κοινωνικόν παράγοντα πιστεύει πώς 
τον κλείνει μέσα στήν παιδαγωγική του θεωρία ό 
K erschensteiuer, αφού άντικατασταίνα τό άτομι- 

,ϊ[- στικό Ιδανικό των ανθρωπιστών με τό κοινωνικό 16α*
Tfvo-il ·> ν __

νικό τού καλού πολίτη.
Τό παλιό ανθρωπιστικό ιδανικό, πού ιό ξαναπρό- 

βαλλαν αργότερα ο! νεοανΟρωπιστές, εχει μέσα του 
πολύ υποκειμενισμό. Ζητάει νά άναθρέψη τον άν
θρωπο γιά τήν έξυπερέτηση τής ιδέας τ ο ϋ  ά ΐ η -

·. ίο
!;1'ι)

■ Α .  

■Μ
ΗΙ!'»;’
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αυ>*
J| ‘θ 'ΐν ο ϋ , τ ο ϋ  ώ ρ α ίο ν ,  κ α ί  τ ο ϋ  χ α λ ο ϋ .  ’Από τήν

;Λ
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a
την.

4  εποχή όμως των Σοφιστών μέχρι καί τού σημερινού 
Πιραντέλλο, ύψιονόταν τό έροηημα : Τι είναι άλη- 

ίθινό ; Τι είναι καλό ; τ! είναι ώραιο ; Ό  υποκειμε
νισμός του είναι φανερός. Τό περιεχόμενο του ρευστό 
σαν άπιαστο, σάν ακαθόριστο. ’Αντίθετα τό ιδανικό 

.τού καλού πολίτη, φαίνεται κοντινότερο στή ζωή, 
περισσότερο συγκεκριμένο, πιο αντικειμενικό, μέ κα-
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•θόριο και σταθερό περιεχόμενο, φτάνει νά τό άντι- 
κρίσωμε και τό καταλάβωμε σ’ δλο του τό πλάτος 
και βάθος, ό'πως τό φαντάστηκε δ μεγάλος παιδα
γωγός.

. Για μάς μένει άλυτη μια απορία. Ή  αγωγή, 
λέει, έχει σκοπό νά προετοιμάζη χρήσιμους πολίτες, 
τέτιους που νά είναι σέ θέση νά ύπερετοϋν τό κράτος 
τους και νά προσπαθούν νά τό πλησιάσουν οτό Ιδ α 
νικό Κράτος τής Δικαιοσύνης και του Πολιτισμού, 
Τι θά γίνη δμως άμα τά δρια του κράτους δεν συμ
πίπτουν με τά δρια του έθνους; “Αμα ένα κράτος 
έχει υπόδουλο ένα άλλο έθνος ή τμήματα του μόνο ; 
Ποιες είναι οί υποχρεώσεις τοϋ πολίτη, πού ή εθνι
κότητα του είναι διαφορετική από την εθνικότητα 
των άλλων πολιτών ;

Τό ζήτημα αυτό δεν τό θίγει δ K erschensteiner. 
’Από δσα δμως λέει πρέπει νά συμπεράνωμε, πώς 
δ ταυτισμός των κρατικών κα'ι εθνικών όρίων είναι 
άκαγκαία προϋπόθεση τού Ιδανικού τής αγωγής του 
K erschensteiner.

’Άλλοι πάλι, οί οπαδοί τής απεριόριστης, τής 
ελεύθερης αγωγής του ατόμου, νόμισαν πώς τό παι
δαγωγικό διάγραμμα τοϋ K erschensteiner αποτελεί 
κίντυνο γιά την ελεύθερη εξέλιξη τής ατομικότητας 
τοϋ παιδιοϋ. Καί αντίθετα, τά συντηρητικά πνεύματα, 
φοβήθηκαν πώς ή νεόφαντη ελευθερία, πού δίνεται 
στά παιδιά, με τή σχολική κοινότητα καί τήν αυτο
διοίκηση, φέρνει εσωτερική αναρχία, καί κλονίζει τό 
σεβασμό στις ιστορικές ’Αξίες. ’Αντί νά καλλιεργήση, 
λένε, τις κοινωνικές αρετές γίνεται αφορμή νά άνθί-
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ν σουν δλσ τά εγωιστικά ελαττώματα τοΰ ανθρώπου 
τής σημερινής κοινωνίας.

■ Ελεύθεροι δμως άνθρωποι μόνο μέ ελευθερία 
μπορεί νά άνατραφούν, φρονεί ό K erschensteiner.

; Μά δέ θέλει και νά πέση ή ελευθερία στον αχαλί
νωτο υποκειμενισμό τής E llen Key καί του Lu-

I ? dw ig G urlitto . Την ελευθερία την υποτάσσει, δπως 
ό N atorp , στην κυριαρχία τής ιδέας. Γιατί μόνο 

: κάτω από τό ζυγό τής ιδέας είναι μπορετή ή αλη
θινή ελευθερία. Σέβεται τό δικαιο?ωγημένο ατομισμό, 

: όπως σέβεται καί τις ζωντανές ιστορικές ’Αξίες. Μά 
νομίζει, πώς δεν μπορεί νά πραγματοποιηθή καμιά 
αγωγή, άμα δέ λογαριάζει τούς παράγοντες τής κοι
νωνικής ζωής καί τις αξίες, πού κάθε φορά παρου
σιάζει ή εξέλιξη της.

Σ ’ όλες αυτές, τις πολλές φόρες αντίθετες μεταξύ 
τους διαφωνίες καί επικρίσεις δίνει αφορμή ή ιδεο
λογική στάση τού K crsclienstek ier. Άκολουθάει 
τό μέσο δρόμο. Βρίσκεται ανάμεσα στούς οπαδούς 
τής ασυγκράτητης άτομιστικής καί τής πλατύτατης 
κοινωνιστικής άγωγής. Ή  νηφάλια σκέψη του δέν 
ταράζεται από τούς καπνούς των ούτοπιστικών ονεί
ρων. Θέλει νά έπιδράση επάνω στήν πραγματικότητα 
τού Σήμερα. Γιατί μόνον έτσι μπορεί νά ετοιμαστή 
τό Αύριο. Στήν προοδευτική ορμή του δέ βρίσκουν 
χάρη οί νεκροί φραγμοί των περασμένων. Στηριγμέ
νος επάνω αέ δ,τι γερό κρατιέται από τήν παράδοση 
ατενίζει μέ φαιδρότητα καί ελπίδα τό μέλλον. ’ ' 

Όσοδήποτε τέλος βάσιμες κι αν είναι—καί είναι 
πολλές—οί επικρίσεις στις λεπτομέρειες τού παιδαγω-

Ή  α γ ω γ ή  τ ο ν  π ο λ ί τ η 4
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γικού διαγράμματος του K erscliensteiner, to βέβαιο :£
S ’ *>« '

είναι, πώς ή παιδαγο)γική του σύλληψη, στις γενικές f 
της γραμμές, κυριαρχεί σήμερα στην παιδαγωγική 
κίνηση τής Ευρώπης. *Η επίδραση της στή μεταρ- 
ρυθμιστική κίνηση των Ευρωπαϊκών σχολείων είναι 
τεράστια. Τον είπαν τον μεγαλύτερο παιδαγωγό μετά 
τον Pestalozzi. To μέλλον ·θά δείξη, αν είναι δικαιο
λογημένος αυτός δ ·θαυμασμός. Ή  βαθειά καί συ
στηματική δμως μελέτη δλου του τού έργου νομίζομε, i 
πώς είναι υποχρέωση για τόν Ελληνικό εκπαιδευ-4, 
τικό κόσμο, άμα θέλη νά προσανατολιστή καί στα 
ελαττώματα του δικού μας εκπαιδευτικού συστήματος ■ 
καί νά προετοιμάση ένα καλύτερο αύριο για τήν παι
δεία μας.

Καλλιϋ'έα άνοιξή 1926 .
Ε Υ Α Γ Γ .  Σ .  Κ Α Κ Ο Υ Ρ Ο Σ
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' “Ιαιο ;Ί

ΐωνιζη

ι'ιζίκη

: παι-

)Σ

ν?ίνα![ I Για οσους θέλουν νά εξετάσουν άναλυτικώτερα
ιίικίΐί I τά ζητήματα, πού έθιξα στην είσαγωγή μου, συσταίνω 

. I εξόν από τά έργα τοΰ K ersckeusteiner και τά ακό- 
| λουθα.

1) J o h n  D e w e y  : «Τά σχολεία τής Εργασίας» με- 
I τάφρ. Μ. Μιχαηλίδου. Εκδοτική Εταιρία  Α. 

,, ^  I Ράλλη και Σια 1926. 
r0. 1 2) J o h n  D e w e y .  «Τό σχολείο και τό π»αδί» μετάφρ.

Κ. Δ. Σωτηρίου. Εκδοτική Ε ταιρ ία  Α. Ράλλη 
και Σια 1926.

3) A d .  F e r r i i r e  ·. «Γ/ ecole active» N euschate l. 
F orum . 1922.

4) F d m . D e m o u l in s  '. « Ά  quoi tie n t la superio- 
rite  des A nglo-Saxons». P a ris  D idot 1898.

5) F a r i a  d e  V a s c o n c e l lo s  : «U ne 6cole nonvelle 
en Belgique». N euschatel, D claschaux e t 
N iestle 1915.

6) G. C o m p a y r i :  «H isto ire  de la  pedagogie». 
P a ris  P au l D elaplane 1915.

.7) P a u l  B a r th  : «Die G eschiclite  der E rz ieh u n g  
in  soziologischer und ge istesgescb ich tli- 
ch cr B eleuchtung». L eipzig . 0 . R . R eis
land  1916.

8) G. B u r g e r · .  «A rbeitspadagogik . G esch ich te  
-K ritik -W egw eisung» . L eipzig  E n g e lm an n  
1914.



9) A u g u s t  M e s s e r : G eschichte der Padagogik».
F erd inand in  Breslau 1925.

10) A u g u s t  M e s s e r : «Padagogik der Gegen-·
w art». Berlin, M auritius 1926.

11) A . H e r g e t :  «Die w ich tigsten  S trom ungenJ
itn padagogischen Leben der G egenw art». 
L eipzig  A. H aase 1919.

12) K u r t  K e s s e l e r : «Padagogische C harakter-
-kopfe». F ran k fu rt a. M. M oritz D iesterw eg; 
1925.

13) Zj. W. F o e r s t e r : «Schule und C harakter»
Leipzig 1914.

14) S u g o  G a u d i g : «Die Schule im  D ienste der
w erdenden Personlichkcit». Leipzig Quelle 
u. Meyer 1917.

15) A . S e i d e l : «Arbeitsschule, A rbeitsprinzip
und A rbeitsm etnode». Zurich, Orel! Fiis- 
sii 1910.

16) G u s ta v  W y n e k e n 1: «Schule und Jugendkul-
tur» . Jena , E ugen  D iederichts 1914.

E. K.

1. To έργο αυτό τοϋ Wyneken μεταφράστηκε καί τυπώ- 
νβται στή < Β ιβλιοθήκη  για διδασκάλους και γονείς> χήζ 
Εκδοτικής Εταιρίας Α. Ράλλη καί Σια.
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Η ΕΝΝΟΙΑ ΤΗΣ ΠΟΛΙΤΕΙΑΚΗΣ
ΑΓΩΓΗΣ.

MEgen 

w ir t» .L .

rakter-I-;
rweg ?

alter»

I

tedetH ΑΝΤΙΘΕΣΗ ΤΩΝ ΠΟΛΙΤΙΚΩΝ ΑΝΤΙΛΗΨΕΩΝ ΕΠΑΝΩ 
>de ΣΤΗΝ ΕΝΝΟΙΑ ΤΗΣ ΠΟΛΙΤΕΙΑΚΗΣ ΑΓΩΓΗΣ
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Ή  εξέλιξη πού πήρε τό σημερινό συνταγματικό 
άτος, δημιουργεί για όλους τούς πολιτισμένους 
ούς ενα δυσκολώτατο πρόβλημα : Πώς νά διαπαι- 

αγωγήσουν όσο μπορεί περισσότερους ομοεθνούς 
σι πού νά αιστάνωνται, νά σκέπτωνται, νά θέλουν 
ι νά ενεργούν σάν καλο'ι πολίτες.
‘Υπάρχουν σήμερα πολλοί, πού εξετάζοντας τις 

μερινές κοινωνικές και βιομηχανικές συνθήκες νο- 
ζουν τό πρόβλημα αυτό άλυτο. Αυτοί ξεχωρίζουν 
ότελα τον εαυτό τους από τά πλήθη τούς άμόρ- 
ωτους, τούς μισομορφώμένους και από εκείνους πού 
ά μοναδική απόδειξη τής λεγάμενης ανώτερης μόρ- 
»σης τους έχουν νά δείξουν τά επίσημα διπλώματα 
υς. Καί έτσι άποτραβηγμένοι, αποκρούουν την-



Ιδέα μιας κοινής αγωγής και άποζητούν νά περισώ* 
σουν τον προσωπικό τους πολιτισμό και τον προσωπικό 
ρυθμό τής ζωής τους μέσα σ’ ένα σωστό κύκλο άνθρώ- 
πων, πού τούς διαλέγουν μόνοι τους. ’Ό χι μόνο στην 
πολιτική του κράτους για την ανύψωση τού πολιτισμού 
δεν παίρνουν μέρος, μά ούτε κα'ι σε καμιά άλλη πολιτι" 
κή. Γ ι’ αυτούς είναι πια βέβαιο, πώς τό ακράτητο ρέμα 
τού υλικού πολιτισμού γίνεται άναπόφευχτα ολέθριο 
για κάθε φανέρωμα τού εσωτερικού πολιτισμού.

Υπάρχει εξάλλου μια άλληόμάδα ανθρώπων, πού 
ή υπερήφανη και δεσποτική φύση τους υψώνει σινικά 
τείχη ανάμεσα σ’ αυτούς καί τούς συμπολίτες τους.; 
Αυτοί δεν καταδέχονται νά έχουν ίσα δικαιώματ 
καί καθήκοντα με τον ό'χλο καί στρέφουν νοσταλγικ' 
άκόμη καί σήμερα τό βλέμμα τους στά περασμένα 
στην εποχή, πού ένας μικρός αριθμός από δυνατού;, 
άρχοντες καθόριζε την πορεία τού πολιτισμού.

Τέλος ενα πυκνό καί αδιαπέραστο σύννεφο κα: 
λαισθητικής καί ωραιοπαθής κοσμοθεωρίας, άν έπε 
τρέπεται νά μιλή κανείς για μια τέτια θεωρία, εμπ: 
δίζει μιά τρίτη ομάδα ανθρώπους νά βλέπουν τή: 
πραγματικότητα. Ό  κόσμος τής ώραιοφάνειας έχε 
ξετοπίσει δλότελα από την ψυχή τους τον κόσμο το 
πόνου.

Θά ήταν πολύ κακό γιά τήν εξέλιξη τού σύγχρον. 
κράτους, θά ήταν πολύ κακό γιά δλες τις καλές ε. 
πίδες, πού ακαταμάχητα τραβούν στήν εξυπερέτη 
τους τούς άριστους πολίτες, αν οΐ άνθρωποι π’ άν 
κουν στις τρεις αύτές ομάδες γίνονταν ολοένα κ; 
.περισσότεροι. Ό  εσωτερικός πολιτισμός είνε κατ
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1 χτηση, πού κάθε μέρα χάνεται, άμα κάθε μέρα δεν 
, ξανακερδίζεται. Κι εδώ (Βρίσκεται ή ουσιαστική του 
διαφορά από τον απλό, τον εξιοτερικό, τον υλικό 
πολιτισμό.

Είναι βέβαια σωστό, πώς η πολιτειακή αγωγή 
των μαζών, άν ό'χι στή θεωρία, καθώς θά ίδούμε, εξά
παντος δμως στήν πράξη είναι τό δυσκολώτερο άπό 
δλα τά προβλήματα τής αγωγής. Και αν ή δυσκολία 
αυτή είναι ασήμαντη για ένα κράτος πού έχει στα
θερούς καί αμετάβλητους θεσμούς, είναι δμως παρα- 
πολύ μεγάλη για τό κράτος, πού οί αξίες τοΰ πολι
τισμού του αδιάκοπα ξετυλίγονται και προοδευτικά 
εξυψώνονται.

Μά πρώτα άπ’ δλα είναι σωστό, πώς τό μεγαλύ
τερο εμπόδιο είναι ό υπερβολικός καταμερισμός τής 
εργασίας, πού γίνεται μέσα στο βιομηχανικό καί γρα
φειοκρατικό κράτος. Αυτός δ καταμερισμός πηγαί
νοντας ώς καί στά ελάχιστα, καί καταδικάζοντας μ’ 
αυτό τον τρόπο εκατομμύρια πολίτες σε μηχανική 
πνευματική καί χειροτεχνική εργασία, τούς άποκλείνει 
δλότελα καί γιά δλη τους τή ζωή τήν προσωπική τους 
συμμετοχή στή δράση τού κράτους γιά τήν ανύ
ψωση τού πολιτισμού. Είναι δμως επίσης αλήθεια, 
πώς άπό τήν ίδια τή δύσκολη θέση, δπου μας έφερε 
ή εξέλιξη τού Κράτους καί τής Βιομηχανίας, ξαπολύ- 
θηκαν γιά νά τήν υπερνικήσουν νέες δυνάμεις. Γιά 
τέτιου είδους δυνάμεις οί παλαιότερες εποχές δεν είχαν 
καμιά ιδέα.

Κι ακόμα είναι αλήθεια, πώς τό σημερινό συν
ταγματικό κράτος είναι τό καταλληλότερο έδαφος γιά

X
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ν’ άναπτύξουν αύτές οί δυνάμεις δλη τους τή δράση, 
χωρίς και νά συντρίψουν την ολότητα. ’Αντίκρυ στους 
άψυχους, τούς αλαζόνες η τούς αδιάφορους βλέπομε 
έ'να σημαντικά μεγαλύτερο άρι·θμό ανθρώπους, άν
τρες κα'ι γυναίκες, γεμάτους ενεργητική αγάπη γιά 
τήν εξέλιξη τού πολιτισμού, ανθρώπους πού πιστεύουν, 
πώς τό πρόβλημα παρ’ δλες τις γιγάντιες δυσκολίες του 
μπορεί νά λυθή. Και οΐ άνθρωποι αυτοί είναι πάντα 
πρόθυμοι χωρίς καμιά ιδιοτέλεια νά εργαστούν γιά 
τό Ιδανικό τής ηθικής κοινότητος.

Εκείνο, πού περισσότερο απ’ δλα τραβάει τήν 
προσοχή αυτών των ανθρώπων, είναι φυσικά, πώς νά 
δργανωθή κατάλληλα καί σκόπιμα ή δημόσια παιδεία. 
Καί, μά τήν αλήθεια, δεν μπορεί νά ειπή κανείς, 
πώς ήταν ποτέ εποχή, πού μέ τά ζητήματα τής αγω
γής καταγίνονταν τόσο πολλοί κύκλοι, δσοι σήμερα, 
στήν εποχή πού ζοΰμε.

Έ χομε εποχές, πού ήταν πολύ απελπιστικότερες 
από τή σημερινή γιά τον πολιτισμό τού κράτους 
καί τής λαϊκής μάζας. Καί δμως τότε, τά ζητήματα 
τής αγωγής δεν απασχολούσαν ούτε ελάχιστο αρι
θμό ανθρώπους. Μά σήμερα, πού ή ανάγκη των και
ρών ξύπνησε τό ενδιαφέρο γιά τά προβλήματα τής 
αγωγής μέσα στις ψυχές εκατομμυρίων ανθρώπων, 
δέν πρέπει τάχα νά ελπίζωμε, πώς καί τώρα θά υπερ
νικήσουμε κι αυτή τήν ανάγκη ; "Εφτασε λοιπόν στο 
τέλος τής σοφίας του ό ανθρώπινος νοΰς; Πρέπει νά 
παραδεχτούμε, πώς ή αναμφισβήτητη πρόοδος τού 
πολιτισμού —πρόοδος, πού ούτε οί πεσιμιστές δέν 
άρνούνται, πώς ήταν ολοφάνερη ακόμη καί στο τέλος
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τού 18 αιώνα,—έφτασε σήμερα στα σύνορα τής ορι
στικής παρακμής; Δεν πιστεύω νά τολμήση κανείς 
νά τό υποστήριξή σοβαρά.

Δίπλα στους καθαρούς πρόμαχους τού πολιτισμού, 
πού αγωνίζονται για την πρόοδο τής ανθρωπότητας, 
για τό άνύψωμα τού διανοητικού, καλλιτεχνικού, κοι
νωνικού, ηθικού καί θρησκευτικού πολιτισμού, έχει νά 
επίδειξη ή πολιτική ζωή τού συνταγματικού κράτους 
πλήθος καθαρά πολιτικούς πολεμιστές, πού είναι 
άφωσιωμένοι στήν έξυπερέτηση τής ολότητας, στήν 
προαγωγή των οίκονομικών καί πολιτειακών αγαθών 
τού λαού. Όσοδήποτε πολλοί άπ5 αυτούς κι αν σπρώ
χνονται από ελατήρια εγωιστικά, πάντα απομένει ένα 
μεγάλο μέρος, πού τό παρακινεί σέ δράση χωρίς ιδιο
τέλεια ή δύναμη τών πολιτικών τους άντώήψεων καί 
πολιτικών ιδανικών. Σέ όποιοδήποτε πολιτικό κόμμα 
κι αν άνήκουν αυτοί ύπερετούν τό ίδιο τά συμφέ
ροντα τού κόμματος δπως καί τον πολιτισμό τού 
κράτους, μά ό καθένας βέβαια μέ τό δικό του τρόπο 
κι ανάλογα μέ τή δική του τήν αντίληψη, πού φυ
σικά μπορεί συχνά νά διαφέρη, καί μάλιστα πολύ, 
από τήν αντίληψη τών άλλων. "Ολοι αυτοί νιώθουν 
μέσα τους ζωηρότατο ένδιαφέρο γιά τήν πολιτειακή 
διαπαιδαγώγηση τής νέας γενεάς. Καί μολονότι τό 
ένδιαφέρο τους αυτό φανερώνεται στήν πράξη σύμ
φωνα μέ τήν πολιτική τους άντίληψη, μολονότι ή 
άντίληψη τους γιά τήν έννοια τού πολίτη είναι πολύ 
συχνά μονόπλευρη καί χρωματισμένη, μολαταύτα 
κανείς δέν μπορεί νά είπή, πώς ή δράση τους είναι 
έχθρική στον πολιτισμό, τουλάχιστο δέν μπορεί κα-
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νείς νά τό ίσχυριστή για την πρόθεση τους. Για 
κανένα πολιτικό κόμμα δεν μπορεί κανείς νά υποστή
ριξή, πώς καταπιάνεται τη διαπαιδαγώγηση τής νέας 
γενεάς μέ εχθρικό σκοπό για τον πολιτισμό. Γιατί 
αγωγή δεν εΐνε βέβαια τίποτε άλλο, παρά νά μεταβιβά- 
ζη κανείς στη νέα γενεά αξίες πολιτισμού, δηλαδή 
θρησκευτικά, επιστημονικά, καλλιτεχνικά, ηθικά,πολι
τειακά ιδανικά καί σέ τέτιο τρόπο, πού νά τής γί- 
νωνται αξιώματα παρορμητικά στή μελλούμενη δράση 
της. "Αν είναι λοιπόν έτσι, γιατί δέ θά έπρεπε νά 
έχουμε βάσιμες ελπίδες, πώς θά κατορθωθή μιά μέρα 
νά πλησιάσωμε τον έναν μέ τον άλλον ολους εκείνους, 
πού έχουν πραγματικό ενδιαφέρο γιά τό πολιτισμό 
οποιοσδήποτε μορφής κι άν είναι τό ενδιαφέρο τους 
αυτό ; Γιατί δέ θά μπορέσωμε νά τούς ένώσωμε σέ 
μιά κοινή εργασία καί νά τούς εμποδίσουμε νά καταξο
δεύουν τήν καλύτερη τους δύναμη σέ αιώνιες προ
σπάθειες γιά τήν εξόντωση των αντιπάλων τους ; 
Πρέπει νά πιστέψουμε, πώς δέν υπάρχει ελπίδα νά 
βρεθή τό έδαφος, δπου οί έξοχώτεροι αντιπρόσωποι 
όλων των κομμάτων θά διαβλέπουν τή δυνατότητα 
μιας κοινής Ιργασίας γιά τήν αγωγή ;

Θά προσπαθήσω νά δείξω, πώς αυτό είναι μπο-| 
ρετό.

Ή  κυριώτερη δυσκολία γιά νά ενωθούν όλοι οί 
πολίτες τού σημερινού συνταγματικού κράτους σέ 
μιά κοινή εργασία βρίσκεται προ πάντων στον 
καθορισμό τής έννοιας τής άγωγής τού πολίτη. ‘Αλ
λιώτικα δέ θά μπορούσαμε νά καταλάβωμε, γιατί, 
μέσα στήν τόσο προοδευμένη ζωή των κομμάτων μας
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δεν έχομε από πολύ καιρό" ενθαρρυντικές προσπάθειες 
για μια συστηματική και από όλους τούς πολίτες πα
ραδεγμένη αγωγή. "Ολοι μας "δα ξέρομε, πώς όλες 
εκείνες οί Ιδιότητες, πού κάνουν τον άνθρωπον αξιό
λογο πολίτη, αυτές είναι καί ή διακριτική σψαγΐδα 
τού πολίτιμου κομματικού φίλου. Γιατί όποιος έμαθε 
νά υπερετή μια μεγάλη ολότητα καί νιώθει κάποια 
εσωτερική ανάγκη νά τής προσφέφη πραγματική ύπε- 
ρεσία, αυτός ξέρει νά υπερετή καί ένα μικρό μέρος 
αυτής τής ολότητας. Καί έχει χρέος νά τό κάνη, γιατί 
μόνον έτσι εξασφαλίζεται ή πλέρια επίδραση τής πο
λιτικής του δύναμης καί των πολιτικών του αντιλή
ψεων. "Ολα τά κόμματα λοιπόν, όσο πιστεύουν Οτήν 
αξία τού συνταγματικού κράτους θά είχαν τό μεγα
λύτερο ένδιαφέρο νά υποστηρίξουν όλα εκείνα τά 
μέτρα πού είναι κατάλληλα νά ξυπνήσουν τό ένδια
φέρο τού λαού γιά τό κράτος καί για τούς σκοπούς, 
πού μπορεί αυτό νά έπιδιώχνη σάν Κράτος τού Δι
καίου καί τού Πολιτισμού. "Ολα τά κόμματα θά 
φρόντιζαν δ καθένας έτσι νά ανατροφή άπό μικρό 
παιδί, ώστε νά βάζη τον εαυτό του στήν ύπερεσία τής 
Κοινότητας καί των σκοπών της. Στήν εξέλιξη όμως 
αυτού τού ενδιαφέροντος ή στήν εμπράγματη εφαρ
μογή του παρουσιάζει μεγάλα εμπόδια ή δυσπιστία 
πού έχει τό ένα κόμμα σχετικά μέ τήν έννοια πού 
δίνουν τά άλλα κόμματα στήν πολιτειακή αγωγή. 
Μ” αυτό τον τρόπο καταντάει ή έννοια αληθινή πέτρα 
τού σκανδάλου. Έ κεΐ ναυαγούν, τουλάχιστο ως τώρα, 
όλες οί προσπάθειες γιά νά ενωθούν οί όρθόφρονοι 
όλων των κομμάτων καί νά έπιχειρήσουν μαζί εκείνο



πού είναι τό πιο πολύ χρήσιμο και τό πιο πολύ σύμ
φωνο στη φύση τού συνταγματικού κράτους, να ανα
θρέφουν δηλαδή τούς πολίτες του έτσι πού νά θεω
ρούν τον εαυτό τους ύπερέτη τής κοινότητας. ”Αν δεν 
υπήρχε λοιπόν έννοια ιού πολίτη, πού νά στέκη επά
νω από τις έννοιες πού έχουν γι’ αυτόν τά κόμματα, 
μολονότι ό σωστός πολίτης μόνο μέσα σ’ ένα κόμμα 
πρέπει νά ενεργή, ή πολιτειακή αγωγή θά ήταν μιά 
σαπουνόφουσκα, πού λαμπυρίζει βέβαια σε χίλια δυο 
χρώματα, μά σπάζει μόλις τήν πιάση κανείς. Πρέπει 
λοιπόν νά ύπάρχη μιά τέτια έννοια. Γιατί αλλιώς 
δε θά μπορούσαν ακόμα κα'ι οι πιο άπλο'ι ήθικο'ι 
στοχασμοί νά αναγνωρίζουν στο οργανωμένο Κράτος 
μιά μέγιστη Αξία. Ποιά είναι αυτή ή έννοια ; Ποιος 
είναι δ σωστός πολίτης ;

Είναι εκείνος, πού έχει αμέτρητες πολιτικές γνώ
σεις και κάνει ευσυνείδητα χρήση τού εκλογικού του 
δικαιώματος; Είναι εκείνος, πού αγόγγυστα άφιε- 
ρώνει δλη του τή ζωή στήν ύπερεσία ενός πολιτικού 
κόμματος; Είναι εκείνος, πού έξω από κάθε κομ
ματική διαπάλη, σάν πειθαρχικός υπήκοος, σέβεται 
τό σύνταγμα, δπως μιά φορά καταρτίστηκε, καί τι
μάει τό βασιλιά του ; Είναι καλύτερος πολίτης δ Γερ* 
μανός με τις αυστηρές συντηρητικές του αρχές, αμε
τάβλητες πάντοτε, παρά ένας άλλος μέ τή σοσιαλο- 
δημοκρατική του αντίληψη ; Είναι άξιος μικρότερης 
τιμής δ οπαδός τού Κέντρου, από ένα δραστήριο μέ
λος τού Ευαγγελικού Συνδέσμου ; Ποιος έχει τό μο
νοπώλιο τού σωστού πολίτη, δ δεξιός ή δ αριστερός 
φιλελεύθερος ; Καί θά μπορούσε κανείς άκόμη σοφι-
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στικώτερα νά ερώτηση : Αντιπροσωπεύει πάντοτε ή 
ίδια ή Κρατική Κυβέρνηση τις ορθές πολιτειακές αν
τιλήψεις ;

Δέν πιστεύω, πώς μπορεί κάνεις από δσους του
λάχιστο βλέπουν μέ κάποια διαύγεια τή δημόσια ζωή 
και εξετάζουν χωρ'ις εμπάθεια αυτά τά ζητήματα, νά 
δώση από πριν κατηγορηματική απάντηση στά έρω 
τήματα αυτά, άποκλείνοντας κάθε «αν» και «μά».

Εΰκολώτερα θά μπορούσε κάνεις νά καταλάβη, 
πώς, οσα κόμματα δέ συμμερίζονται είτε συνο?ακά 
είτε μερικά κάθε φορά τήν κυβερνητική αντίληψη, 
εκείνα καί δυσπιστούν στά μέτρα τής πολιτειακής α
γωγής πού έρχονται από μιά τέτια Κυβέρνηση. Καί 
μόνο ή δυσπιστία αυτή, δσο καί αν είναι αδικαιολό
γητη, σέ μιά ή καί περισσότερες μεγάλες ομάδες συμ
πολίτες είναι αρκετή γιά νά στερήση τά κρατικά μέσα 
τής αγωγής από τήν καλύίερη τους επίδραση.

Μόνον άμα βάλωμε γιά βάση τήν εμπιστοσύνη 
δλων των συμπολιτών ή τουλάχιστο τής μεγάλης 
πλειονότητας, μπορούμε νά επιδιώξομε μέ ελπίδες 
επιτυχίας τήν αγωγή τοΰ Λολίτη μέσα στο συνταγ
ματικό κράτος. ’Εδώ οί συνθήκες είναι πολύ διαφο
ρετικότερες απ’ δ,τι είναι στά ζητήματα τής επαγ
γελματικής αγωγής ή τής γενικής μόρφωσης ή καί 
τής ηθικής αγωγής γενικά. Γιά τήν ατομική αγωγή 
ενδιαφέρονται άμεσώτατα δλοι ο! γονείς. Γιά τήν πο
λιτική αγωγή μόνο μέ μερικές προϋποθέσεις.

Μ’ όσα είπαμε όμως, φαίνεται πώς υπάρχει κά
ποιο ιδανικό πολιτειακής αγωγής, πού γι’ αυτό κανέ 
να μεγάλο κόμμα δέν μπορεί νά έχη σοβαρή έπιφύ-
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λαξη, και ακόμη πώς τή στιγμή πού προσπαθούμε νά

τού νεώτερου συνταγματικού κράτους καί τον πολλά- J 
σιασμό των οίκονομικών καί ηθικών του δυνάμεων. ' |  
Ποια είναι όμως ή ουσία μιας τέτιας πολιτειακής ά- fj 
γω γής; Αύτό είναι τό πρόβλημα, πού θά προσπαθή- | |  
σωμε τώρα νά λόσωμε. |·

πραγματοποιήσωμε αύτό τό ιδανικό φτάνομε σέ κείνο 
πού ζωηρά επιθυμούμε νά επιτύχωμε μέ τήν αγωγή 
τού λαού, άποβλέποντας στή διατήρηση καί εξέλιξη
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Τό ζήτημα ξεκαθαρίζεται άμέσοκ, άμα ξεχωρί- 
σωμε τί δ έ ν  ε ί ν α ι  πολιτειακή αγωγή. Για πρώτο- 
πρώτο πρέπει νά πολεμήσωμε την έπικίντυνη πλάνη, 

, π ώ ς  π ο λ ιτ ε ια κ ή ά γ ω γ ή  ε ί ν α ι  τό  ίδ ιο  μ έ τ ή ν  π ο 
λ ιτ ε ια κ ή  δ ιδ α σ κ α λ ία , μό τή  δ ιδ α σ κ α λ ία  τ ώ ν  δ ικ α ι 
ω μ ά τ ω ν  κ α ί  κ α θ η κ ό ν τ ω ν  τ ο ΰ  π ο λ ίτ η .  Γιατί τότε, 
εκείνος θα ήταν ό καλύτερος πολίτης, πού θά είχε τις 
περισσότερες γνώσεις από την πολιτική επιστήμη. Είναι 
ή ’ίδια πλάνη, πού γίνεται στή βαθμολ,ογία τών μαθη
τών, οπού παίρνουν τον καλύτερο βαθμό στόθρησκευ- 
τικά, δσοι μπορούν νά αποστηθίσουν χωρίς λάθια τήν 
Κατήχηση καί τήν ‘Αγία Γραφή. ‘Υπάρχουν μάλιστα 
καί διδασκαλίες Θρησκευτικών καί ηθικής τέτιες, πού 
αντί νά οδηγούν τό μαθητή στή θρησκευτική ή ήθι- 

.ική πράξη, τό ενάντιο, τον άπομακρύνουν άπ* αυτή. 
’ Αυτόν τον κίντυνο τον διατρέχομε πάντα, άμα προ
σπαθούμε νά πετύχωμε τήν ηθική μόρφωση μέ 
καταναγκασμό καί δεν περιορίζομε τήν πίεση μόνο 
νά μεταδώσωμε ή νά πολλαπλασιάσωμε τις γνώσεις
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στο μαθητή. Γίνεται μάλιστα άναπόφευχτος δ κίν- 
τυνος, άμα μέ την πίεση αυτή θέλομε να αποστήθισή 
δ μαθητής ηθικές γνώσεις' δηλαδή γνώσεις πού 
πρέπει να μεταβληθούν σέ ηθικές ενέργειες.

Παρόμοιες είναι σέ μεγάλο μέρος και ο! πολιτεια
κές γνώσεις. Ή  διδασκαλία για τούς νόμους, για τδ 
Σύνταγμα για τούς σκοπούς καί τούς οργανισμούς 
τού κράτους, για τα καθήκοντα καί τά δικαιώματα 
τού πολίτη, τότε μόνον έχει επίδραση καί με
γάλη αξία, άμα άποφεΰγοντας τή μηχανική, αναγκα
στική αποστήθιση πέφτη επάνω σέ έδαφος, πού τό 
έχει πριν οργώσει τό σιδερένιο αλέτρι τής άσκησης 
σέ πολιτειακή δράση. "Οπου έχει άναλάβει τό όργω
μα αυτό ή οίκογένεια, εκεί πραγματικά δ σπόρος 
τής σχολικής διδασκαλίας φέρνει καρπούς. "Οπου 
δμως δέν τό κάνει αυτό ή οικογένεια—κι αυτό γίνεται 
τις περισσότερες φορές—εκεί ή διδασκαλία αυτή θά 
εϊπή σκόρπισμα τού σπόρου επάνω στον άμμο ερήμου.

Ή  μάθηση είναι πάντοτε πολυτιμότατο εφόδιο 
εκεί οπού τή συνοδεύει ή βούληση γιά ενέργεια καί 
φυσικά καί οι ευνοϊκές περιστάσεις. Είναι δμως με- 

1 γάλο λάθος σ' δλα τά σχολικά μας προγράμματα νάί 
περιμένουν, πώς μπορούν μόνες τους οί γνώσεις ν< 
όδηγήσουν τον άνθρωπο καί νά ενεργή ορθά. «Ειναι| 
πλάνη νά πιστεύουμε, πώς ή ορθή γνώση των θεσμώ1 
μπορεί νά εξασφάλιση τήν ορθή ενέργεια» γράφει 
John  Dewey στο βιβλίο τού «Moraie Phncipies»
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1. Κοίταξε καί τό κεφάλαιο «Ηθική καί αγωγή» στί| 
έργο του Dewey «Τό σχολείο καί τό παιδί» μετάφραση Κ 
Δ. Σωτηρίου. Σ. Μ.
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Π ο λ ιτ ε ια κ ή  ά γ ω γ ή  δ ε ν  ε ί ν α ι  έ π ίσ η ς  ο ικ ο ν ο 
μ ο λ ο γ ικ ή  ή  τ ε χ ν ικ ή  ά γ ω γ ή .  Βέβαια πολλέ: ικανό
τητες και αρετές, πού δεν μπορεί να ?,είψουν καί από 
τον πολίτη, καλλιεργούνται, άμα όργανωθή καί εφαρ
μοστή δπως πρέπει μια τέτια αγωγή. "Οπως π. χ. ή 
ευσυνειδησία, ή τιμιότητα, ή καρτερία, ή περίσκεψη, 
ή επιμέλεια, ή ο’ικονομία, ή χαρά τής δημιουργίας 
καί ή χαρά τής ζωής, ή επαγγελματική δραστηριό
τητα κτλ. κτλ. Γιατί ή καλή οργάνωση μιας τέτιας 
τεχνικής αγωγής φέρνει τήν καλυτέρεψη τής ποιότητας 
—όχι τήν αύξηση τής ποσότητας—των προϊόντων τού 
εργάτη. “Επειτα μέ τον ύψωμό πιά τής αξίας τού 
είδικού εργάτη, τής είδικής εργασίας σύμφωνα μέ 
τήν έκφραση τού N aum ann συμβαδίζει χέρι μέ χέρι 
καί ή ανάγκη γιά μιά πλατύτερη καί βαθύτερη τε
χνική μόρφωση τού εργάτη. Κα'ι έτσι ό εργάτης γί
νεται καταλληλότερος γιά νά δεχτή ανώτερη ηθική 
άγωγή καί έτσι υψώνεται ολόκληρος ο εσωτερικός 
πολιτισμός. Γιατί 6 άνθρωπος, πού τού γεμίζει τά 
στήθια του ή χαρά τής δημιουργίας, δέχεται μέ πολύ 
περισσότερη ευγνωμοσύνη κάθε μέτρο αγωγής παρά 
ό σκλάβος τής μηχανής, πού ή ζωή του περνά χωρίς 
χαρά καί χωρίς συμπόνια, ο σκλάβος, πού, γιά νά 
ειπούμε τήν αλήθεια, δέν εξαφανίστηκε όλότελα ακόμη.

Οί κύριες όμως αρετές τού πολίτη, καί τέτιες βέ
βαια είναι τό ενδιαφέρο γιά τούς άλλους καί ή ηθική 
έξη τής αφοσίωσης, δέν καλλιεργούνται αυθόρμητα 
από τήν ικανότητα γιά εργασία καί τήν ευχαρίστηση 
γι’ αυτή. Ή  Ικανότητα καί ή χαρά τής εργασίας εί
ναι βέβαια όροι απαραίτητοι γιά τήν άγωγή τού πο-

eH  α γ ω γ ή  τ ο ν  π ο λ ί τ η 5 V
ί ..
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λίτη, μά κάθε άλλο παρά αρκετές είναι. 'Ικανότητα 
και χαρά δημιουργίας μπορούν πολύ καλά νό κατοι
κούν μαζί μέσα στο ίδιο στήθος καί δίπλα στον πιο 
αδιάφορο επαγγελματικό εγωισμό καί στην πιο αχα
λίνωτη φιλοδοξία. Καί ίσα ίσα είναι χαραχτηριστικό 
οχι μονάχα των πλουτολογικών καί τεχνικών μας 
σχολών, μά καί αυτών των σχολείων, πού δίνουν γε
νική μόρφωση, πώς δεν παίρνουν κανένα μέτρο ούτε 
στον οργανισμό τους ούτε στην εσωτερική τους διά
ταξη, νά κατορθώσουν σιγά σιγά νά μή συνυπάρχουν 
αυτά τά άνομόιότατα αδελφικά ζευγάρια.

Τό ενάντιο ! “Ολες μας οί σχολικές λειτουργίες 
λές έχουν μιά αποκλειστική κατεύθυνση, πώς νά 
προοδέψοην τό άτομο. Τά σχολεία μας δέ δίνουν μια 
«an em bryonic com m unity life», μιά μικρογρα-J im  
φία τής ζωής τού κράτους, δπως άπαιτεΐ ό εξοχοαιφ®; 
’Αμερικανός φιλόσοφος καί παιδαγιογός John  De* jlafc 
wey. Οί κρατικές μας Κυβερνήσεις πολύ λίγοπρόσε^ΐι^ 
ξ α ν  ώς τώρα «sur la possibilite de rendre les Eco 
les publiques plus analogues a la vie civile»! upwtc. 
δπως πρότεινε άλλοτε σέ κάποιον ακαδημαϊκό 
λόγο ό F re ih e rr von Zedlitz, θ Υπουργός τή|νο,,ντο 
Παιδείας τού μεγάλου Φρειδερίκου. Φυσική δμως συ·xoivortxi 
νέπεια_είναι, πώς ίσα ϊσα οί ίκανώτεροι μαθητές μ α ι* ^  
παλύ συχνά αφήνουν τό σχολείο μέ τή φλογερή ε π · ^ . ( 
θυμία νά άναδειχτούν νικητές στον άγώνα τής ζωήαΐη,^ 
Νικητές, μά δχι τού εαυτού των, παρά τών συναΙ jjj, 
δέλφων τους ! νά κερδίσουν γιά τον εαυτό τους 
δάφνη τής Δόξας, νά συγκεντρώσουν στον εαυτό τοτ 
τή μεγαλύτερη δύναμη, τούς πλουσιώτερους θησαι ®Λι,ίν,
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ρους χωρίς και να πολυσκοτίζωνται από σοβαρούς 
δισταγμούς, πού Οά μπορούσε να γέννηση μέσα τους 
τό ενδα τρ'ρο για τοτις άλλους! Στο σημερινό δμως 
βιομηχανικό και γραφειοκρατικό κράτος μέ τούς παρά
βολους οίκονομικούς του αγώνες, μέ τό γόνιμο του 
έδαφος για τον ακράτητο εγωισμό και τις φλογερές 
φιλοδοξίες, μέ τον πυκνό υπερπληθυσμό του, αποτε
λεί πιο πολύ κίντυνο παρά ευλογία ή ειδική μόρφωση 
η ακόμα και ή γενική, άμα δέ συνοδεύεται ή μόρ
φωση αυτή από την κατάλληλη χρησιμοποίηση της 
σύμφωνα μέ τό πνεύμα τής πολιτειακής αγωγής. Κα* 
μια χώρα δεν ύπόφερε τόσο πολύ, (και υποφέρει 
κάπως ακόμα) δσο οί Ένιυμένες Πολιτείες τής Β. 
’Αμερικής, μολονότι έχουν πλήθος δημοτικά σχολεία 
χειροτεχνίας, πλήθος χειροτεχνικά μέσα και πλήθος 
τεχνικά κόλλέγια. Μά και καμιά χώρα δεν ένιωσε 
βαθύτερα καί ισχυρότερα την αναγκαιότητα τής πο
λιτειακής αγωγής. Τό τί κάνουν, εδώ και δέκα χρόνια 
όί μεγάλες πόλεις τής ’Αμερικής γιά νά μεταμορφώ
σουν τό γρηγοροότερο όλους τούς μετανάστες, πού τρέ
χουν από όλα τά μέρη τού κόσμου, καί νά τούς κά
νουν πολίτες ποτισμένους βαθειά μέ τό πνεύμα τής 
κοινοτικής ζωής μού φαίνεται, ύστερα από προσωπι- ’ 
κές μελέτες πού έκαμα ό ίδιος σ' αυτή τή χώρα, μο
ναδικό παράδειγμα στήν ιστορία τής αγωγής τών πο- 
ιτισμένοιν κρατών.

Μέ υπέρογκες θυσίες διατηρούν πολυδάπανες οχο- 
ές, άλλες γιά μικρά παιδιά καί άλλες γιά ενήλικους, 

μέ μοναδικό σκοπό νά έξαμερικανίζουν όλο εκείνο τό 
ανΙαδιάκοπο ρέμα. “Αλλα τεράστια ποσά διαθέτονται

ιίλ
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για νά διατηρούνται πολύμορφα δημόσια Ιδρύματα, I 
πού μοναδικό σκοπό έχουν νά δίνουν ευκαιρία στους I ® 
τροφίμους νά δυναμώνουν με ποικιλώτατες ασχολίες ;|  ̂

το  αΐστημα τού νέου πολίτη. Δίπλα σ' αυτά τρέχει καί , | f 
ολοένα μεγαλώνει τό ρέμα από σχολεία μέ σκοπό 
τη βαθειά καί συστηματική οικονομολογική καί τε
χνική μόρφωση τών πολιτών.

Τό παλιό πιά Μαγχεστριανό δόγμα, πώς ή μόρ
φωση αυτή (ή τεχνική) θά έκανε περιττή τήν πολι
τειακή αγωγή, δσο πάει και έγκαταλείπεται. Περισ
σότερο από κάθε άλλη φορά σήμερα ξαπλώνεται ή*'®··1·0 
πίστη, πώς τό σπουδαιότερο απ’ δλα που έχουν νάϊ Wtt 
προσέξουν τά σχολικά ιδρύματα είναι ή αγωγή τοΰΐ|| ®'·! 
πολίτη «The tia in ig  for citizenship».

«Τά δημόσια σχολεία τής χοόρας μας έχουν χρέος νΤ 
αναγνωρίσουν περισσότερο από άλλοτε ποτέ'τή ν άνάγκητ®11)1 
νά δώσουν στή νεολαία μας πολιτειακή αγωγή».

Αυτή ήτο μιά από τις έντεκα γενικές αρχές: 
πού μ” αυτές ό εθνικός εκπαιδευτικός Σύνδεσμος τών 
'Ενωμένων Πολιτειών προσπαθούσε σιό Κολοράδε 
στις 8 “Ιουλίου τού ί 909 νά καθορίση τήν έννοιο 
καί τούς σκοπούς τής αγωγής. 1

tell 
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Δ έ ν  ε ί ν α ι  ό'μως ή  π ο λ ιτ ε ια κ ή  Α γω γή  ο ϋ τ ε  μ  

τ ή ν  π ο λ ιτ ικ ή  μ ό ρ φ ω σ η  τό  ίδ ιο .
Πολιτική μόρφωση λέμε πώς έχει εκείνος, πο: 

έχει μορφώσει δικές του σταθερές γνώμες γιά τ 
σκοπό τού κράτους καί τά μέσα, πού φέρνουν σ τή ϊJ <%ό 
πραγματοποίηση αυτού τού σκοπού. Ό  ίδιος πρέπα V i j 
νά έχη καί τή θέληση, άμα τού δίνεται ευκαιρία, vJ Vic
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κανονίζη τις ενέργειες του σύμφωνα μέ την ιδέα, πού 
εχει για τό κράτος καί ανάλογα μέ τις πολιτικές του 
γνώμες. Μια τέτια πολιτική μόρφωση τθά έπρεπε νά 
έχη κάθε πολίτης. Κι αυτό πρέπει νά είναι υλών μας 
κοινός πόθος και φροντίδα. Μά δέν πρέπει νά λη
σμονάμε, πώς γι’ αυτό χρειάζεται καί κάπιο όχι καί 
ασήμαντο ποσό ευφυΐας. Μόνο λίγοι από τούς συμπο
λίτες μας φτάνουν ως εκεί, νά μορφώσουν δηλαδή 
δικές του σταθερές γνώμες γιά τούς σκοπούς καί τά 
μέσα του κράτους. Οί περισσότεροι αφήνουν τούς 
άλλους νά σκέπτωνται γιά λογαριασμό του: τά πολι
τικά ζητήματα. Κι έτσι ή δράση τους, πού χίνουν σαν 
πολίτες, καθώς καί οΐ πολιτικές τους γνώμες είναι καί 
παραμένουν αιώνια τό αποτέλεσμα τής υποβλητικής 
δύναμης, πού ασκούν επάνω τους οΐ πολιτικοί αρχηγοί 
καί οί υποσχέσεις τους. Μά καί εκείνοι, πού είναι σέ 
θέση μόνοι τους νά σχηματίσουν δική τους πολιτική 
γνώμη, πρέπει νά άποχτήσουν ακόμα κάτι τι. Δηλα
δή εκείνο πού φέρνει τις γνώμες τους όχι μονάχα ίσα 
μέ τή θέληση, παρά καί ως την ενέργεια. Γιατί από 
την πολιτική θέληση ως τήν πολιτική ενέργεια είναι 
πολύ πολύ μεγάλη ή απόσταση.

Γ ι’ αυτό ξέρουν νά ψάλλουν κατά περίεργο τρόπο 
ομόφωνη Ιερεμιάδα οΐ αρχηγοί όλων τών κομμάτων 
χωρίς καμιά εξαίρεση. Γιά νά μεταβάλλεται όμως αυ
θόρμητα ή ορθή μας σκέψη σέ δρθή ενέργεια πρέπει 
εμείς από μικρά παιδιά καί συστηματικά νά είμαστε 
σ’ αυτό συνηθισμένοι, Αυτό είναι ένα βασικό ψυχο
λογικό αξίωμα. Καί εδώ ίσα ίσα παρουσιάζει ελ
λείψεις όλη μας ή παιδεία. Στο αξιανάγνωστο

ι %



βιβλίο του Dr. Ρ. R iililm ann «Politische Bildang> 
(Πολιτική μόρφωση), πού τό διάβασα μέ μεγάλη ευ
χαρίστηση—και μάλιστα πήρα καί μερικές σημειώσεις 
απ’ αυτό— δεν τονίζεται αυτό τό σημείο αρκετά. Π α
ρόμοιο σφάλμα κάνει ή εθνική αγωγή, πού την επι
βάλλουν επίσημα καί υποχρεωτικά σ’ δλα τά σχολεία. 
Μερικοί πιστεύουν, πώς ή εθνική αγωγή κάνει περιττή 
τήν πολιτική μόρφωση ή καί τήν πολιτειακή αγωγή. 
Εκείνο όμως πού από τή διδασκαλία τής ιστορίας 
γεννιέται μέσα μας στήν πιο ευνοϊκή περίσταση, είναι 
συναιστήματα καί παραστάσεις καί ΐσως καί ή συ- . 
νείδηση τής ηθικής επιβολής (A utoritat) πού φορείς 
της είναι τά δύο προηγούμενα ψυχικά στοιχεία. "Ο
πως όμως πολύ σωστά παρατηρεί δ -Legationsrat 
von N ostitz (καθώς μάς πληροφορεί στο βιβλίο του 
δ R iihlm anr): «Πρέπει νά μή λησμονήσωμε, πώς δε 
φτάνει νά κρατάη πάντα ξύπνια τήν κρατική μας συ
νείδηση ή ά ρ χ ή  τή ς  ή θ ικ ή ς  έ π ιβ ο λ ή ς .  Τό μέλλον 
μας κρεμιέται από τό αν θά κατορθώσωμε στη θέ
ση τής τ υ φ λ ή ς  ΰ π α κ ο ή ς  τού υπηκόου νά βάλω με τό 
σ υ ν α ίσ τ η μ α  τ ο ν  κ α θ ή κ ο ν τ ο ς  τού νεώτερου πολίτη, 
πού έμαθε νά σκέπτεται», καί—όπως εγώ ακόμη μιά 
φορά θέλω νά προσθέσω—τή συνήθεια νά μετατρέ· 
πη αυτό τό συναίστημα τού καθήκοντος οέ ενέργεια 
καί δράση. Τό συναίστημα αυτό στήν αρχή αναπτύσ
σεται από ώρισμένες συνήθειες αλληλοβοήθειας. Κι 
έπειτα έχω τήν πεποίθηση, πώς τό καλύτερο μέσο 
γιά νά ριζώση καί στερεωθή στήν ψυχή τής λαϊκής 
μάζας είναι ή πεποίθηση, πού δίνει στον έντιμο εργάτη 
τό καλά, οργανωμένο κράτος, πώς είναι εξασφαλισμέ-
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νη ή ύλική και πνευματική του ζωή. Αυτό φαίνεται 
αληθινά πολύ πεζό, μά γ ι’ αυτό και ψυχολογικά δεν 
παρουσιάζει δυσκολίες. 'Η  συνηθισμένη πατριωτική 
διδασκαλία δεν μπορεί νά άντικαταστήση τήν πολι
τική μόρφωση, όπως και ή πολιτική μόρφωση δεν 
μπορεί νά άντικαταστήση τήν πολιτειακή άγωγή. Κα'ι 
τών τριών ψυχικός φορέας είναι ή ορμή γιά τήν 
πραγματοποίηση τών ιδανικών τους. Φιλοπατρία δ- 
μως χωρίς πολιτική μόρφωση μοιάζει αερόπλοιο χω
ρίς τιμόνι καί πολιτική μόρφωση χωρίς πολιτειακή 
αγωγή είναι αερόπλοιο μέ τιμόνι μά χωρίς έξασκη- 
μένο κυβερνήτη. Σ ’ αυτά δλα ας προστεθή ακόμη, 
πώς πολύ εύκολα γίνεται σύγχυση τής πολιτικής μόρ
φωσης μέ τήν κομματική.

'Η  τελευταία δμως είναι ίσα ίσα τό αντίθετο τής 
πολιτειακής αγωγής, άμα τήν άντικρύσωμε από τήν 
άποψη τοΰ καθαρού πολιτισμού. Ό  οπαδός ενός κόμ
ματος, ό οπαδός τών άκρων, δεν αναγνωρίζει κανένα 
άλλο πρακτικό ιδανικό παρά τύ δικό του, κανένα άλλον 
κρατικό σκοπό, παρά εκείνον πού αυτός έχει στο μυα
λό του, κανένα άλλο μέσο γιά τήν πραγματοποίηση 
τών κρατικών σκοπών παρά εκείνα, πού αυτός προ
τείνει. “Ολες του οί προσπάτθειες αποβλέπουν, πως νά 
επικρατήση ή αντίληψη τού κόμματος του καί πώς νά 
εξασφαλιστή αποκλειστικό γιά τό κόμμα του ή πολι
τική εξουσία.

Τό σωστό δμως πολίτη, δεν τον εμποδίζει ή στα
θερότητα τών πολιτικών του φρονημάτων νά γνω- 
ρίζη, πώς ή ελευθερία τής σκέψης καί τής συνείδη
σης άποτελεί τό κέντρο τής κρατικής δύναμης στο
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σημερινό συνταγματικό κράτος. Γ ι’ αυτόν έχει δικαί
ωμα κάδε άδολος πολιτικός αντίπαλος νά ζή μέσα στο 
κράτος* γΓ αυτόν κά-θε ζωή μέσα στο κράτος στη
ρίζεται επάνο) στην αμοιβαία συννεόηση κα'ι συμφω 

' νίά κα'ι τα ατομικά συμφέροντα εξασφαλίζονται κα
λύτερα μέ τον εξομαλισμό των καθολικών συμφερόν
των. Τό Ιδανικό λοιπόν τής πολιτειακής αγωγής είναι 
ουσιαστικά διαφορετικό από τό ιδανικό τής πολιτικής 
μόρφωσης, δπως μάλιστα ή τελευταία ζή στά κεφά
λια των πολιτικών αρχηγών. Μόνο δσο περιορίζεται 
ή πολιτική μόρφωση μέσα στό πλαίσιο τής επιστη
μονικής αντικειμενικότητας, τότε μόνο αποτελεί ουσι
αστικό μέρος τής πολιτειακής αγωγής. Μά ίσα ίσα 
επειδή ή επιστημονική αντικειμενικότητα είναι κύριο 
χαραχτηριστικό τής χρήσιμης πολιτικής μόρφωσης, 
γι’ αυτό και ή εφαρμογή της είναι περιωρισμένη σ’ 
εκείνα μόνο τά κεφάλια, πού από φυσικό τους έχουν 
επιστημονική οξύτητα καί επιστημονικό τρόπο 
στή σκέψη τους. Γιά τις λαϊκές μάζες έχει πολύ με
γαλύτερη σημασία νά τις γυμνάση κανείς από νωρίς 
στις πολιτειακές αρετές του πολίτη παρά νά τούς δώ· 
ση μιά ουδέτερη πολιτική μόρφωση.

Τ ή ν  π ο λ ιτ ε ια κ ή  Α γ ω γ ή  δ ε ν  π ρ έ π ε ι  ν ά  τή  σ υ γ ·  
χ ίζ ω μ ε  έ π ίο η ς  μ έ  τ ή ν  κ ο ιν ω ν ικ ή  Α γ ω γ ή  γ ε ν ικ ά .

Ή  κοινωνική αγωγή, ή διαπαιδαγώγηση δηλαδή 
τού πολίτη νά ύπερετή τήν κοινότητα αποτελεί ου
σιαστικό μέρος τής πολιτειακής αγωγής, μά μέ με
ρικές προϋποθέσεις, πού πρέπει νά συμπεριληφτοϋν 
στήν έννοια της.



Ή  σπουδαιότερη προϋπόθεση είναι να μή νημίζη 
κανείς, πώς εννοούμε μόνο t r j v  a jrs t fn  ύπεοεσία στην 
κοινότητα. 'Υπάρχουν άνθρωποι, που και μόνο μέ to 
νά προσπαθούν νά υψώσουν την αξία τη ς ίδ ια ς  τ ο υ ς  

' π ρ ο σ ω π ικ ό τ η τ α ς  προ φέρουν μεγάλη ΰπερεσία στην 
κοινότητα. Σ ’ αυτούς ανήκουν όλοι οί πραγματικά 
μεγάλοι στο βασίλειο της Τέχνης και τής Επιστήμης. 
Μ’ αυτό δεν εννοούμε βέβαια εκείνους, πού φαντά
ζονται πώς είναι μεγάλοι, παρά εκείνους, πού από 
εσωτερική ανάγκη εργάζονται για την ηθική επικρά
τηση τού Ιδανικού τής ’Αλήθειας. Ά π ’ σύτούς τό 
μόνο, πού μπορούμε νά άπαιτήσωμε, είναι νά εζυπε- 
ρετοΰν μέ τό επιστημονικό τους και καλλιτεχνικό τά
λαντο κάπως συνειδητά, κα'ι δ'χι βέβαια προγραμμα
τικά, τον πολλαπλασιασμό των αγαθών τού πολιτι
σμού μας. Καί τότε, δεν πρέπει τίποτε άλλο νά ζη
τάμε πιά άπ’ αυτούς, παρά νά άφοοιώνωνται στήν 
ικανοποίηση τής ιδιαίτερης τους, εσωτερικής, ηθικής, 
ανάγκης. Γιατί ή καλλιτεχνική κατθώς καί ή επιστη
μονική ’Αλήθεια, είναι μόνη τη; (όπως καί ή ηθική) 
ενα από τά μεγαλύτερα αγαθά τού κράτους τού πο
λιτισμού. Καί τήν πρόοδο αυτού τού κράτους πρέπει 
νά εχη σκοπό ή πολιτειακή μας αγωγή, ή κοινοτική 
ύπερεσία μας.

Μόλις όμως ή κοινωνική αγωγή θελήση νά έπι- 
βάλη σ’ όλους τούς ανθρώπους τής κοινότητας τις 
ίδιες ηθικές υποχρεώσεις καί τά ίδια καθήκοντα, 
δέν έχει τίποτε τό κοινό πιά μέ τήν πολιτειακή αγω
γή. Σ ’ αυτό, συμφωνώ πέρα πέρα μέ τύν Η. S ch 
w arz (Das sittliche  B eben, B erlin , B etitker κ.
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R eichliart § 30), πού αντίθετα μέ τον {Cant παρα
τηρεί, πώς οί ηθικές υποχρεώσεις τού καθένας πρέ
πει να καθορίζουν ιαι από τή φΰση των κλίσεων του. 
Ή  ηθικό διαπαιδαγώγηση, δπως εμείς την εννο
ούμε μέσα στην πολιτειακή αγωγή ούτε μπορεί 
ούτε επιτρέπεται να προσπαθή να έλευθερώση τό 
άτομο από τα θεληματικά δεσμά κάθε φυσικής του 
κλίσης, και να άναζητάη την αγνή έννοια τού καθή
κοντος μόνο στήν αναγκαστική προσαρμογή τού ά- 
τόμου σέ σκοπό, πού τού δίνεται απέξω και χωρ'ις 
καμιά ευχαρίστηση. Τής αγωγής έργο μπορεί νά είναι 
μόνο, νά προσφέρνη ποικιλώτατες ευκαιρίες στο μα
θητή γιά τήν καλλιέργεια τής οποιοσδήποτε ηθικής 
του κλίσης. Τό κούφιο κήρυγμα γιά κοινωνική αγωγή 
θά μπορούσε άλλωστε νά φέρη τό ίδιο κακό πού 
φέρνει ή επιπόλαια απαίτηση γιά τήν αποκλειστική 
αγωγή τής προσωπικότητας.

Πίσω από τήν έννοια τής κοινωνικής άγωγής 
υπάρχουν ακόμα κάί άλλα ερωτηματικά. Σκοπός της 
μπορεί νά είναι τόσο καλά δ διεθνικός κοσμοπολιτι
σμός, όσο και ή περιορισμένη έννοια τής κοινότητας- 
σέ μια κοινωνική ή επαγγελματική τάξη. Εκείνο 
όμως πού εμείς πρέπει νά βάζουμε σκοπό τής άγω- 
γής είναι ή κ ο ιν ό τ η τ α  τ ο ϋ  κ ρ ά το υ ς . Υπάρχουν με
ρικοί παράξενοι ίδεολόγοι, πού πιστεύουν, πώς κάθε 
αγωγή, πού αποβλέπει σέ μ ιά  ώ ρ ισ μ έ ν η  κ ρ α τ ι
κ ή  κ ο ιν ό τ η τ α  αποτελεί κίντυνο γιά τά κράτη και 
τούς λαούς γιά τήν ειρηνική αναμεταξύ τους διαβίω
ση, κίντυνο γιά τήν ανθρωπότητα. Μά τότε και ή 
αγωγή μέ κατεύθυνση μιά ώρισμένη οικογενειακή
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îvO

)νΐι]'

Ilf*

$

III*

y.«

)>

i t
c4

κοινότητα θά άπρεπε να είναι κίντυνος για to κρά
τος, πού περιλαβαίνει την ολότητα αυτών τών οίκο- 
γειών. Κανένας άνθρωπος όμως, πού γνωρίζει πόσες 
κα'ι ποιες δυνάμεις πολιτειακής αγωγής μπορούν να 
αναπτυχτούν μέσα οέ μιά σωστή οικογενειακή ζο)ή, 
6έν μπορεί νά το υποστήριξή αύιύ σοβαρά. Ί ο  ενάν
τιο’ αν είχαν όλες οί οίκογένειες ενός κράτους την 
επίγνωση, πώς δλες χωρίς καμιά έξαίρι ση θά μπο
ρούσαν νά καλλιεργήσουν τις ηθικέ: δυνάμεις πού 
βρίσκονται μέσα στη φύση τής οικογένεια:, τότε ένα 
μεγάλο μέρος των κόπων μας και προσπαθειών γιά 
την πολιτειακή αγωγή τής τεολαίας θά ήταν περιττό. 
Ή  ηθικότητα, πού μέ ευνοϊκές συνθήκες μπορεί ν ' 
άναπτυχτή σέ μιά μικρή εργατική κοινότητα είναι 
πολύ ωφέλιμη σέ μιά μεγαλύτερη, πού περικλείνει 
μέσα της τήν πρώτη.

Ή  άμεσώτερη καί στενώτερη επαφή καθώς καί 
ή άλληλοεξάρτηση στα συμφέροντα στις μικρές κοι
νότητες είναι τό μοναδικό σχολείο γιά τήν ειρηνική 
καί άλτρουϊστική ζωή μέσα σέ κάθε μεγάλη ένωση 
των άνθριόπων. Γιά νά γίνωμε καλοί καί άξιοι κο
σμοπολίτες πρέπει πρώτα νά γίνωμε καλοί πολίτες 
τού έθνους μας. 'Ο  δρόμος γιά τούς πρώτους περνάει 
πρώτα από τούς δευτέρους. Μόνον δταν τό κάθε 
κράτος χωριστά γίνη μιά ημέρα αυτοτελή ηθική κοι
νότητα, υπάρχει ή ελπίδα καί γιά μιά ανθρώπινη κοι
νωνία, πού νά τήν κυβερνούν οί νόμοι κοινωνικής ηθ ι
κής παρόμοιας μ’ εκείνη, πού κανονίζει τήν ηθική σχέ
ση μεταξύ των ατόμων. Ώ ς τότε στούς λαούς καί στα 
κράτη θά κυριαρχή τό δίκιο τού Ισχυρότερου. Καί



είναι πολύ ανόητο νά μην έξασφαλίζή κανείς για τό 
κράτος του, μέ μια κατάλληλη κρατική άγωγή, κάθε 
δυνατότητα για τήν ανάπτυξη τής οικονομικής, ηθι
κής και πολιτικής του δύναμης, όχι μέ τό σκοπό νά 
προσβάλη τούς άλλους, παρά νά άμυνθή στην επί
θεση των άλλων κρατών.

Γ ι’ αυτό κα'ι ή σωστή πολιτειακή αγωγή είναι 
σύγχρονα και εθνική αγωγή. Ή  έννοια τού κράτους 
όπως μπορούν νά τήν συλλάβουν οί καλύτερες διά
νοιες, αληθινά είναι διεθνική. Τό χρώμα της όμως, τή 
ζωή της, τήν επιρροή της επάνω στή βούληση τήν 
παίρνει από τό συναίστημα τού κράτους. Τήν παίρνει 
από τό κρατικό φρόνημα, πού οσο περισσότερο εργά
ζεται κανείς γιά τήν ανάπτυξη τού ιδιαίτερου του 
κράτους, τόσο καί ισχυρότερο γίνεται. Τό κρατικό 
φρόνημα είναι πάντοτε κάτι τι χειροπιαστό, πού έχει 
τις ρίζες του μέσα στον ιδιαίτερο λαό κάθε κράτους. 
Γεννιέται μέσα μας ολωσδιόλου άθελα καί άσύνειδα, 
μόλις σκεφτούμε νά βάλωμε δίπλα στήν άφηρημένη 
έννοια τού κράτος αυτό τό ίδιο τό συγκεκριμένο 
κράτος, πού μάς επιβάλλεται προσωπικά σ’ εμάς καί 
όπου μέσα πρέπει καί θέλομε νά ζήσωμε σάν πολίτες. 
Καί τό φρόνημα αυτό, πού δημιουργιέται από τήν 
ίδια μας τήν εργασία, μοΰ φαίνεται πώς είναι πολύ 
ανώτερο, από εκείνο πού παίρνομε μέ τήν ανατροφή 
μας από τήν παράδοση καί τή διδασκαλία καί πού 
πολλές φορές είναι μασκαρεμένο κομματικό φρό
νημα. ΓΓ αυτό καί δέν υπάρχει μεγαλύτερη απερι
σκεψία από τό νά προσπαθούν τά κυρίαρχα κόμματα 
νά άποκλείσουν από τήν κοινή εργασία μέσα στή<
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κρατική ζωή, άλλα κόμματα μέ τάσεις διεθνικές, επει
δή τάχα υστερούν σέ κρατικό φρόνημα. ’Ό χι. Ν ’ ά- 
νοίζουν σ’ αυτά τά κόμματα ολους τούς δρόμους τής 
συνεργασίας, αυτό είναι σοφή πολιτική.

Τ έ λ ο ς  ή π ο λ ιτ ε ια κ ή  ά γ ω γ ή  δ έ ν  ε ί ν α ι  μ ιά  έ ρ γ α -  

α ία  π ο ύ  μ π ο ρ ε ί  ν ά  τ ή ν  κ ά ν ο μ ε  π α ρ ά λ λ η λ α  μ έ  Ά λ 
λ ο υ ς  ο κ ο π ο ν ς  τή ς  α γ ω γ ή ς , π.χ. παράλληλα μέ τήν 
αγωγή τών πολεμιστών, τών σοφών, των καλλιτεχνών, 
των κληρικών, τών γεωργών, τών τεχνικών, τών εμπό
ρων κτλ. Δεν είναι κάτι πού μπορεί κάνεις έτσι σαν 
πάρεργο νά τό κάνη, κάτι πού κι αυτό πρέπει να γίνη 
για νά φτάσωμε στον τέλειο όλοκληρωμό τής αγωγή; 
τού ανθρώπου. “Αν τήν αντά,ηφ δούμε σωστά, ή π ο 
λιτειακή αγωγή είναι ή γ ε ν ικ ή  ’Α γ ω γ ή ,  πού κλείνει 
μέσα της ολους τούς άλλους σκοπούς καί τά τέρματα 
τής μόρφωσης τού ανθρώπου, άμα βέβαια λέγοντας 
μόρφωση τού ανθρώπου δεν έχωμε στο μυαλό μας 
τον “Ανθρωπο—Κυρίαρχο. Γιατί οΐ πιό άπλοι ηθ ι
κοί συλλογισμοί μάς δείχνουν, πώς ό ανώτατος σκο
πός τής ανθρώπινης ενέργειας είναι ή πραγματοποί
ηση τού Κράτους τού Δικαίου και τού Πολιτισμού, 
σύμφωνα μέ τήν έννοια μιας ηθικής κοινότητας. (Παρ. 
τήν εργασία μου «B egriff der A rbeitsschule». « Ή  
έννοια τού σχολείου εργασίας» 2 έκδοση Λει\|ηα). Ό  
πιό ευγενικός λοιπόν σκοπός τής αγωγής πρέπει νά 
είναι, νά μορφώνωμε τούς άνθροόπους κατάλληλα γιά 
ένα τέτιο ιδανικό και δ σκοπός αυτός πρέπει νά πε- 
ριλαβαίνη ολους τούς άλλους. Σωστός πολίτης είναι 
εκείνος, πού μέ Ιερή αφοσίωση και αυταπάρνηση άφιε-
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fe?:f ρώνεται στήν πραγματοποίηση αυτής τής ηθικής κοι
νότητας. Βέβαια κάδε πολίτης, αυτής τής κοινόνητας 
πρέπει νά εχη πρώτα απ’ δλα τό επάγγελμα του, τή ?] 
θέση δπου επάνα> θά στέκεται, τό στερεό έδαφος, απ’δ- | | ,  
που σύμφωνα με τις φυσικές και έπίχτητες Ικανότητες 
του θά μπορή νά δρά' καί δίχως άλλο μιά από τίς» φρον- !| 
τίδες μας πρέπει νά είναι, νά δώσω με στον καθένα : j . 
τή δυνατότητα νά βρή ενα επάγγελμα σύμφωνο μέ 
τίς ιδιαίτερες του δεξιότητες καί κλίσεις. Μά την επαγ
γελματική αυτή άγωγή πρέπει νά τήν άντικρύζωμε 
άπό κάποιο ψηλότερο σημείο, καί πρέπει νά τή διορ- 
γανώνωμε μέ τέτιο τρόπο, πού νά μή καταποντίζεται 
ό πολίτης μέσα στον εργάτη, τό σοφό, τον καλλιτέ- 

■'νί/  'V ' χνη, tov κληρικό, τό γεωργό.

Λ# V’"■■ 

?

‘&:κ;ϊ
m ,·  ■ 

W P · ·ν  ' ν·

Π. . ;·
\α: ·-' . ·.

, ι . Λ 1■■, ■· 
*ί. Λ.'· γ

a*:* ·* λ.
φ%'·'ν -Ο '  ̂ ■ -

wC ? * -V ; { "*Λ ·
t f v > · ·  Υ ·ί Υ ,  ~ " · . - Υ
Ι Υ Υ > ·
S V i V '  V

.ί ·'·■■ Λ

' Υ ■·«"

‘ Ί' », '-I ’

V· ’"- ■
}·■ ·· .,·· . , . · ν ·  ·'

» ;  ,

f .1· .
v  ·■

: ν'Ί

-V ‘Δ;
1',Υ

*■ * AT-
, ·  /-■

fr,
,:Λ̂ Ανν- 7 W ·.<'·1 * .. ,. V.

γ'·' Γ. Λ ’·i,vf : - .Υ

I βαοι. 
Ί ' ι ξ ί ι

: ΐ  I. «ok

g | Οι πη:
ψ ,

|-Jτασια
I ν

ξ ΐ ϊ ΐ ο  *

|:Μ '' άνι
| ; ! « « τ ο ,  
ν  τ«ι« » 

f  ΐ  ^ ϊ ί ; ,  

| !% ο ι
°> iVP!

; Ά,(
■Vl^oojo.

! ι> Γ*ί. ,IΥ



I l l

Η ΚΑΘΑΥΤΟ ΗΘΙΚΗ ΕΝΝΟΙΑ ΤΗΣ ΠΟΛΙΤΕΙΑΚΗΣ

ΑΓΩΓΗΣ

Μέ τούς τελευταίους συλλογισμούς φτάσαμε πιά 
πολύ κοντά στην ουσία της πολιτειακής αγωγής, ί ή 
βασική σκέτ[>η μιας τέτιας αγωγής, τουλάχιστο για 
τις δυο ανώτερες κοινωνικές τάξεις, έχει πραγματευθή 
κιόλας ό Πλάτωνας στην «Πολιτεία» του. Μόνο πού 
οί πραχτικές του προτάσεις δεν είχαν προσαρμογή 
στο τότε ’Αθηναϊκό κράτος, παρά σέ κάποιο φαν
ταστικό κράτος τής Βίας, μέ ολωσδιόλου καινούρ
γιο καί αμετάβλητο γιά δλες τις εποχές καταστατικό 
χάρτη. Τό ίδιο καί ό F ich te  μέ τις ιδέες του γιά 
τήν αναγέννηση τού Γερμανικού λαού καί των ηθ ι
κών του δυνάμεων. Τις συνέδεσε τις Ιδέες του μέ 
τέτια κρατική οργάνωση καί τέτιους οργανισμούς, 
αγωγής, πού στήν πράξη δέ μπορούσαν νά έχουν 
εφαρμογή. Τό αποτέλεσμα ήταν, πώς καί των δύο 
οί θαυμάσιες προτάσεις έμειναν χωρίς αποτέλεσμα.

’Ά ν θέλωμε λοιπόν εμείς νά πετύχωμε κάποια 
πρόοδο, πρέπει νά προσαρμοστούμε στούς δργανι-
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σμούς τής ώρισμένης μας πατρίδας και στ'ις συνθή
κες, πού ρυθμίζει ό καταστατικός της χάρτης, και 
νά χρησιμοποίήσωμε τη δημόσια οργάνωση τής αγω
γής, πού σήμερα υπάρχει. Πώς θά κατορθώσωμε 
επάνω σ’ αυτό τό δρόμο νά πλησιάσωμε στο σκοπό 
τής, αγωγής, δπως τον όρισα παραπάνω, θά τό ε
ξηγήσω στά παρακάτω, και εκεί θά δείξω ακόμη 
καθαρώτερα καί την ουσία αυτού τού προβλήματος.

Κάθε αγωγή πρέπει νά άρχίζη μέ τά φυσικά εν
διαφέροντα τού παιδιού. "Ολη της ή επιτυχία κρε
μιέται από τό αν θά κατορθώση ό παιδαγωγός μέ τή 
συνήθεια και τό διαφωτισμό νά συνδέση κα'ι νά 
συγχα)νέψη τούς έπιδιώξιμους σκοπούς μέ τά φυσικά 
ενδιαφέροντα τού παιδιού. Ή  εξάσκηση μάλιστα 
μόνον έτσι πετυχαίνει καλύτερα, άμα κρατάη δηλαδή 
πάντοτε αυτή τή βασική άρχή.

"Ενα από τά πιο ισχυρά φυσικά ενδιαφέροντα 
τής μεγάλης πλειονότητας των ανθρώπων είναι, νά 
δημιουργήσουν γιά τον εαυτό τους μιά αυτοτελή 

"ύπαρξη "Οσο περισσότερο ανεξάρτητη κα'ι περισ
σότερο ελεύθερη είναι ή ύπαρξη αυτή, τόσο περισ
σότερο περιμάχητη φαίνεται και μέ τόσο περισσότ°ρη 
δύναμη και άσυλλογισιά αγωνίζεται ό άνθρωπος και 
ενάντια στον εαυτό του καί ενάντια στούς άλλους 
γιά νά τήν πετύχη. Γιατί ό καθένας μας θέλει νά 
άπολαύη τό δράμα τού κόσμου έχοντας ό'σο μπο-|7;,

- s  / ,  ,  , I (ΐϊΐι/,ινωΐιρει ευνοϊκωτερη θέση. Μα για τον καθένα, ακόμη] , .
καί γιά τον πιο τυχερό στή βιοπάλη, έρχεται ή ώρα,Ι*^!^
πού αναγκάζεται νά καταλάβη, πώς πραγματικά έ-|,
λεύθερη και ανεξάρτητη ύπαρξη δεν υπάρχει* πώς|
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ή ικανοποίηση των ατομικών συμφερόντων βρίσκει 
άπροσπέραστο φραγμό στα συμφέροντα των άλλων. 
'Ως οτου όμως ή συναίστηση αυτή γίνη ολοκάθαρη 
μέσα στη συνείδηση και ως δτου απόχτηση τη δύ
ναμη να μετατρέπη τη βούληση τής απεριόριστης 
προσωπικής δύναμης σέ βούληση έναρμονισμοΰ των 

V'inj ΐ 5υΙΑΦε00ντα>ν , περνάει ολόκληρη ή ζωή εκατομμυ
ρίων ανθρώπων μέ άγονους πολέμους για νά πετύ- 
(ουν αδύνατα πράματα. Και αυτό, πού παρατηρού- 
χε στα άτομα, βλέπομε νά γίνεται καί σέ μικρές ή 
μεγάλες ομάδες ανθρώπους, πού συνεργάζονται για 
τά ίδια επάνω κάτω πνευματικά ή υλικά συμφέροντα. 
Οί περισσότεροι αγώνες μέσα καί έξω από τό κράτος 
πηγάζουν από τή βασική αυτή αίτια τής συμβίωσης.

Για τό άτομο, στήν αρχή, τό κράτος καί ο! ορ
γανισμοί του έχουν πολύ λίγη αξία. Ή  αξία τους 
ανεβαίνει δσο τό άτομο βλέπει, πώς μέ τό κράτος 
προοδεύουν τά ζωτικά του συμφέροντα καί οί προσω
πικοί του σκοποί. 'Η  έχτίμηση δμως αυτή είναι πολύ 
εγωιστική καί γι’ αυτό δέν είναι αντικειμενική, από
λυτη, παρά σχετική. Κι αν κανείς άντιτάξη τή συνει- 

• J θισμένη ιδέα τής φιλοπατρίας, τίποτε πάλι δέν αλλάζει. 
Ή  φιλοπατρία ξεσπάει βέβ ηα συχνά σέ φλογερούς 
ενθουσιασμούς, δσο δέν απαιτούνται καί τίποτε θυ
σίες, τις περισσότερες δμως φορές είναι κάποιος μι
κρός σπινθήρας κάτω από σωρούς στάχτης τού πιο 
αχαλίνωτου εγωισμού. Μόνο σιγά σιγά καί ύστερα από 
πικρή πείρα, πού, αλλοίμονο, πολύ εύκολ,α λησμονιέ
ται από γενεά σέ γενεά, γεννιέται στά εξυπνότερα 
άτομα καί κόμματα ή ιδέα τής απόλυτης αξίας τού

‘Η  ’Α γ ω γ ή  τ ο ν  π ο λ ί τ η  6



οργανωμένου κράτους. Μόνον υστέρα από ενα πολύ
χρονο παρελθόν γεμάτο αιματηρούς αγώνες, εσωτερι
κούς, οικονομικούς, κοινωνικούς και πολιτειακούς, βλέ
πουν οΐ λογικοί, πώς ξαναγυρίζει αΙώνια δ άνθρωπος, 
δ μικρός άνθρωπος, μέ δλες του τις χιλιοπρόσωπες 
έγωϊστικές επιθυμίες, μ5 όλες του τις φυλαρχίες κα'ι 
τυραννικές διαθέσεις, μέ τήν εύκολοπιστία του για 
κάθε ευχάριστο καί τή βαρηκοΐα του για κάθε δυσά
ρεστο πράμα, μέ δλη του τέλος τήν πεποίθηση στην 
τελειότητα των δικών του αντιλήψεων. Κι άν δέν μάς 
διδάσκη τίποτε άλλο ή Ιστορία, μάς δείχνει όμως, σέ 
κάθε σχεδόν της φύλλο, μια αλήθεια : Πώς οί άνθρω
ποι πρέπει αΙώνια νά πολεμούν καί αιώνια νά ειρη
νεύουν μεταξύ τους. Μέσα σ’ αυτούς τούς πολέμους 
καί τήν ειρήνη ξετυλίγεται δ πολιτισμός καί προπάντων 
ή κρατική ζωή. 'Η  αιώνια ειρήνη θά ερθη μαζί μέ τον 
τελευταίο άνδρωπο. *0 σκοπός τής πολιτειακής αγω
γής δέν είναι τίποτε άλλο, παρά νά κάνη άνθρωπιστι- 
κώτερο τον πόλεμο αυτόν καί πιο αυθόρμητη καί θε
ληματική τήν ειρήνη.

’Έτσι προβάλλει στή συνείδηση τών επιστημόνων 
ή εικόνα τής ηθικής Κοινότητας, ή εικόνα τού Κρά
τους τού Δικαίου καί τού Πολιτισμού. Μέσα σ’ ενα 
τέτιο κράτος ή σύγκρουση τών συμφερόντων καί- τών 
αντιλήψεων ζητάει καί βρίσκει τον έξομαλισμό της σέ 
δλοένα άνθρωπινώτερες φόρμες, τά κρατικά συμφέ
ροντα τέλος σκεπάζονται μέ τά εναρμονισμένα συμ
φέροντα τής δλότητας. Έ τσ ι αποχτούν τή συνείδηση 
πώς, δ.τως λέει καί δ John  Morley στο βιβλίο του 
«On compromise» (Λονδίνο 1898) (Κοίταξε F . W.
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orster «S taatsbiirgerJiche E rziehung*  L eipzig  
3. G. T eubner 1910), κάθε κρατικός πολιτισμός 

Μ ·■■■}ττηρίζεται επάνω στο Modas viveodi των συγρουό- 
ιενων αντιθέσεων.

Γνωρίζουν πώς ή εικόνα αυτή είναι μια εικόνα 
δανική. Μολαταύτα γίνονται υπηρέτες της, επειδή 
•ιναι υποχρεωμένοι, επειδή τούς αναγκάζει ή επί
γνωση ή αν θέλετε καί μόνο τό συναίστημα τής άπό- 
.υτης ’Αξίας μια; τέτιας Κοινότητας. Τήν ύπερε- 
ούν δ'σο υπάρχει καί ή μικρότερη ακόμα ελπίδα, 
τώς, χάρις στο Σύνταγμα καί τις λοιπές κρατικές λει- 
:ουργίες, ίϊά φέρουν τό κράτος πλησιέστερα προς τό 
τκοπό του, τό κράτος πού πρέπει να είναι δ φρουρός 
;ών ΐερώτερων συμφερόντων τους. Μόνον δπου χά- 
ϊηκε κάθε ελπίδα, προβάλλει δ άσυλόγιστος άγώνας 
Εναντίον τού κράτους ή ή μετανάστευση. Καί μετα
ναστεύουν ίσα ίσα τά καλύτερα στοιχεία, δσο άλλο 
ιράτος φαίνεται, πώς τούς προσφέρνει καλύτερες ελπί
δες για τήν υλική καί πνευματική τους ύπαρξη. ”Αν 
5χι, έρχεται ή υποταγή καί μ’ αυτή ή αποτελμάτωση 
<αί μ’ αυτή σιγά σιγά ή κατάπτωση τοΰ κράτους.

Τό έργο λοιπόν τής πολιτειακής αγωγής είναι νά 
ίργανώση πρώτα πρώτα μέ τον κατάλληλο τρόπο τά 

t*,f τχολεΐα, τις μαθητικές κοινότητες, τά εργαστήρια καί 
:ίς μέθοδες τής εργασίας καί νά διδάξη τούς μαθητές 
νά ύπερετοΰν μιά κοινότητα καί νά νιώσουν γιά 
(,οέος τους τήν ανύψωση της. Νά τούς γυμνάση νά 
χφοσιωθοΰν στήν ανύψωση τής κοινότητας μέ θελη- 

„ .ιατική προσαρμογή, μέ πειθαρχικότητα καί ύπακοή 
^  καί προπάντων μέ αυθόρμητες προσωπικές θυσίες.
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’Έπειτα ή πολιτειακή αγωγή πρέπει να ξυπνήση 
στήν ψυχή των παιδιών με τήν κοινή αυτή εργασία 
τό συναίστημα εκείνο τής ευθύνης για κάθε τους 
ενέργεια καί πράξη, δπου επάνω στηρίζονται γερά 
οί ελευθερίες, πού τόσο πολύ στο σύγχρονο κράτος 
εχτιμούμε. ’Ακόμα πρέπει νά συνηθίση τά παιδιά νά 
συμβιβάζουν καί νά λύνουν τήν κάθε αντίθεση των 
συμφερόντων τους—καί τέιιες αντιθέσεις παρουσιά
ζονται καί στις πιο μικρές εργατικές κοινότητες—σύμ
φωνα μέ τό δίκιο καί τό σωστό. Καί τρίτο πρέπει νά 
επιχείρηση μέ συγκεκριμένα παραδείγματα καί σύγ
χρονα καί από τον περασμένο καιρό, νά ζωντανέψη 
καί νά κάνη καθαρά συνειδητή παράσταση τό αϊ- 
στημα εκείνο των παιδιών, πού τούς έχει κιόλας γίνει 
από τις δικές τους οργανώσεις συνήθεια, πώς τά 
συμφέροντα τού ενός συνδένονται στενά μέ τά συμφέ
ροντα τών άλλων. Έ τσ ι τό Κράτος—Κοινότητα μέ 
τις αμέτρητες περιπλοκές τών συμφερόντων τών πολι
τών θά φαίνεται σάν γιγαντιαία μεγαίι,ογραφία τής μα
θητικής κοινότητας μέ τούς κανονισμούς της, κοινότη
τας πού έρριξε πιά στήν ψυχή τών μαθητών τά θ ε - |Μοιί̂ ' 
μέλια τών κοινωνικών άρετίον. Μ’ άλλα λόγια : Σκοπός ι®0301 
τής πολιτειακής αγωγής είναι ή πραγμάτωση μ ιά ς ]^ 1111 
ηθικής Κοινότητας. Είναι τό ιδανικό τού ΚράτουςfW“(ltl
τού Δικαίου καί τού Πολιτισμού. IMiiwijt

Ju ?
Είναι τό ιδανικό τού Κράτους τού Δικαίου δσο 

Κοινότητα, πού θέλομε νά πραγματοποιήσουμε, θά ^ Ά  
κανονίζη τή σχκση τών πολιτών αναμεταξύ τους σύμ- 
φωνα μέ τό σαιστό καί τό δίκιο. Είναι τό ιδανικό τού 
Κράτους τού Πολιτισμού, δσο θά δώση τή δυνατό-·κω

'oiotzai ι

α ίτ ο υ  
In Μ



(

^IniY

l VfOl 

W.lio;

ώια vi

01]  T tj)V

Y i  να 
u of/·

λ v
0 ill

; vivEi
. t

V \
■: t«

«!((:· 

I PE

τητα σ9 όλους τούς πολίτες, χωρίς εξαίρεση, νά εργά- 
ζωνται για τήν πραγμάτωση τής κάθε ηθικής αξίας 
τοϋ πολιτισμού σύμφωνα μέ τά φυσικά τους χαρί
σματα.

Έ ργο  λοιπόν τής πολιτειακής αγωγής είναι νά 
μορφώση έτσι τούς πολίτες, ώστε ή δράση τους συνει
δητά ή άσύνειδα, ά'μεσα ή έμμεσα νά φερνή τό συν
ταγματικό κράτος, πού αποτελούν αυτοί οι ίδιοι,-ολο
ένα και κοντίτερα στο απόμακρο ιδανικό τής ηθικής 
Κοινότητας. Ό  ορισμός αυτός, πού δώσαμε, γιά τό 
σκοπό καί τό έργο τής αγωγής, ταιριάζει αμετάβλητος 
σ9 δλες τίς εποχές και σ’ δλες τις συνθήκες. Ό ποιο- 
δήποτε κι άν είναι κάθε φορά τό πολίτευμα ενός ώρι- 
σμένου κράτους, και δποιαδήποτε κι άν είναι ή πολι
τική δράση τού τροφίμου μέσα στο πλαίσιο τού κράτους 
χυτού τού Δικαίου, ό πολίτης ύπερετώντας τό ’ιδανι
κό θά ύπερετεΐ ταυτόχρονα δπως πρέπει καί τό πο-

—  85 —

ίίτευμα, πού κάθε φορά ισχύει, είτε συμφωνεί μέ τίς 
μντιλήψεις του γιά τό κράτος, είτε δέ συμφωνεί. Γιατί
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>ποιαδήποτε άντίληψη καί αν εχη ενα κόμμα γιά τό 
τκοπό του κράτους και τά μέσα πού φέρνουν οτήν

3 _ ~ —  C  /τραγματωση αυτου του σκοπού, αμα το κομμά αυτό 
τραγματικά ποθή νά πραγματοποίηση την ηθική 
Κοινότητα, καί δ μόνος δρόμος νά τήν πραγματοποι- 
ση είναι δ αμοιβαίος σεβασμός, δέν μπορεί παρά νά 
αταλήξη στήν ιδέα τού Κράτους τού Δικαίου καί τού 
Ιολιτισμού.^ Παρόμοια καί μιά προοδευτική εξέλιξη 
ού σημερινού συνταγματικού κράτους δέν μπορεί νά 
οηθή έξω από τήν κατετιθυνση τού Κράτους τού Δι- 
αίου καί τού Πολιτισμού, “ίσα ίσα δμως, Ιπειδή τό
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"Ιδανικό αυτό δέ μας λέει, ποιές ιΐναι οί Απαραίτητες 
πολιτειακές συνθήκες για τήν πραγματοποίηση του,1 
επειδή αφήνει διίωσδήποτε Ιλεύθερο χώρο και πολ
λές δυνατότητες στην εξέλιξη, επειδή δέν απαιτεί νά 
θεωρήσωμε μια ώρισμένη πολιτειακή μορφή αίώνι 
αμετάβλητη, ϊσα ίσα λοιπόν γι’ αυτό δέ βρίσκετ 
από πριν σέ αντίθεση μέ τις Αντιλήψεις των μεγάλω 
κομμάτων. Και έτσι δλοένα συμβιβάζοντας τις διάφο
ρες Αντιλήψεις και τά συμφέροντα, πού αιώνια συγ
κρούονται, καί ενώνοντας τις ενέργειες όλων, όσοι σκέ 
πτονται μέ ειλικρίνεια, προετοιμάζει τό δρόμο ποί 
θά φέρη τήν κοινότητα όλων των πολιτών στο με 
γάλο Σκοπό, πού πρέπει νά είναι σύγχρονα ή έπιθυ| , 
μία όλων τών ηθικών ανθρώπων. Σ’ αυτό τό σκοπό 
καί σ’ αυτό τό έργο βρίσκεται, σύμφωνα μ’ όσα είπα]
με, ή ουσία τής Αγωγής τού πολίτη.
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Η ΕΡΓΑΣΙΑΚΗ ΚΟΙΝΟΤΗΤΑ, TO ΘΕΜΕΛΙΟ 

ΤΗΣ ΠΟΛΙΤΕΙΑΚΗΣ ΑΓΩΓΗΣ .
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Τώρα προβάλλει τό ακόλουθο ζήτημα: Μπορεί 
νά πραγματοποιηθή ενα τέτιο σχέδιο και μάλιστα μέ 
τά σημερινά δημόσια σχολεία κα'ι παιδαγωγικά ιδρύ
ματα ;

Είδαμε παραπάνω, πώς νά είναι κανείς πολίτης 
θά είπή, νά επιδιώχνητήν πραγμάτωση ενός ώρισμέ- 
νου ιδανικού, ενός ανώτερου σκοπού εξω από τον 
εαυτό μας. Α γω γή λοιπόν τού πολίτη σημαίνει σχε
δόν δ,τι καί άγωγή για την ανάπτυξη των αρετών 
τής αγάπης καί τής αφοσίωσης, δ,τι καί άγωγή για 
τή μόρφωση αύταπάρνητου χαραχτήρα. Μά ίσα ίσα 
τίποτε άλλο δεν απαιτεί περισσότερη καί συστηματι
κότερη εργασία, όσο ή μόρφωση τού χαραχτήρα. Νά 
ανάπτυξης τή διάνοια, είναι σχετικά εύκολο. Γιατί 
εδώ μάς βοηθεΐ ό φυσικός εγωισμός τού μαθητή. Ό  
νούς τού άνθρώπου τρέχει μόνος του, από εσωτερι
κή ανάγκη σπρωγμένος, νά άρπάξη τήν τροφή, πού 
τού προσφέρομε, φτάνει μόνο ή τροφή αυτή νά ται- 
ριάζη στις είδικές του ιδιότητες.

ι



Στο ζήτημα δμως τής μόρφωσης χαρακτήρα, πού 
να τον έχη ποτίσει πέρα πέρα ή άρετή τής άφοσίω- 
σης, χρειάζεται κάποιο λύγισμα τής εγωιστικής βού
λησης. “Ολα τά δημόσια σχολεία μας είναι οργανω
μένα καθαυτό για νά καλλιεργούν τη διάνοια. Στις 
λίγες περιπτώσεις, πού τυχαίνει νά είναι καλά συγκρο
τημένος ό σύλλογος των δασκάλων καί νά έχη σωστή 
αντίληψη γιά το πνεύμα τής σχολικής εργασίας, εκεί 
προσέχουν λίγο καί τόν χαραχτήρα, μά μόνο τον χα
ρακτήρα πού μας προβάλλει ή Η θική  των πρώτων 
Στωϊκών, ή Η θική  τής αυτοσυντήρησης.

• Πέρα πέρα διαφορετικό είναι τό ζήτημα, άμα 
σκοπεύωμε με την αγωγή νά καλλιεργήσωμε τήν 
ηθική αυταπάρνηση. Τά σχολεία μας βάζουν αληθινά 
γιά σκοπό τους καί αυτή τήν πλευρά, τή μόρφωση 
δηλαδή τού χαραχτήρα, τουλάχιστο είναι τυπωμένο 
σ9 όλα τά προγράμματα. Δεν έχουν δμως κανένα 
οργανωμένο, συστηματικό θεσμό γι9 αυτόν τόν σκο
πό. Καί γι9 αυτόν τό λόγο δεν κάνουν καί τίποτα 
σχετικά μ9 αυτό τό σημαντικώτατο ζήτημα. Τήν αιτία ι 
θά τήν δείξω ακόμη καθαρώτερα μέ μιά κλασσική; 
εικόνα, πού βρήκα στο βιβλίο τού Jo h n  Dewey «Mo
ra l principles» πού άνάφερα καί παραπάνω. «Μού! 
διηγήθηκαν, λέει στο δεύτερο κεφάλαιο, πώς είχει 
ίδρυθή σε κάποια πόλη μιά κολυμπητική σχολή, δπου, 
οί μαθητές μάθαιναν νά κολυμπούν χωρίς νά μπαί
νουν στο νερό. Καί τό κατόρθωναν ύστερα από με- 
μάλη γυμναστική, δπου έκαναν στον αέρα τις απα
ραίτητες κινήσεις γιά τό κολύμπι. "Οταν λοιπόν ρώ
τησαν έναν από τούς μαθητές αυτούς, τί θά κάνη σάν
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πέση στο νερό, άποκρίθηκε λακωνικοπατα : «θά βου
λιάξω !»

«Ή  ιστορία είναι κατά σύμπτωση αληθινή. Μά 
κι αν δέν ήταν, θά φαινόταν, πώς πλάστηκε επίτηδες 
γιά νά δώση ένα τυπικό παράδειγμα τής σχέσης τοΰ 
σχολείου μέ την πλατύτερη κοινωνία. Τό σχολείο δεν 
μπορεί νά είναι ποτέ προπαρασκευή γιά την κοι
νωνική ζωή, άμα δεν έχη μέσα στη Ιδιαίτερη 
του δργάνο^ση τις τυπικές συνθήκες τής κοινωνικής 
ζωής. Ό  μόνος τρόπος νά προετοιμαστούμε γιά 
την κρατική ζωή είναι, νά κινιοΰμαστε μέσα στήν 
κοινωνική ζωή. Νά θέλω με νά μορφοηωμε έξεις 
χρήσιμες και πολύτιμες γι’ αυτή τήν κοινωνική ζωή 
έξω από κάθε άμεση κοινωνική ανάγκη και αιτία, 
έξω από κάθε πραγματική κοινωνική συνθήκη, είναι 
άπαράλλαχτα τό ίδιο, σάν νά θέλωμε νά διδάξωμε 
στά παιδιά μέ κινήσεις τό κολύμπι έξω από τό νερό.»

Θά ήθελα νά συστήσω σ’ δλουςτούς έκπαδευτικούς 
λειτουργούς καί τούς υπαλλήλους τού Υπουργείου τής 
Παιδείας, πού αναλαβαίνουν τήν υποχρέωση νά πάη 
εμπρός ή αγωγή τοΰ πολίτη, νά εντυπώσουν πολύ 
βαθειά στή μνήμη τους αυτό τό παράδειγμα, γιά νά 
λείψη τελοσπάντων καμιά φορά αυτή ή μοιραία 
σύγχυση τής πολιτειακής αγωγής μέ τήν πολιτειακή 
διδασκαλία.

Έ δώ  και εκατό χρόνια ό F ich te  θέλησε νά δη- 
μιουργήση μέσα στις μικρές οίκονομικοσχολικές του 
πολιτείες δλες εκείνες τις κοινωνικές συνθήκες, πού 
είναι απαραίτητες γιά νά δοθή στή Γερμανική νεο
λαία ή σωστή αγωγή τού πολίτη. Οί θαυμάσιες
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προτάσεις του ήσαν έπιστολές, πού δεν §λαβε τό 
κράτος. Δεν έλειπε μόνο ή πεποίθηση, πώς ή Ικτέλεση 
τους είναι άναγκαιόταιη, μά προπάντων έλειπαν τά 
απαραίτητα τεράστια υλικά μέσα, πού έπρεπε νά 
καταβάλουν οί κοινότητες ή τό κράτος για την εφαρ
μογή. ”Αν τά τέτια παιδαγωγεΐα, δπως τά φαντά
στηκε ό Pich.ce και πού χωρίς καμιά αμφιβολία είναι 
άποτελεσματικώτατα, δεν ήσαν συνδυασμένα μέ τερά
στιες δαπάνες, θά είχε γίνει από πολύν καιρό ή Γερ 
μανία μας ό παράδεισος τής αγωγής. Μά, αν δεν 
μπορούμε εμείς ακόμη σήμερα νά φτάσωμε στο τέ
λειο, πρέπει νά κάνωμε ομιος τό κάθε τι, γιά νά πε- 
τΰχωμε έκεΐνο, πού μπορεί νά γίνη.

Κα'ι γιά νά καταλάβωμε ποιο είναι αυτό, πρέπει 
νά εςέτάσωμε τό ακόλουθο ζήτημα : Ποιες είναι οί 
βασικές συνθήκες, πού επηρεάζουν μέσα στο κράτος 
την κοινωνική ζω ή ; "Αμα μπορέσωμε παρόμοιες 
συνθήκες νά δημιουργήσωμε και μέσα στά σχολεία 
μας, τότε δίχως άλλο αυτές θά είναι τό καταλληλό
τερο μέσο αγωγής γιά την κρατική ζωή.

Πιστεύω, πώς δέ θά πέσω έζω, άμα δώσω τήν 
ακόλουθη απάντηση στο ερώτημα μας. Οί βασικές 
αυτές συνθήκες είναι α \) Ή  κοινή εργασία μέ δλες 
τις μορφές, πού παίρνει σήμερα ή εργασία μέ τον 
καταμερισμό της. β \) Τό είδος τής συμμετοχής και 
τής ενέργειας, πού κάνει τό άτομο, σάν μέλος ενός 
σύνολου, μέσα σ’ ένα μεγάλο οικονομικό πλάνο και 
τέλος γ'.) Η αυτοδιοίκηση τής κοινότητας μέ τό! 
συμβιβασμό της στά συμφέροντα και τή θεληματική1
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υποταγή του ατόμου στις άναγνωρισμένες άπό τήν 
κοινότητα αξίες.

Μπορούμε νά δημιουργήσωμε και στη σχολική 
μας ζωή αυτές τις βασικές συνθήκες ; ’Αναμφισβή
τητα, ναί. Γιατί τά τελευταία χρόνια,τόσοσιή Γερμα
νία όσο και αλλού, έχομε εδώ και εκεί παραδείγματα, 
όπου βλέπομε νά εφαομόζωνται οί συνθήκες αυτές 
συνειδητά και καρποφόρα και νά είναι ό κυριώτερος 
σπίλος των σχολικών οργανισμών, αν όχι από τήν 
άποψη τής πολιτειακής αγωγής* πάντα όμως από τήν 
άποψη τής ηθικής αγωγής τοΰ άνθροίπου. Δέ θά 
επιχειρήσω τήν περιγραφή αυτών τών παραδειγμάτων 
γιά νά δείξω, πώς κράτος καί κοινότητες μπορούν 
νά διοργανώσουν έπάνω σ’ αυτή τή κατεύθυνση τά 
σχολεία τής πρώτης, τής δημοτικής, καί τής μέσης 
παιδείας. Στά διάφορα άλλωστε συγγράμματα μου 
έδωσα πλατύτατη απάντηση στή λογική αυτή άπαί- 
τηση. Και σήμερα ακόμη οργανώνοντας τις βιο
τεχνικές σχολές τού Μονάχου, καθώς και τις ανώτερες 
τάξεις τοΰ λαϊκού σχολείου, προσπαθώ νά πραγματο
ποιήσω τις βασικές αυτές αρχές. Σύγχρονα άποδεί- 
χτηκε, πώς τίποτε τό άδύνατο δέν απαιτούμε, καί 
πώς γιά νά πάμε εμπρός φτάνει μόνο νά τό θελήοωμε 
σοβαρά.

Μά πόσο λίγο ακόμη καταλαβαίνουν τήν κύρια 
’ιδέα καί προπάντων σ’ αυτό τό συγκεκριμένο παρά
δειγμα τοΰ Μονάχου, φαίνεται από τά ακόλουθα. 
Βλέπει κανείς εκατοντάδες καί χιλιάδες επισκέπτες νά 
έρχωνται στο Μόναχο νά ίδούν τά μέρη τής ομαδικής 
εργασίας μας- άλλοι μελετούν τά διάφορα εργαστή-
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ρια της χειροτεχνίας, τής φυσικής, τής. χημείας, τις 
σχολικές κουζίνες, τούς σχολικούς κήπους, σαν νά 
ήσαν δλα αυτά μέσα για την τεχνική μόρφωση και μ’ 
αυτό ποιος λίγο ποιος πολύ θεωρεί τον εαυτό του 
ευχαριστημένο και ικανοποιημένο, ενώ άλλοι και προ
πάντων μερικοί βορειογερμανοί, μικροχειροτέχνες ή 
μικροβιομήχανοι, ανησυχούν και άγαναχτούν. Μόνο 
λίγοι βλέπουν στο βάθος. Καί δμως στο βάθος αυτό 

- βρίσκονται τα γερά θεμέλια, πού θά μπορέσουν νά 
κρατήσουν τό οικοδόμημα τής σωστής αγωγής. Ή  
τεχνική ή ή επιστημονική μόρφωση μόνες τους—τό 
είδαμε παραπάνω—δε δημιουργούν τον αληθινό 
πολίτη. Είναι ανάγκη νά οργανωθούν συνειδητά μέ 
βάση τήν κοινή εργασία καί τήν ποικιλία των ηθικών 
σχέσεων, πού άμεσα αναπηδούν απ’ αυτή, και νά 
χρησιμοποιηθούν γιά τήν πραγμάτωση τών ανώτατων 
σκοπών τής αγωγής.

Γιά νά όργανωθή δμως ή μόρφωση τών μαθη
τών τών τεχνικών καί επιστημονικών σχολείων επά
νω στή βάση τής κοινής εργασίας, δέ χρειάζεται τόσο 
νά προστεθούν στά σχολεία τής μέσης παιδείας εκτός 
από τά χειροτεχνικά καί φυσικοχημικά εργαστήρια— 
τά περισσότερα άλλωστε έχουν—καί άλλα μέσα, δσο 
χρειάζεται νά άλλάξη ή άντίΐνηψη γιά τήν δλη εργα
σία τής αγωγής. "Αμα τό πνεύμα τού διδασκαλικού 
μας Σώματος ποτιστή από τις προοδευμένες ιδέες, θά 
βρή μόνο του, χωρίς ιδιαίτερα υλικά μέσα καί μέ τή 
σημερινή οργάνωση τών σχολείων μας, μύριους τρό
πους γιά νά τά μεταβάλη σέ P a laestra  V itae.

Μόνον δταν ή κοινή εργασία, ή βαθειά καί συστη-

I
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ματική, ή γεμάτη από τη χαρά τής δημιουργίας, πού 
πρέπει να είναι το κέντρο τής δλης διδασκαλίας, θω 
ρακίση το μαθητή μέ τις πολύτιμες κοινωνικές αρετές, 
μόνον δ'ταν ή αυτοδιοίκηση, ή θεληματική ύποτα- 
τή στους αρχηγούς, πού ή εκλογή τους έγινε από τά 
ΐδια τά παιδιά, καί ή προσωπική αυτοθυσία για τήν 
πνευματική καί ηθική πρόοδο των συμμαθητών γεν
νήσουν τήν αρετή τού αληθινού ενδιαφέροντος και 
ξυπνήσουν τό απαραίτητο εκείνο συναίστημα τής ευ
θύνης, πού πρέπει, να κυβερνάη τήν κάθε μας πράξη, 
μόνον τότε θά βρή καί ή θεωρητική διδαχή, ή πολι
τειακή διδασκαλία στή στενώτερη της έννοια, τό κα
τάλληλο έδαφος, γιά νά μπορέση νά καρποφορήση.

Τήν πολιτειακή αυτή διδασκαλία δεν πρέπει νά 
τή φανταζώμαστε σάν μιά ξερή διδασκαλία γιά τούς 
πολίτες, γιά τούς νόμους, γιά τό πολίτευμα ή έτσι σάν 
μιά γενική θεωρία γιά τό κράτος. Στο σπουδαιότερο 
της μέρος είναι προπάντων ή δική διδασκαλία. Είναι 
πρώτα πρώτα διδασκαλία γιά τά καθήκοντα καί έπει
τα διδασκαλία γιά τά δικαιώματα τού πολίτη. Γιατί 
μόνον άμα γνωρίζη κανείς καλά τά καθήκοντα του, 
έχει δικαίωμα νά μιλή καί γιά τά δικαιώματα του. 
Είνσι μιά διδασκαλία γιά τά καθήκοντα καί δικαιώ
ματα, πού βγαίνει από τή μιά μεριά από γενικές θεω 
ρίες καί στοχασμούς, καί από τήν άλλη, από τήν πε
ριγραφή τής σημερινής μορφής, πού πήρε τό κράτος 
μέσα στήν ιστορική του εξέλιξη. Είναι ζωντανή διδα- 

. σκαλία γιά ιά καθήκοντα καί τά δικαιώματα μέσα στο 
πλαίσιο τής επαγγελματικής εργασίας, όπου πρέπει 
νά είσαχθούν οί μαθητές (Παρβ. Κεφ. V1J), μέσα
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στο πλαίσιο θεσμών και κανονισμών του σχολικού SI χβ
οργανισμού, πού θά έχη θεμελιωθή η πού θά θεμε· II «ϊ 
λιώνεται επάνω στην κοινή πνευματική καί χειροτε- ΜΙ Ιιί 
χνική εργασία (Παρβ. Κεφ. VI). Είναι διδασκαλία 'jSjSw 
γιά τά καθήκοντα και τά δικαιώματα, πού πρέπει ν’ Jjleitf 
άρχίση από τούς εργατικού; κύκλους τής κάθε κοι- ^1 coni 
νότητας, πού βρίσκεται πιο κοντά στο μαθητή και θά II  μ in 
απλώνεται ολοένα, γιά νά τελειώση στήν εξέταση του ®Iραίο 
συμπλέγματος των καθηκόντων μέσα στήν κρατική *|Ινότηι 
κοινότητα, πού όπιοσδήποτε βρίσκεται ακόμα μακριά φ ’ιοιίί 
από τό μαθητή. *||Με

Φυσικά, με τό νά οργανωθούν μόνο τά σχολεία ’jlkit) 
γενικά επάνα) στή βάση τής εργασιακής κοινότητας, δέ Ιφρ 
θά ειπή, πώς άπόχτησαν κιόλας οργάνωση καί γιά 
μιά αξιόλογη ηθική αγωγή. Με τό δίκιο του τονίζει Ιια,·,:. 
ό W . Ρ. F o rs te r σέ μιά του διάλεξη γιά τήν αγωγή ,Ί 
τού πολίτη, στή Δρέσδη τό 1910, πώς ή . νεολαία . I 
δίπλα στή βαθειά ηθική διδασκαλία έχει ανάγκη και J | 
«από κάποια βαθύτερη Inspiration  γιά τό χαραχτήρα, 41 
από κάποιο οργανωμένο διαφωτισμό τής ηθικής κρί- .]( 
σης»; Καί εγώ δμως, πιστεύω, ποτέ μου δεν άρνή- Ί 
θηκα, πώς καί ή εργασιακή κοινότητα μπορεί βέβαια .·Ι 
νά φέρη σ’ ενα ομαδικό εγωισμό, παρόμοια έπικίν- !| 
τυνο δπως καί δ ατομικός εγωισμός. ’Από θεωρητι- ] 
κές δμως ηθικολογίες, από φρονηματιστίκές δίδασκα-'I 
λίες, από διδασκαλία γιά τις ηθικές έννοιες μέ βάση Ιν 
τή θρησκεία καί μή, δέν υπάρχει καμιά έλλειψη ούτε I, 
στά Γερμανικά ούτε στά ’Αγγλικά, ούτε στά Έλβε- 1>. 
τικά, ούτε στά Γαλλικά κτλ. σχολεία. Καί ούτε μάς I 
λείπει δ συστηματικός διαφωτισμός, επάνω σέ καλά J
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καθαρισμένο πρόγραμμα, γ(ά τήν ηθική κρίση. Ε 
κείνο πού λείπει, και μάλιστα όλότελα, από τά σχο
λεία, είναι οί συγκροτημένες σέ σύστημα οργανώσεις, 
δπου άποχτά κανείς τήν εξη τής ηθικής πράξης* με 
άλλα λόγια οϊ εργασιακές κοινότητες. Αυτές είναι ή 
conditio  sine qua non, ό απαραίτητος δρος για κάθε 

ι πολιτειακή, δηλαδή ηθική αγωγή. Κα'ιεΙναι τόσο απα
ραίτητος ό δρος αυτός, ώστε μέσα σέ μια ηθική κοι
νότητα τό σωστό ηθικό φρόνημα αναπτύσσεται στα 
άτομα, τά προικισμένα από τή φύση μέ καλές προ
διαθέσεις, μόνο του χωρίς καμιά διδασκαλία. Έ νώ  
αντίθετα δλοι οι διαφωτισμοί γιά τήν ηθική κρίση δέ 
φέρνουν κανένα αποτέλεσμα στον άνθρωπο, πού δέν 
ήταν ποτέ του ενεργητικό μέλος μιας ηθικής κοινότη
τας π. χ. τής οικογένειας.
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Ποια είναι λοιπόν τά σπουδαιότερα γνωρίσματα, 
οί σπουδαιότερες εξεις, πού χαραχτηρίζουν τον άν- I om 
θρωπο για πολίτη ; Υπάρχει μια πανάρχαιη γνώμη, Ί  Μοι 
πώς καμιά ελεύθερη κοινότητα, καμιά προπάντων φι jl ypaijt 
λελεύθερη κρατική κοινότητα δεν μπορεί νά σταθή, Ττο^ 
άμα τά μέλη της δεν έχουν μέσα στην ψυχή τους ρι- Iχΐιιό 
ζωμένη τήν ι δ έ α  τ ο ϋ  ’Ο ρ ΰ Ό ϋ  κ α ί  ζ ο ϋ  Δ ί κ ι ο υ .  Τά p Τι 
δυο αυτά είναι τά δυο θεμέλια τής κρατικής ζωής, 
καί οί εξεις πού γεννούν, οι δυο κυριώτερες κοινωνι- | ιών, 
κές αρετές.

Τό βασικό τους κοινό χαραχτηριστικό είναι ή συ- I Μ;. ’[ 
νειδητή επίγνωση, πώς οί εξωτερικές συνθήκες δεν Ικήιΐί 
πρέπει νά παίζουν κανένα ρόλο στήν εχτίμηση τοΰ|βιόπ| 
ανθρώπου. Πώς παρ’ δλες τις ανισότητες τής έξωτε-j ί ιοίιι 
ρικής κατάστασης, δλοι οί άνθρωποι είναι ίσοι στήν| Χοιο̂  
Ιχτίμηση καί τή χρησιμοποίηση, έκτος άν αιτίες, πούI ϊηxQVf; 
βρίσκονται μέσα στή φύση τού ανθρώπου, έπιβάλ-| 
λουν διαφορετική εχτίμηση καί χρησιμοποίηση. Καί] ·το/('Τί-

η .
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πώς, αντίθετα, παρ’ δλες τις ομοιότητες στις εξωτε
ρικές σχέσεις, επιβάλλεται ή διαφορετική χρησιμοποί
ηση, άμα μέσα στον ίδιο τον άνθρωπο υπάρχει γι ’ 
αυτό ή αιτία.

"Οσο απλές καί ξάστερες είναι αυτές οί απαιτήσεις, 
τόσο δύσκολο είναι στους ανθρώπους να τις εφαρ
μόσουν στην πράξη. Πάντα βρίσκονται σέ αδιάκοπο 
πόλεμο μέ τον εγωισμό και τη φιλαυτία του ανθρώ
που. "Αμα λέμε Δ ί κ ι ο ,  εννοούμε τις περιπτώσεις, 
οπού δέν μπορεί να βγή μια αυθαίρετη απόφαση, 
επειδή υπάρχει γραφτό ή άγραφο μά από δλους ανα
γνωρισμένο δίκιο. "Αμα λέμε Ό ρ ΰ ' ό ,  εννοούμε τις 
περιπτώσεις, δπου σέ ζητήματα πολιτικά, κοινωνικά, 
οΙκονομικά, κοινωνικής αναστροφής, θεληματικής 
υποταγής, οϊκογενειακής ή επαγγελματικής ζωής, τό 
γραφτό ή άγραφο μά αναγνωρισμένο δίκιο δέν κα
τορθώνει, μέ τό πλήθος τις άνθρώπινες ατέλειες του, 
νά μάς δώση οριστική και αναντίρρητη άπόφαση.

Τό κράτος τής τέλειας δικαιοσύνης, θά ήταν τό 
ιδανικό κράτος. Ό  σκοπός κάθε ενέργειας των πολι
τών, καθώς είδαμε, είναι νά φέρνουν ολοένα πιο 
κοντά στο Ιδανικό Κράτος τό συνταγματικό μας κρά
τος. Έ ρ γο  δλης του τής ζωύς είχε ό Σωκράτης νά 
κάνη καθαρώτερη καί φωτεινότερη τήν ηθική κρίση, 
από τήν άποψη τής δικαιοσύνης, σ’ δλα τά πολιτικά 
ή πο?ατειακά ζητήματα. Τέλεια κα?,ός κα'ι τέλεια δί
καιος ήταν γι’ αυτόν δυο ταυτόσημες έννοιες. Νά κά
νη κάνεις τούς πολίτες καλοίις ήταν, σύμφωνα μέ τήν 
αντίληψη τού Σωκράτη, τό ίδιο μέ τό νά κάνη τούς 
πολίτες δίκαιους. Τό χρέος τού χρηστού πολίτη είναι

eH  αγω γή τον πο?Λτη. 7



jl
98

I$
νά εργάζεται μέσα στο κράτος και για τό κράτος, 
πώς νά γίνουν δσο μπορεί καλύτεροι (δίκαιοι) οΐ πο
λίτες, λέει ό Σωκράτης στον Καλλικλή. (Γοργίας 515. 
c. «όπως δ,τι βέλτιστοι οϊ πολΐται ώμεν»). Καί τό
σο πολύ ήταν ποτισμένος μέ τή σκέψη τής μοναδι
κής αύτής υποχρέωσης—πού πρέπει νά φανερώνεται 
σέ κάθε λόγο και σε κάθε πράξη τού πολίτη · ώστε 
ούτε τον Περικλή, ούτε τον Κίμωνα, ούτε τό Μιλτιά
δη, ούτε τό Θεμιστοκλή, δεν τού: θεωρούσε καλούς 
πολίτες, επειδή, άμα πέθαναν, ά'φησαν χειρότερους 
δηλαδή άδικώτερους τούς πολίτες, από δ,τι στην αρ
χή τούς είχαν παραλάβει.

«*Ω δαιμόνιε, ούδ’ εγώ ψέγω τούτους ως γε δια
κόνους είναι πόλεως, αλλά μοι δοκούσι των γε νυν 
διακονικώτεροι γεγονέναι και μάλλον οιοί τε έκπορί- 
ζειν τή πόλει ών Ιπεθύμει" αλλά γάρ μεταβιβάζειν τάς 
επιθυμίας καί μή επιτρέπειν, πείθοντες καί βιαζόμε- 
νοι επί τούτο, δθεν εμελλον άμείνους έσεσθαι οί πολΐ- 
ται, ως έπος εϊπειν, ούδέν τούτων διέφερον ΙκεΐνοΓ 
δπερ μόνον έργον έστίν άγαθοΰ πολίτου.»

(Γοργίας 517c .)
Χωρίς άλλο ή κρίση τού Σωκράτη εδώ είναι πο

λύ μονόπλευρη. Γιατί όσοδήποτε κι αν πάσχισε δ 
ίδιος σ° δλη του τή ζωή νά διδάξη τούς πολίτες, πώς 
πρέπει καί μάλιστα μέ ποιο τρόπο πρέπει νά κάνουν 
τό δίκιο καί νά αποφεύγουν τό άδικο, τό αποτέλε
σμα ήταν, πώς οί ίδιοι οϊ πολίτες, πού άπ“ αυτόν δι
δάχτηκαν, έκαμαν τήν πιο άδικη πράξη μέ τό νά τον 
καταδικάσουν τον ίδιο σέ θάνατο. Ούτε ό Σωκράτης: 
λοιπόν δέν ήταν σέ θέση νά κάνη μέ τήν προσωπι-
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κή του δράση σοφώτερους καί καλυτέρους τούς 3Αθη- 
vαίoυc πολίτες.

ένα πράμα δμως είχε απόλυτο δίκιο : πώς ή 
αγωγή τόύ πολίτη στέκει καί πέφτει μαζί με την α
γωγή τής έννοιας τού Ό ρθούκαΐ τού Δίκιου. Ή  απαί
τηση λοιπόν να διαφωτίζεται ή ηθική κρίση σύμφω
να μέ τήν έννοια τής πολιτειακής αγωγής επιβάλλει 
πρώτα πρώτα να νιώσωμε καλά από τήν άποψη τού 
Ορθού καί τού Δίκιου τή σχέση των πολιτών αναμε

ταξύ τους καί μέ το κράτος καθώς καί τή σχέση τού 
κράτους μέ τούς πολίτες καί μέ τά άλλα κράτη.

Μά εδώ εύκολο είναι νά ίδοϋμε, πόσο μάταιοι 
θά είναι οι κόποι μας γιά τό διαφωτισμό τής ήί)ικής 
[κρίσης σέ ένα σωρό πολιτειακά ζητήματα, άμα σκε- 

τούμε, πόσο ανυπολόγιστα περίπλοκη στη σημερινή 
ρατική ζωή είναι ή σχέση των πολιτών αναμεταξύ 

• ·£. [τους καί μέ τό κράτος καθώς καί τών κρατών άνα- 
Λΐ τεταξύ τους. Καί οι μεγαλύτερες επιστημονικές κο-
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>υφές καί οί καθαρώτερες διάνοιες δέν κατορθώνουν 
ύ  πολλές περιπτώσεις νά βγάλουν δίκαιη κρίση καί 
ρθή απόφαση σέ πολιτικά, οΙκονομικά καί κοινω- 
ικά ζητήματα. Καί ή κρίση αυτή γίνεται ακόμα δυ·

1υικολώτερη, επειδή ή φυσική κλίση τής μεγάλης πλει- 
,νότητας τών ανθρώπων είναι νά κρίνουν σύμφωνα 
έ τά συναιστήματα τους, σύμφωνα μέ τις άντιλή- 
ις πού κληρονόμησαν από τήν παράδοση, καί μέ 

ά δόγματα πού κυριαρχούν στά πολιτικά τους κόμ- 
ατα. Οί εξυπνότεροι καί λιγώτερο αψίθυμοι μόλις 
πορούν μέ μιά πολυφροντισμένη αγωγή, πού κρα
τεί καί πέρα από τά χρόνια τής νεότητας τους, νά
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νικήσουν αυτή την τάση. Καί μόνο ή ηλικία καί ή 
πλούσια πείρα κάνει σιγά σιγά μικρότερα τά φυσικά 
εμπόδια στην αντικειμενική κρίση.

Μολαταύτα είναι πολύ περίεργο φαινόμενο, πώ ς| 
στά μινρά, τά κανονικά, παιδιά τό αΐστημα τού ’Ορ
θού καί τού Δίκιου επιδρά πολύ ζωηρότερα καί έντο·

tin*

tliv

iWtt
νεότερα παρά στούς μεγάλους. Ή  αθωότητα τού παι-jL  ̂
διού τό προφυλάχνει από μεροληπτική κρίση σε πολλά 
πράματα απλά, πού τά παραβλέπει. “Οσο εξαφάνιζε- 
ται ή αθωότητα αυτή, οσο πολλαπλασιάζονται o tJ ..  ̂
εγωιστικοί υπολογισμοί στον αγώνα γιά τή ζωή καί* /  y 
δυναμώνουν άπό τά ενστιχτα τής αυτοσυντήρησης,1.! ξ 
τόσο άποκυιμιέται καί τό ενεργητικό οΐστημα τή 
Δικαιοσύνης, άμα δεν τό κρατάη άγρυπνο μιά πολυ4ΙΙ^ 
φροντισμένη αγωγή. Ό  καλλιεργημένος νούς μέ

ου, m
πολλή ευχαρίστηση ύπερετεΐ τό ψέμα τής συνείδη-4, Λ 
σης. Μόνο τό αδιάκοπο γύμνασμα δχι μονάχα τήςΓ . 
διάνοιας, μά πολύ περισσότερο τής ενέργειας κατορ: 
θώνει νά ά να πτύξη χωρίς πισωδρομές τό αΐστημα τήςΙ^ 
δικαιοσύνης τού παιδιού. Γιά τό γύμνασμα αυτό ΐσι 
ίσα, τόσο στά λαϊκά σχολεία δσο καί στή μέση παι 
δεία, λείπει κάθε συστηματική οργάνωση. Νά σκέπτε 
ται κανείς αντικειμενικά σε επιστημονικά θέματα, δ 
θά είπή, πώς μπορεί νά σκέπτεται άντικειμενικά κα; 
σέ ζητήματα ηθικά ή πολιτειακά. Επειδή όμως κα 
αυτή ή αντικειμενική σκέψη στούς περισσότερους άν 
θρώπους, επειδή τούς λείπουν τά κατάλληλα φυσικ 
χαρίσματα, πολύ λίγο μπορεί νά άναπτυχθή—κι αύτ 
σέ ζητήματα απλά καί δχι πολύ περίπλοκα— γ 
αυτό καί τό είδος αυτό τού διαφωτισμού τής ήθικ?
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κρίσης στα πολιτειακά ζητήματα δέ δίνει ικανοποιη
τικά αποτελέσματα.

Δεν πρέπει βέβαια νά μείνη πίσω ή πολιτειακή
,.γΐ «υΐδασκαλία. Μά τή μεγαλύτερη προσοχή πρέπει νά 

ήν άφιερώσωμε ν’ άναπτύξωμε τή δ υ σ π ι σ τ ί α  σ τ ι )ν
■ :ΐ Ί

r ,ΐίΐι
ι ύ τ α ρ χ ι χ ή μ α ς  κ ρ ί σ η .  Γιατί μιά οποία κρίση κάνουν

, ,.,Βπωσδήποτε καί τά πιο περιωρισμένα κεφάλια. "Ενα
- m

'ί ,ν'-Η
από τά σπουδαιότερα καθήκοντα τής πολιτειακής δι

δασκαλίας, καθώς ίσως καί κάθε άλλης καθοδηγητι- 
. Αής διδασκαλίας, είναι νά κάνη τούς έξυπνους μαθη-
ί, ναι
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ές καί ακόμη περισσότερο τούς καθυστερημένους, 
ά νιώσουν καλά τήν ανεπάρκεια τής κρίση: τους καί 

νά καλλιεργήση τό συναίστημα τής μετριοιρροσύνης. 
Απ’ αυτό ύστερα, μέ τά κατάλληλα παιδαγωγικά μέ- 
τα, σάν εκείνα πού μάς δίνει αυθόρμητα ή σωστή 
Οργάνωση τής εργασιακής κοινότητας, αναπτύσσεται 
ό πολύ ευγενικότερο εκείνο συναίστημα, πού τόσο 

■Ιτικρά τό νοσταλγούμε σ’ ολο μας τό δημόσιο βίο, τό 
! Σ υ ν α ίσ τ η μ α  τ η ς  τ ύ ϋ 'ύ ν η ς  γιά κάθε τι, πού ό καθέ-1 ' Λ Λ

'ας λέει ή γράφει ή κάνει, καί γιά κάθε τι πού, 
αρά τά πολιτειακά του καθήκοντα, παραμελεί. Δεν 
έρω άλλο καθαρότερο σημάδι πολιτικής άνωριμότη- 
ας, από τήν έλλειψη αυτού τού συναιστήματος τής 
ύθύντις* καί πουθενά αλλού δεν παρουσιάζεται έντο- 
όιερα ή έλλειψη αυτή, δσο στούς αγώνες των κομ- 
άτων τού συνταγματικού κράτους. Ή  τάση νά φα- 
ατίζουν τή λαϊκή μάζα γιά τά ιδανικά ιού κόμμα- 
ος, κάνουν τά μεγάλα κόμματα συχνά νά λησμονούν, 
:ώς είναι πολύ ευκολότερο νά κολακευη κανείς τό
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λαό, παρά νά τον κάνη ικανό νά κρίνη σωστά και 
νά κυβερνά.

Ή  έλλειψη του συναιστήματος της ευθύνης ορθώ
νει τά μεγαλύτερα εμπόδια'στο σημερινό κράτος γιά 
νά έξελιχτή σέ κράτος τής Δικαιοσύνης και του Πολι
τισμού, αδιάφορο αν τό σημερινό κράτος είναι μοναρ
χικό ή δημοκρατικό. "Οσοι είναι από τή φΰση προι
κισμένοι μέ ανώτερα ηθικά και πνευματικά χαρίσμα
τα, και λοιπόν καταλληλότεροι γιά τή διεξαγωγή 
των κρατικών έργων, αποτελούν σέ κάθε κρατι
κή κοινωνία τή μεγάλη μειοψηφία. “Ο,τι απο
μένει έχει ανάγκη από αιώνια καθοδήγηση προς 
τά ιδανικά του Κράτους αύτοΰ τής Δικαιοσύνης 
και του Πολιτισμού., Αυτή όμως ή καθοδήγηση είναι 
αδύνατη, άμα τό συναίστημα τής ευθΰνης δεν κυρι
αρχεί σ3 δλους, αρχηγούς και οπαδούς. Μά ή ανά
πτυξη του συναιστήματος τής ευθΰνης δεν είναι μόνο 
γιά δ,τι κάνεις κάνει βασικό αξίωμα τής πολιτειακής 
αγωγής, παρά καί γιά δ,τι κανείς δεν κάνει καί παρα
μελεί. Ή  γνώση τής αλήθειας σέ πολιτειακά ζητήματα 
είναι έργο τής πολιτειακής διδασκαλίας. Αυτό δμως, κα
θώς είδαμε, σέ πολλές περιστάσεις καί προπάντων τις 
δυσκολώτερες μέ κανένα τρόπο δέν είναι μπορετό. Ή  
πνευματική δΰναμη του παιδιού, οί εξωτερικές συν
θήκες τής ζωής του, ό χρόνος πού διαθέτει γιά τέ- 
τιες σπουδές, τά κρατικά ζητήματα μέ τό αμέτρητο 
πλήθος τους, ή πολυποίκιλη καί περίπλοκη σχέση 
των πολιτών αναμεταξύ τους καί μέ τό κράτος καί 
ακόμη περισσότερο ή ανεπάρκεια τής ίδιας τής Έ π ι- ; 
στήμης, πού πρέπει νά δώση τήν πρεπούμενη άπάν
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τηση σ’ αυτά τά ζητήματα, δλα αυτά μάς άναγκά- 
ζουν νά περιορίσωμε, σχετικά μέ την πολιτειακή δι
δασκαλία, παραπολύ τις επιθυμίες μας. Μόνο τά πιο 
άπλά πραματάκια και τις γενικότατες αρχές μπορούμε 
νά κάνωμε προσιτές στο μυαλό τής λαϊκής μάζας. 
Τις πολύπλοκες θεωρίες, εννοιες και κρίσεις μόνο μιά 
πανεπιστημιακή διδασκαλία, οργανωμένη μέ Επιμέ
λεια, στηριγμένη έπάνω σέ ιστορικά δεδομένα, μέ 
αύτότελες εργασίες και ασκήσεις, θά κατόρθωνε νά 
τις κάνη προσιτές και νά τις ξεκαθαρίση σέ ανθρώ
πους, πού θά έχουν και την ανάλογη πνευματική ικανό
τητα. Νά άνακοινώνωμε στους μαθητές, πόσα υπουρ
γεία Εχει Ενα κράτος, πώς συγκροτούνται τά Κοι
νοβούλια, πώς είναι δργανωμένη ή Δικαιοσύνη και 
ή Διοίκηση ενός τόπου, πώς επικοινωνεί κάνεις μέ τις 
κρατικές ’Αρχές, τι είναι πρωτεύουσες και δευτε- 
ρεύουσες πόλεις, ποιά είναι τά σπουδαιότερα σημεία 
σ’ Ενα συμβόλαιο, ποιά είναι τά κυριώτερα αντίμαχα 
σημεία στήν ασφάλεια τών εργατών, ποιοι είναι οι 
σκοποί τών συντεχνιών κ.τ.λ. κ.τ.λ. δλα αυτά, βέβαια, 
δεν είναι διόλου δύσκολα, μά καί δεν είναι, κάθε άλλο, 
δ κυριώτερος σκοπός τής πολιτειακής διδασκαλίας. 
'Ο κυριώτερος σκοπός είναι καί μένει νά διδάξη καί 
νά κάνη τά παιδιά νά σκέπτωνται σάν πολίτες. 
"Οπως προσπαθεί π.χ. τόσο περίτεχνα νά τό κατορ- 
θώση γιά τήν ερχόμενη γενεά τών Βορειοαμερικανι- 
κών Πολιτειών ό D unn στο μικρό του βιβλιαράκ(, 
«Tbe C om m unity  and  tlie  C itizen». Αυτό δμως 
είναι Ιργο πιο πολύ τών ανώτερων, παρά τών κατώ
τερων σχολείων,



’Αλλιώς έχει το ζήτημα μέ την άγωγή τής εύθΰ- |  
νης για δ,τι κάνεις παραμελεί. Νά εφαρμόζη κανείς τ! 
μέ λόγια και έργα τις αλήθειες πού έμαθε, δσο άσή- |  
μαντες κι αν είναι, χωρ'ις νά άποβλέπη σέ ατομικά § 
του κέρδη ή ζημίες, παρά μόνο γιά χάρη τοϋ Ό ρ- | 
θοΰ και τού Δίκιου αυτό είναι έργο τής π ο λ ι τ ε ι α κ ή ς  
ά γ ω γ ή ς '  εχει βέβαια και αυτό τις δυσκολίες του, μά |  
από τό άλλο μέρος μπορεί πολύ καθολικώτερα νά |  
εκτελεστή. Και εδώ, όπως καί στο πρωτόγονο συναί- 
στημα τής Δικαιοσύνης, τό παιδί πού δεν ήρθε άκό- ι 
μη σέ ηλικία γιά νά πάη στο σχολείο, στέκεται ψη
λότερα από τό παιδί πού πηγαίνει σιό σχολείο ή, αν 
θέλετε, καί άπ’ αυτό πού έχει βγάλει τό σχολείο. Μέ 
τήν παιδική του αθωότητα εξωτερικεύει κάθε τι, πού 
του φαίνεται δίκιο, ορθό καί αληθινό. Είναι μιά πα
λιά παροιμία : «’Από τά παιδιά καί τούς τρελλούς 
μαθαίνει κανείς τήν αλήθεια». Χιλιάδες μικρά παι
διά, αγόρια καί κορίτσια, υποστηρίζουν μέ πείσμα 
δ,τι μέ τό παιδικό τους μυαλό νομίζουν γιά αλήθεια.
Καί τό πιο περίεργο είναι, πώς στούς περισσότε
ρους ανθρώπους, δσο μεγαλώνει ή ήλικία τους, τόσο ; 
μικραίνει ή ηθική αυτή γενναιότητα. Χωρίς άλλο Ί  
υπάρχει κάποιος ψυχολογικός λόγος, πού εξηγεί αυτό ι 
τό φαινόμενο. Ή  κρίση μας ωριμάζει παρατηρών
τας τή σχετικότητα μέσα σ’ ενα σωρό αλήθειες τής 
καθημερινής ζωής, πικρά παθήματα, πικρή πείρα 
μάς κάνουν προσεχτικώτερους, ή ευχαρίστηση στήν 
αδιάκοπη πάλη μικραίνει, ή ανάγκη τής άνάπαψης 
καί τής ησυχίας μεγαλώνει, οι επιτυχίες στον αγώνα 
γιά τήν ’Αλήθεια καί τή Δικαιοσύνη γίνονται ολοένα

•Α .
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και λιγώτερες, συνετοί υπολογισμοί μάς προλέγουν 
ατομικές ζημίες. “Ολες αυτές, κι άλλες ακόμη, αίτιες 
μάς δίνουν νά καταλάβωμε, που χρεωστιέτάι αυτό τό 
αδιάκοπο αδυνάτισμα της ηθικής γενναιότητας.

“Ολες όμως αυτές οί αιτίες επιδρούν έτσι ανεμπό
διστα, επειδή εμείς δέν έχομε καμιά παιδαγωγική 
οργάνωση, που θά μπορούσε νά στηρίξη, νά καλλι- 
εργήση, νά προοδέψη καί νά μεταβάλη σέ έξεκ τά 
πρωτόγονα ένστιχτα τής· αλήθειας και τής δικαιοσύ
νης. Τό φαινόμενο νά έχωμε εμείς στή Γερμανία 
τόσο πολλούς πολίτες, πού γιά ϊερώτατο αξίωμα τους 
έχουν «μή φυσάς, ό,τι δέ σέ καίει», πού τό πολύ πολύ 
σφίγγουν τήν γροθιά τους μέσα στήν τσέπη τους, 
άμα βλέπουν τούς άλλους νά αδικούνται, αυτό δέ 
χρεωστιέτάι μόνο στήν ψυχική μας εξέλιξη. Γιατί 
πώς τυχαίνει νά μήν ύπάρχη δλότελα στά καλά ’Αγ
γλικά σχολεία ή συνήθεια νά δίνουν τίτλους καί δια
κριτικά διάσημα στούς μαθητές, συνήθεια πού είναι 
τόσο αγαπητή καί σέ τόση χρήση σέ μεγάλο αριθμό 
δασκάλους μας καί στή μέση καί στή λαϊκή παιδεία; 
Ό χι, βέβαια, επειδή ή ψυχοσύνθεση τού “Αγγλου 
διαφέρει ριζικά άπό τού Γερμανού.

Τό Έγγλεζόπουλο ενός καλού σχολείου τού τύ- 
,ν. Ιιρυ των G rea t Pub lic  School, άντικρύζει μέ θάρ- 
ϋ: ))ος καί άφοβία τό δάσκαλο του, άμα πιστεύη, πώς 

ίχει προσβληθή. Θέλει νά τον μεταχειρίζωνται σαν 
;ζέντελμαν, όπως κι ό δάσκαλος επιθυμεί μέ τον 
Ιδιο τρόπο νά τού συμπεριφέρνωνται οΐ μαθητές. 
Η σωστή αύτοδικοίηση, πού έχουν εφαρμόσει πολ- 
ά μεγάλα σχολεία τής μέσης παιδείας, καλλιεργεί
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μέ τήν παιδαγωγική της επίδραση τήν ηθική γεν- |  
ναιότητα. Μά επειδή σ’ εμάς λείπει αυτό τό πνεύμα |  
τής αυτοδιοίκησης, γι’ αυτό παρουσιάζονται βε'βαια J 
καί μερικές άνταρσίες στους δασκάλους, μέ σχετικά |

Γ;ί
πολύ λίγη ηθική δύναμη. Αύιή δα δέν άναπτύσσεται I 
χωρίς άδιάκοπη άσκηση. |

Πόσο άπαραίτητη είναι εδώ αυτή ή άσκηση, |  
μπορεί δ καθένας νά το παρατηρήση στον εαυτό |  
του. ”Αν δέ μάς δόθηκε ή ευκαιρία, χρόνια πολλά, 1 
νά πολεμήσωμε κάτω από δύσκολες συνθήκες, μέ J

Vj*
κόπους καί κίντυνο τής ζωής μας, γιά νά ύποστηρί- 51 
ζωμέ μιά αναγνωρισμένη αλήθεια, ή νά εξαφανί- .5 
σωμε ένα άδικο από τον κόσμο, ή νά ξεριζώσωμε I 
μιά συκοφαντία, πού άνθρωποι δυνατοί μάς κόλ
λησαν, πόσο δύσκολο μάς είναι καί πόσο διστάζωμε ί 
νά δειχτούμε γενναίοι, δταν ύστερα από χρόνια πολλά | 
μάς τύπτη ή συνείδηση. Πόσο ευτυχισμένοι είμαστε, | 
άμα άκολουθήσαμε τή φωνή τής συνείδησης μας.  ̂
Ή  Γερμανική φυλή δέν είναι διόλου από τή φύση 
αδικημένη σέ τέτιες άρετές. Τό άπόδειξαν οί άστοί σέ 
μιά μακρόχρονη, γεμάτη ατυχήματα ιστορία, μολο
νότι καί εδώ δπως καί σ’ δλους τούς λαούς δέν έλει- 
ψαν οί πολυάριθμοι μικροπολίτες. Κι αν σήμερα 
οί ’Άγγλοι άστοί καί αριστοκράτες, δσοι ανήκουν 
σέ πραγματικά μορφωμένους κύκλους, φαίνονται .ί 
πώς μάς υπερτερούν, αυτό τό χρεωστοΰν τό πιο -! 
πολύ στήν παράδοση τών σχολείων τους, δπου μέσα 
πήραν τήν υπέροχη ανατροφή τους.
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Στην Άγγ?άα, τά G rea t Public Schools και με
ρικά παρόμοια ιδιωτικά σχολεία Μέσης Παιδείας είναι 
εκείνα, πού με τά οικοτροφεία τους και την οργά
νωση της κοινοτικής ζωής χρησιμοποιούν 7ίθλυποίκιλα 
μέσα, για νά καλλιεργούν και αναπτύσσουν τό συναί- 
στημα τής ευθύνης γενικά καί την ηθική γενναιότητα 
ιδιαίτερα. Μόλις τά τελευταία χρόνια, και όχι από 
πρωτοβουλία των σχολείων μας (σάν εξαιρέσουμε τά 
Εξοχικά ’Εκπαιδευτήρια και μερικά παλιά σχολεία) 
φαίνεται, πώς καί εμείς στή Γερμανία αρχίζομε νά 
άποχτούμε παιδαγωγικές οργανώσεις μέ τούς συνδέ
σμους τής Ε θνικής ’Άμυνας, τις ομάδες ’Ανιχνευτών, 
τούς Προσκόπους κτλ. "Οπως αποτελούν σήμερα οι 
οργανώσεις αυτές ενα σχολείο τής αγάπης, τής καρτε
ρίας, τής αυταπάρνησης, έτσι θά μπορούσαν νά γ ί
νουν ενα υπέροχο σχολείο γιά την καλλιέργεια όλων 
των μορφών τού συναιστήματος τής ευθύνης. "Ολες 
οι μορφές τής αυτοδιοίκησης, πού θά μπορούσαν νά 
εφαρμοστούν στά ανώτερα σχολεία μας ανάλογα μέ
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τό υλικό των μαθητών και τό πνεύμα και την ποιό
τητα των δασκάλων, θά μπορούσαν να διοργανώνον- 
ταν έτσι, πούνά ήσαν σύγχρονα και πολύτιμες ευκαι
ρίες για την ανάπτυξη τού συναιστήματος τής ευθύ
νης.

Πώς πρέπει τώρα νά λειτουργούν αυτές οί οργα
νώσεις, μάς δίνουν οδηγίες τά Αγγλικά σχολεία, πού 
άνάφερα παραπάνω. Βέβαια δχι δλα, κα'ι προπάν
των τά λαϊκά καί συμπληρωματικά επαγγελματικά 
σχολεία τής ’Αγγλίας. Αυτά είναι, από πολλές απόψεις 
κατώτερα από τά Γερμανικά. Ε πίσης δέν είναι υπο
δείγματα δλα τά πολυάριθμα ιδιωτικά σχολεία τής 
μέσης παιδείας.

Ή  παιδαγωγική τους αξία είναι πολύ διαφορε
τική. Δίπλα σε έξοχα ’Ινστιτούτα, υπάρχει μεγάλος 
αριθμός σχολεία χωρίς καμιά απόλυτη παιδαγωγική 
άξια. 'Υποδείγματα είναι μόνο τά αρχαία G reat P u 
blic Schools του E ton , H arrow , R ugby, W inche- ί 
S ter  κτλ. ίσα ίσα δηλαδή τά σχολεία, δπου μαζί μέ 
τά κολλέγια τών δύο αρχαίων Πανεπιστημίων τής 
O xford καί C am bridge προετοιμάζονται τά παι
διά τών καλύτερων οικογενειών γιά τήν πολιτική ζωή. | | 
Δέν επιθυμώ νά προτάξω εδώ τις ατομικές μου πα- |j 
ρατηρήσεις, πού έκαμα ό ίδιος προπάντων στο E ton 
καί O xford. Προτιμώ καλύτερα νά άφήσω νά μιλή- 
ση ό μεγάλος "Αγ/λος καί φίλος τής Γερμανίας καί !] 
τού Γερμανικού πολιτισμού λόρδος R . Β. H aldane. 
Στον πρυτανικό του λόγο γυρίζοντας στούς φοιτητές ; 
τού Εδιμβούργου τό 1907, τούς λέει:

«Ε μ είς  δέν άνατραφήκαμε, γιά νάάφήσωμε τον |
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I εαυτό μας ατό έλεος του κράτους, πού ίσως ίσως πολύ 
λίγη βοήθεια, μπορεί νά μάς δώση. Έ μεΐς άνατραφή- 
καμε έτσι, πού νά στηριζόμαστε μόνο στον εαυτό μας. 
Ή  εξη τής αύτοπεποίθησης, νά μη περιμένουμε από 
κανένα τριγύρω μας βοήθεια, μάς άνάπτυξε την αγά
πη στις προσωπικές επιχειρήσεις, και την ικανότητα νά 
κυβερνάμε απολίτιστους λαούς. Και την άνάπτυξε σέ 
τέτιο τρόπο, πού κάνει μερικούς Γερμανούς νά συλ- 
λογίζωνται και νά σκέπτωνται, αν είναι στη χώρα 
τους δλα τά πράματα στη θέση τους. Παίρνουν τά 
δικά μας G rea t Public Schools και τά συγκρίνουν 
μέ τά δικά τους μεγάλα σχολεία τής μέσης παιδείας. 
Καί μερικοί άπ9 αυτούς ρωτιούνται σήμερα, άν μπο- 
ρή τό Γερμανικό Γυμνάσιο μέ τό αλάθητο παιδα
γωγικό καί διδαχτικό του σύστημα νά συναγωνιστή 
στην πράξη μέ τό ανοργάνωτο δικό μας E to n  καί 
H arrow , δπου μπορεί νά υπάρχουν ελλείψεις στη 
θεωρητική σπουδή, μά δπου τά αγόρια αύτοδιοικούν- 
ται σάν μέσα σ’ ένα μικρό κράτος καί οί δάσκαλοι μέ 
κάθε τρόπο τά ενθαρρύνουν σ9 αυτό.»

Νά, πού βρίσκεται ή ουσία, τής αγωγής σ’ αυτά 
τά σχολεία. Κάθε μαθητής είναι μέλος σέ μια ή πε
ρισσότερες εργασιακές κοινότητες. Οί κοινότητες αυ
τές δέν έχουν ποτέ μεγάλο αριθμό μαθητές" αποτε
λούνται πάντοτε από μικρές ομάδες. Την εργασιακή 
αυτή κοινότητα τήν ευκολύνει πολύ στον καταρ
τισμό της ή διαίρεση σέ πολλά τμήματα, ομάδες ή 
υποομάδες των μαθητών τής ίδιας τάξης ή τής 
ίδιας σχολικής χρονιάς, ανάλογα μέ τά φυσικά 
τους χαρίσματα, τήν επιμέλεια ή τήν έπιστημονική
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τους κλίση. Κάθε τμήμα κατοικεί σέ ξεχωριστό σπίτι 
καί ζεΐ μια κοινή ζωή. Κάθε τάξη του σχολείου έχει 
τον αντιπρόσωπο της, πού τον διάλεξε μόνη της. Τό 
σχολείο πάλι έχει δικούς του αρχηγούς, πού ή εκλογή 
τους γίνεται από δλο τό σχολείο. Μ* αυτό τον τρόπο 
καλλιεργείται τό συναίστημα τής ευθύνης για κάθε 
ενέργεια στούς νεώτερους καί άπειρότερους καί γίνε
ται παράδοση, πού κρατάει αιώνες τώρα μέσα στο 
σχολείο καί στούς μαθητές.

Γνωρίζω πολύ καλά, πώς καί εμείς στή Γερμανία 
έχομε μερικά παρόμοια παραδείγματα (π.χ. Schu- 
lpforta) καί πώς τά καλύτερα εξοχικά εκπαιδευτήρια 
κατά τό έξοχο παράδειγμα τού Dr. L ietz κινούνται 
επάνω στήν ίδια κατεύθυνση. Συγκρίνοντας τα όμως 
τά λίγα αυτά παραδείγματα μέ τό αμέτρητο πλή- 
θος τά δημόσια σχολεία—αυτά προπάντων επιδείχνει 
ή Γερμανία, ενώ δεν είναι τίποτε άλλο παρά σχο
λεία μάθησης, σχολεία γνώσεων—βλέπομε πώς δεν 
είναι ούτε «σταγών εν ώκεανφ». Πολλά ανώτερα γερ
μανικά σχολεία έχουν καί οίκοτροφεΐα. Σ° όλα όμως 
αυτά τά οικοτροφεία, όπως καί στις εξαιρέσεις, πού 
άνάφερα, βασιλεύει, τό πνεύμα μιας ετερόνομης εξωτε
ρικής καί όχι τής αυτόνομης εσωτερικής πειθαρχίας. 
Δεν προτείνω, κάθε άλλο, νά χαλαρώσωμε τήν αυ
στηρή διανοητική καλλιέργεια, πού ίσα ίσα διακρίνει 
τά καλά ανώτερα σχολεία τής Γερμανίας από τά σχο
λεία τών άλλων κρατών. Μά λέω, πώς πρέπει νά εί
ναι ή πιο θερμή ευχή όλων μας νά συνδυαστή τό 
πνεύμα αυτό τής ριζικής επεξεργασίας τού επιστημο
νικού υλικού μέ τό πνεύμα τής αυτοδιοίκησης, δηλαδή
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μέ τό πνεύμα τής προσωπικής ευθύνης και τής ηθι
κής γενναιότητας καί πρωτοβουλίας.

“Οτι ένας τέτιος συνδυασμός είναι εφαρμόσιμος 
ακόμη καί στα δημόσια σχολεία, πού δεν έχουν οι
κοτροφεία δπως τά G rea t Public Schools, καί ot 
μαθητές τους κατοικούν στα οικογενειακά τους σπίτια 
ή σ’ άλλες οικογένειες, μού τό έδειξε καθαρά μιά επί
σκεψη μου στην ’Ακαδημία τού Εδιμβούργου.

Ή  «’Ακαδημία» είναι ένα σχολείο μέσης Παιδείας 
δπως τά Γερμανικά Γυμνάσια ή τά Πραχτικά Λύ
κεια. “Ενας ’Άγγλος φίλος μου, δ Mr. P ressland , 
καθηγητής σ’ αυτή τήν ’Ακαδημία, αφού τον παρα- 
κάλεσα, έδωσε απροειδοποίητα στους μαθητές των 
άνωτέρων τάξεων νά γράψουν γιά έκθεση, τούς στο
χασμούς των γιά τήν αυτοδιοίκηση, πού είχαν εφαρ
μόσει στο σχολείο τους. Μού έστειλε έπειτα όλα τά δο
κίμια των μαθητών καί τά διάβασα μέ ολοένα με
γαλύτερο θαυμασμό. Λυπάμαι εΐλικρινά, πολύ, πού 
δέν μπορώ νά δημοσιέψω εδώ μερικές άπ’ αυτές τις 
εργασίες. Αϊστάνομαι δμως τήν ανάγκη νά άφήσω 
νά μιλήση ένας μαθητής, μέ τήν πεποίθηση, πώς 
κάθε αναγνώστης, θά νιώση τήν ίδια εντύπωση, πού 
ένιωσα καί εγώ.

"Υστερα από μιά γενική εισαγωγή γιά τό σκοπό 
τής αγωγής γράφει ό μαθητής από τήν ατομική του 
πείρα, καθώς είναι φανερό.

«Ουσιαστική απαίτηση γιά ένα ιδανικό σχολείο 
είναι νά έχη ένα θεσμό, πού εμείς θά μπορούσαμε 
γενικά νά τον όνομάσωμε « ’Ε π ι μ ε λ η τ έ ς » .  Είναι φα
νερό, πώς σέ κάθε μεγάλο σχολείο παρουσιάζονται



πάντοτε έ'να σωρό μικροπράματα, πού μπορούν πολύ 
καλύτερα νά τά χειριστούν οί μαθητές, παρά οι δα- 
σκάλοι. ΟΙ επιμελητές βρίσκονται σέπολύ στενότερη ε
παφή μέ τό σχολείο, τού πιάνουν τό σφιγμό του και 
μπορούν κατά κανόνα νά εξακριβώσουν άμεσα τις αί
τιες ενός κακού. Ζεΐ ακόμη μέσα στούς μαθητές—και 
μού κάνει κακό πού πρέπει νά τό είπώ—ένα είδος 
υποψίας. Αυτό παρακινεί τούς περισσότερους ν’ άν- 
τικρύζουν τό δάσκαλο έτσι μέ κάποιο θυμό, σάν ίερο- 
ξεταστή, πού σέ τίποτε άλλο δέν έχει τό νούτου, παρά 
πώς θά τιμωρήση κάποια νέα παρεκτροπή μέ νέες 
τιμωρίες. Είναι όμως φανερό, πώς υπάρχουν άμαρ- |  
τήματα, όπως οί αδιάντροπες απειλές, τά ανήθικα |  
λόγια, οί άσεμνες χειρονομίες, κ.τ.λ. πού καλύτερα |  
από τον πιο άγρυπνο δάσκαλο μπορούν νά τά εξακρι-1 
βώσουν και νά τά ξεριζώσουν οί σχολικοί επόπτες, |  
είτε επιμελητές λέγονται, είτε έφοροι, είτε όπως αλλιώς ,] 
θέλεις ονόμασε τους. I

Εξόν όμως άηό τό φαινόμενο, πού εξηγήσαμε, ! 
άμα καλοεξετάση κανείς τό ζήτημα, βλέπει καί μιά,| 
άλλη πλευρά καθαρά αρνητική.

’Έχουν δηλαδή σχετικά μέ τήν εξάσκηση τού άξιώ-rj 
ματος καί οί ίδιοι οί επιμελητές ανυπολόγιστη ώφέ-fi 
λεία" Τήν καλύτερη αγωγή παίρνει, καθώς λένε, όποι-| 
ος αναλαβαίνει μιά έμπιστευτική θέση καί έχει χρέος] 
νά φροντίζηγιά τούς άλλους χωρίς καμιά ατομική ώφέ- ί 
λεία. Ή  θέση τού επιμελητή συνοδεύεται μέ ευθύνη] 
καί ή ευθύνη είναι περισσότερο από όλα ή πηγή' 
κάθε καλού, πού μπορεί νά κρύβεται μέσα σένα παι
δί. Αυτή μορφώνει τό χαρακτήρα του καί τον κάνει
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ατάλληλο για τή μελλοντική ζωή του περισσότερο 
ι από τήν πιο συστηματική σπουδή των κλασσικών».

Παραθέτει ακόμη μερικούς στοχασμούς επάνω σ’ 
ύτό τό σημείο και εξακολουθεί: «Στήν «Άκαδη- 
ία» τού Εδιμβούργου υπάρχει ένα σύστημα έφό- 
ων, πού μπορεί νά ε’ιπή κανείς, πώς είναι μοναδικό 
ώ είδος του. Καλοεξετάζοντας το βλέπομε, πώς πλη- 
άζει τό ιδανικό, οσο μπορεί νά τό πλησιάση. Θί 
αμελητές εκλέγονται από τις μεσαίες και ανώτερες 
ίξεις από τούς ίδιους τούς μαθητές και από κατά- 
γο υποψηφίων πού κατάρτισε ό Γυμνασιάρχης. Ό  
ρόεδρος των εφόρων τής ανώτερης τάξης, πού είναι 
’Αρχηγός δλου τού σχελείου, έχει τό δικαίωμα νά 
Ιύση από τον κατάλογο τών υποψηφίων, οποίον 
ν έγκρίνη. Τά σπουδαιότερα προσόντα τού ύποψη- 
ου για τήν εφορία είναι ό χαραχτήρας και ή ίκα- 
τητα στο κρίκετ ή στήν ποδόσφαιρα. Υπάρχει 
ως και κάποιος περιορισμός. Κανένας δεν μπορεί 
ελπίζη, πώς θά γίνη δεχτός στούς υποψηφίους γιά 

ν εφορία, άμα δεν είναι καλός καί στις σχολικές 
/ασίες, οσο κι αν είναι ανυπέρβλητος στά παιγνί- 
χ. Μέ τον τρόπο αυτό είναι σχεδόν εξασφαλισμένη 
εκλογή τών καλύτερων. “Οτι γίνεται τό διάλεγμα 

Ι ν  υποψηφίων από τό Γυμνασιάρχη, δίνει κάποια 
αιότητα, πώς θά είναι εύκολη ή συνεργασία 

μέ εκείνους, πού ό ίδιος διάλεξε. To V eto 
1 τό άλλο μέρος πού έχει δ αρχηγός τών έφό- 

Ιν κάνει αδύνατη τήν εισχώρηση οποιοσδήποτε 
ορούσε νά έχη κακή επιρροή. “Οτι πάλι γίνε- 

ί0ίΙ εκλογή από τούς μαθητές, είναι σοφώτατο. “Ο-
€Η  άγωγη του π ο λ ίτη  8
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σοι Ικλέγονται, είναι βέβαιοι πώς έχουν τή γενική ου 
εμπιστοσύνη και πώς δλοι θά τούς υπακούσουν. |y f  

Οί έφοροι Ιποπτευουν τήν ηθική στή σχολική|Γfa 
ζωή. Προσέχουν νά μή γίνεται καμιά άνειλικρίνεια]« 
στα παιγνίδια, καμιά άδιαντροπιά ή άνηθικότητάιΜ 
,στήν άλλη σχολική ζωή. Ελέγχουν τή συμπεριφοράν 
των μαθητών και εμποδίζουν κάθε παρεκτροπή καινοί 
άσωτία. Ή  σπουδαιότερη τους δμως ύπερεσία είναι 
νά Ιπαγρυπνούν γιά τήν καλή φήμη τού σχολείου.‘pw 

Με σταθερό χέρι φροντίζουν νά άπομακρυνουΜνοί'ΐ 
κάθε τι, πού θά μπορούσε νά βλάψη αυτή τή φήμη., ύ μ. 
Τό συμβούλιο τους έχει τήν εξουσία νά έπιβάλη μέ-Ιιοια,.
χρις ενός ορίου σωματικές ποινές, μά και δ καθένας»μα91
τους μόνος του μπορεί άλλες μικρότερες, δχι δμωοίχοία 
κα'ι σωματικές. Σέ κάθε δμως περίπτωση σωματικήν tarn, ; 
ποινής, έχει τό δικαίωμα δ τιμωρημένος νά άναφερ; jjwa 
θή στο Γυμνασιάρχη.» w roi

Πολύ Ινδιαφερτική, διδαχτικώτατη και με όλΐ Bior:. 
τήν είλικρίνεια , γραμμένη ε-ναι ή περιγραφή ένό; \\· 
άλλου είδους εφόρων θά προσπαθήσω νά τήν δώσ€ 
σύντομα. Έκτος άπό τούς άνώτερους εφόρους υπάρ^ι rai 
χουν καί οι κατώτεροι, δύο-τρεΐς σέ κάθε τάξτιρ^ 
Εκλέγονται άμεσα από τούς μαθητές τής τάξηΐρι. ί̂ρ 
"Εχουν γιά έργο τους τήν εσωτερική εποπτεία τΐρν^,; 
τάξης τους. “Οσο στερεό είναι τό σύστημα των avciiiia 
τερών εφόρων, «τόσο σάπιο είναι τό σύστημα τάρ^,^0 
κατώτερων» δπως μάς λέει δ ίδιος δ μαθητής. ΓιαΜξ ΙΓι· 
πρώτα πρώτα, μπορεί νά εκλεγή κάθε μαθητής, μόψία,,, 
καί μόνο γιατί είναι ευάρεστος στήν τάξη* καί επειίΙ®; []|(J[| 
δ κάθε «άστεϊος κατεργαράκος» φαίνεται στά μ ρ ^ ί.

ν'.··Λ ;.ν. ί

$ή Μ ··:

&

. ? Γ " ·.,ν»!1 ..IV'. ■ΐ> <· - V/.V,' % · , ·* ;
i: r.c
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ια των παιδιών σαν ένας ήρωας, γι4 αυτό συχνά 
κλέγονται κατώτεροι έφοροι τέτιου είδους μαθητές. 

’̂ Επειτα αυτοί οΐ ίδιοι δεν έχουν διόλου τό συναί- 
τημα της εξουσίας η κι δν τό έχουν είναι πολύ μι- 
ρό. Τό αξίωμα τους καταφρονιέται από τούς ίδιους 

('ί^ούς συμμαθητές τους. Σέ ταραχώδικες στιγμές αυτοί 
[ναι οί αποδιοπομπαίοι τράγοι τής τάξης· στις δμα- 
ές όμως περιστάσεις ασκούν τα υψηλότατα καθή- 
οντα τους, «νά μοιράζουν δηλαδή τα τετράδια, νά 
νοίγουν καί νά κλείνουν τις πόρτες καίτά παράθυρα, 
ά μαζεύουν τά λησμονημένα βιβλία και άλλα παρό- 
,οια.» Στη θέση αυτού τού συστήματος προτείνει 

»«*?»*! μαθητής ένα άλλο. Νά διορίζη δ διευθυντής τού 
ί1 χολείου έναν έφορο σέ κάθε τάξη ύστερα άπό πρό- 
ιιΐΜΐί̂ αση των ανώτερων εφόρων κι αυτός πρέπει νά είναι 
αίΛίΦ πό εκείνους, πού θά διακρίνονταν γιά τό χαραχτή* 

•α τους και γιά τήν ικανότητα τους νά διοικούν 
H? jil λλους.

;\Μ "Ο,τι μάς περίγραψε δ μαθητής, με τρόπο τόσο
, ώκ πλό καί πραγματιστικό, με ειλικρίνεια, χωρίς στόμφο 
wajai παχιά λόγια, καθρεφτίζει τέλεια τό πνεύμα τού 
τα? χολείου, όπως καί εγώ δ ίδιος τό είχα παρατηρή- 
Ki'iji ει πριν δυο χρόνια. Εύχομαι νά ήταν βολ,ετό νά 
f[a ti ΐνεε καί στά δικά μας τά ανώτερα Γερμανικά σχο- 
;,ν(ΐίί ·ΐα καί προπάντων σ4 εκείνα, πού προορίζονται νά 
1Ι(,ιί ορφώσουν τούς πνευματικούς καί πολιτικούς άρχη- 
|'ιί ούς τού τόπου μας. Θά μπορούσα πολύ καλά νά 

. no ώσω καί τις δικές μου παρατηρήσεις καί έντυπώ- 
· ,;ι εις. Πιστεύω όμως, πώς σ4 αυτή τήν περίσταση ή πε- 
.^,^ιγραφή τού παιδιού, πού μού είναι εύκολο νά τήν
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πολλαπλασιάσω σέ παραδείγματα, έχει μεγαλύτερη ι ^
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επίδραση. Έ ν α  μόνο προσθέτω, πώς σ’ όλα τα G reat 
Public Schools καθώς κα'ι στα καλά Ιδιωτικά σχο
λεία υπάρχουν τέτιες και παρόμοιες οργανώσεις, πού 
φροντίζουν γιά την αγωγή τού πολίτη.

Οί οργανώσεις αυτές, πού έχουν σκοπό την καλ
λιέργεια των κυριώτερων αρετών τού πολίτη, συμπλη
ρώνονται σ’ 'δλα τά σχολεία και με θαυμάσια αποτε
λέσματα από τούς συλλόγους συζητήσεων (Debating»}; 
Clubs). Οί σύλλογοι αυτοί μαζί με τή διδασκαλία τής 
ιστορίας αποτελούν σπουδαία μορφή τής πολιτειακής 
μόρφωση;. Γιατί στην περίπτωση αυτή, ή μόρφωση ηνία 
δεν επιβάλλεται άπέξω καί αναγκαστικά στο μαθητή1 «ο «ΐ 
παρά ανθίζει από μέσα του, μέ τις ίδιες του τις δμινάάνί 
λίες, μέ την ελεύθερη συζήτηση καί τις εργασίες χ ο υ Μ η  
Ε μείς στη Γερμανία, στά δικά μας τά Γυμνάσια τέιΐη̂ ρί 
τιους συλλόγους τούς αγνοούμε. Στά Πανεπιστήμα % ί 
μας τιόρα τά τελευταία δεκαπέντε χρόνια αρχισαν είες ιή; 
οί ελεύθεροι φοιτητικοί σύλλογοι, δ Ελεύθερος’Ακα: n o r ; ι 
δημαϊκός Σύνδεσμος, οί παιδαγωγικές καί κοινωνι· an on 
κοεπιστημονικές ενώσεις καί μερικοί άλλοι φοιτητικοί Για 
σύνδεσμοι νά κάνουν κάπου κάπου καί κάποια συζήίΜιώαι
τηση επάνω σέ γενικά πολιτειακά ζητήματα, άμα κάν
καμιά διάλεξη δμιλητής, πού δέν ανήκει στον κύκλί r φοιιοίη

Ιοντων φοιτητών. Δέν μπορεί δμως νά γίνη λόγος γι 
ταχτικές ομιλίες στο φοιτητικό μας κόσμο, δπου ν 
είναι γενική ή συμμετοχή τών φοιτητών στή συζ 
τηση, δπως γίνεται στούς συλλόγους τών Πανεπισττ 
μίων τής Oxford καί Cam bridge. Έ κει νά γίν $(. 
έ'νας φοιτητής Πρόεδρος, νομίζεται μεγάλη τιμή γς
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λους τούς φοιτητές τού Πανεπιστημίου, οπού ανήκει, 
τη Γερμανία είμαστε ακόμη πολύ δειλοί για τέτιες 
ρωτοβουλίες των σπουδαστών καί πολύ περισσότερο 
χετικά μέ τούς μαθητές στις ανώτερες τάξεις τοΰ Γυ- 
νασίου. Συνειθισμένοι μέ τό σύστημα μας νά κηδε-

i)|V/Λ),·!Ιονεύωμε παντού τούς μαθητές, φοβούμαστε τίποτε 
ονιάη-Ιαρεκτροπές, άμα δώσωμε ελευθερία στις ομιλίες καί 
ι » | τ ή ν  εργασία τους. Μόνο σέ σχολικό σύστημα, σαν 
'ebatinfe «’Ακαδημίας» τού Εδιμβούργου, δπου οΐ μαθη- 
ώπήΐές συνειθίζουνάπό μικροί μέ πρωτόβουλες ενέργειες 
m m xi μέ συναδελφική συνεργασία νά αγρυπνούν για 
#{»οιΐ1ήν τιμή καί υπόληψη τού σχολείου τους— είτε Γυμνά- 
laflinijio αυτό είναι, είτε Πανεπιστήμιο —μόνο εκεί μπορεί 
;1:όιιι·ρ άνθιση ή γερή εκείνη ωριμότητα, πού ξέρει νά 
;ΐί:ιον,|ναγνωρίζη καί νά περιφρουρή τά όρια τής ατομικής 
ιΜαίίΙευθερίας, ακόμη κι δταν πίσω τους, στο βάθος, δέν 

άρχει καμιά ξένη έπιβολή. Στις Ενωμένες Πολι- 
ϊες τής ’Αμερικής δέ βρήκα κανένα σχολείο χωρίς 

;Άν.α-Ι ιτούς τούς συλλόγους συζητήσεων. Στη Ν έαΎ όρκη 
,ϋνιΐηΐύς συνάντησα ακόμη καί σέ μερικά δημοτικά σχο- 
tijUKofta καί προπάντων στά σοσιαλιστικά Κέντρα. Τά 
. ο^Ισιαλιστικά αυτά Κέντρα είναι οργανώσεις, πού με- 
nνάνι|ούν μόλις 6 χρόνων ζωή. Μαζεύουν τούς νέους, πού
■ Μ

4

'.It1-1

ΐ ϊ

iblt

φοιτούν σέ ανώτερα σχολεία, ηλικίας 10— 18 χρο-
ΐ;γιον, αγόρια καί κορίτσια μαζί, καί ιδρύουν έλεύθε- 
ΤΟν νι υς συλλόγους, πού τούς εγκατασταίνουν στά χτίρια 

ν δημοτικών σχολείων καί πού συντηρούνται μέ 
ιψδα τής πολιτείας. Ή  Νέα Ύόρκη έχει τώρα 50 
ίν ?ίπου τέτια σοσιαλιστικά Κέντρα. Ά π ’ αυτά μερικά 

>υν κιόλας ιδρύσει τό καθένα τους ως 20 τέτιους

ί , Ί
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ελεύθερους συλλόγους, και ανάμεσα τους τό λιγώτ 
ρο ενα σύλλογο συζητήσεων.

Στα Γερμανικά μας Γυμνάσια τήν πολιτειακ 
διδασκαλία τήν έχει άναλάβει σχεδόν άποκλειστικ 
ή.διδασκαλία τής ιστορίας. Και μόνο δπου γίνεταΜ Ι1'

I ν
διδασκαλία τής οίκονομικής γεωγραφίας, παίρνει καίρ,: 
αυτή λίγο μέρος. Μπορώ βέβαια νά φανταστώ διδαιι 
σκαλία τής ιστορίας ή τής οίκονομικής γεωγραφίας^®' 
πού νά κάνη περιττή τήν ιδιαίτερη πολιτειακή διδαΓ11 
σκαλία. Στα κλασσικά μάλιστα Γυμνάσια μιά τέτι«Ι ^  
ειδική διδασκαλία είναι όλότελα περιττή. Έκεΐ Ί ® 
πλουσιώτατη Έλληνική καί Λατινική φιλολογία φέί 
νει μόνη της, εκτός από τά άλλα καί ποικιλώτατα π(;| Ρ£ν 
λιτειακά ζητήματα γιά συζήτηση. Καί υπάρχουν κι:Ι ^  
θηγητές τής ιστορίας στά Γυμνάσια μας—εγώ I W 
ίδιος γνώρισα προσωπικά μερικούς—πού ή βάθυνε I 
θερμότητα τους μεταμορφώνει κάθε σχεδόν μάθημΙ *UVi 
ιστορίας σέ φρονηματιστική διδασκαλία γιά τά κ| 
θήκοντα προς τήν πατρίδα. Οί περισσότεροι δμ«| 
από τούς καθηγητές μας δεν είναι πολύ ανώτεροι di 
τά εγκεκριμένα γιά τά Γυμνάσια εγχειρίδια τής ίστΙ ^ ΐ' 
ρίας. . I

Εκείνο πού κάνει τή διδασκαλία τής ίστορί 
μας στή Γερμανία άκαρπη καί μερικές φορές ιι Ή 
βλαβερή στήν αγωγή τού πολίτη, δέν είναι μόνο 
παραφόρτωμα τής διδαχτικής, ύλης. Κυριώτατα ειί. ®ιί; fiv 
ή ταπεινή κατωτερότητα τής περιγραφής, πού ooJ ‘«oai 
μπορούμε νά τήν παρατηρήσωμε, είτε έκεΐ δποιι fymv 
λεγόμενες αναγνωρισμένες αξίες άντιπροσωπεύονι Gieseb; 
.από ανάξια πρόσωπα, είτε δπου, γιά νά μήν πα
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Μ)ινόι1τάχα τίποτε τό συναίσθημα της αξίας, πρόσωπα 
και καταστάσεις άποσκεπάζονται μέ ωραία χρώματα, 
ενώ, αντίθετα περιγράφονται μέ τά πιο σκοτεινά χρώ- 

««ΐίτιβ ματα υπέροχοι άντρες, επειδή ήρθαν σε σύγκρουση 
■ yivftij μέ τις αναγνωρισμένες αξίες, έφεραν ανατροπές ή 
μ  ώ έχασαν καί τη ζωή τους πολεμώντας νά δώσουν νέες 
ini Mi άνώτερες μορφές ζωής στήν κοινωνία. ’Από τήν ά- 
ινροφίοί ποψη αυτή μόνο λίγα βιβλία ιστορίας ξέρω άψεγά- 

διαστα, απ’ δσα έχουν έγκριθή για τά Γυμνάσια. Στά 
,,Α ifj( .περισσότερα εγχειρίδια μόνο ή ιστορία των Ελλήνων 
lv.fi και των Ρωμαίων έκθέτεται πραγματικά αντικειμενικά. 
,·νφ ' Δέν πρέπει λοιπόν νά μάς φανή ακατανόητο, γιατί 
,;ιΙ(( ^ μένουν πολύ συχνά άγνωστες στο ματθητή οί σπου- 

δαιότερες αιτίες γιά τό ξετΰλιγμα των γεγονότων, γιατί 
μερικά σπουδαία γεγονότα φαίνονται σαν πράξεις 
.αυθαίρετες ή τυχαίες, καί γιατί δέν καλλιεργείται τό 
πνεύμα τής ιστορικής έρευνας.

Δέν λέω—γιά νά άποφυγω κάθε παρεξήγηση— 
πώς πρέπει άπότή μικρή του ηλικία νά παρακινούμε τό 
μαθητή σέ κριτική των οργανισμών, πού έγιναν πιά 
ιστορικοί, καί τών αξιών, · πού αποτελούν τό περιεχό
μενο τους. Κάθε άλλο’ αυτό θά τό θεωρούσα μεγάλο 
σφάλμα.

Ή  διδασκαλία δμως τής Ιστορίας πρέπει νά ξυ- 
πνήση σέ τέτιο τρόπο τό ένδιαφέρο τών μαθητών 

‘στις ανώτερες τάξεις, ώστε αυτοί μόνοι τους, αύτότε- 
, λα, καί μέ τή βοήθεια κατάλληλων σχολικών βιβλιο
θηκών νά πιάνουν τον Sybel, R an k e , T re itsch k e , 
G iesebrecht, G erv inus καί νά μορφώνουν άτομική 
γνώμη γιά πρόσωπα καί γεγονότα. Πρέπει νά τούς
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κάνη νά νιώθουν εσωτερική δίψα για τις πηγές, επειδή! 
αυτές δίνουν χρώμα και πλαστικότητα στή σημερινή 
εγκυκλοπαιδική διδασκαλία τής ιστορίας και σπρώ-f 
χνουν αυθόρμητα τό μαθητή νά σχηματίση κάθε φορά 
ατομική κρίση. ’Ίσως νά άνοιξη τό δρόμο προς αΰ-1 
τή τή διεΰθυση ή νέα κίνηση, πού προσπαθεί νά συν- J m

δέση τή διδασκαλία τής ιστορίας μέ τή μελέτη βιβλί-
: . ι

να

ων πηγών. Ό  G u stav  Lam beck βγάζει τώρα μιά 
θαυμάσια συλλογή πηγών σέ φτηνά φυλλάδια στά 
εκδοτικά καταστήματα Tenbner. Μερικά απ’ αυτά ί| ^  
διάβασα και εγώ καί τά βρήκα παραπολύ ωφέλιμα, 
ακόμη καί γιά τις δικές μου ιστορικές γνώσεις, δπως 
π.χ. τά φυλλάδια γιά τή μεταρρύθμιση τοϋ S te in— 
H an denberg , γιά τήν κίνηση τώνΓράκχων, γιά τήν 
εξέλιξη του Παπισμού ως τό Γρηγόριο τον 7ο κιλ. Τέτι- 
ες συλλογές θά βοηθήσουν, βέβαια, νά πραγματοποιηθή 
ή απαίτηση μου, μά πρέπει καί τά Γυμνάσια ν’ απο
φασίσουν τελοσπάντων νά περιορίσουν τή διδαχτική |

0100.1 
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ύλη. Γιατί δ μαθητής, μαζί μέ τή δίψα γιά τις πηγές, 
πού μπορεί νά τού δώση μιά καλή διδασκαλία ιστο
ρίας, πρέπει νά βρίσκη καί τον άπαιτούμενο καιρό νά 
καταγίνη σοβαρά μ’ αυτές.

Καί γιά νά μπορέση νά γίνεται μ’ αυτό τον τρόπο I 
ή πολιτειακή διδασκαλία, είναι απαραίτητο, περισσό- 
τερο άπ’ όλα,ένα σημαντικό κοσκίνισμα τής διδαχτι-1χαρτοφι 
κής ύλης. Είναι αδύνατο νά φτάση δ μαθητής νά J ™ * 
μορφώνη ατομικές αύτότελες κρίσεις, ά'μα έχη νά έπε- |ού πρίί 
ξεργαστή κατά τον ίδιο τρόπο, δπως γίνεται σήμερα, JaVu1ei 
δλες τις εποχές καί δλους τούς λαούς. Φυσικά δένιέρρ:^

ΙΜαίων.
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μπορεί νά λειψή μια σύντομη Ιποπτεία ολόκληρης τής 
παγκόσμιας ιστορίας.

"Αμα όμως διόσωμε την εποπτεία αυτή στις 5 
ή 6 κατώτερες τάξεις, τότε πρέπει στις τρεις άνοκερες 
νά γίνεται μια βαθύτερη και πιο λεπτομερειακή επε
ξεργασία ώρισμένων εποχών, εκείνων που είναι περισ
σότερο σπουδαίες ή περισσότερο ένδιαφερτικές καί 
όχι νά επαναλαβσ.ίνεται από τήν αρχή 6 πρώτος κύ
κλος τής παγκόσμιας ιστορίας μέ πλατύτερη τήν ύλη. 
Μόνον έτσι θά μπορέσωμε νά δώσωμε στή διδασκα
λία τής ιστορίας τό πρεπούμενο εκείνο βάθος, πού 
φέρνει στή δημιουργία τής αυτοτελής κρίσης. Μόνον 
έτσι μπορεί ή διδασκαλία τής ιστορίας νά γέννηση 
ζωντανό ένδιαφέρο γιά τή γένεση τής κοινωνικής 
μας διάταξης καί νά έχη επίδραση επάνω στή βού
ληση μας.

Μόνον έτσι θά κατορθώσωμε, δδηγώντας τούς μα
θητές τών ανώτερων τάξεων νά μελετούν μόνοι τους 
στο σπίτι διάφορα έργα, νά δημιουργήσουμε μαζί μέ 
τήν τάξη μιά ζωντανή εικόνα οποιοσδήποτε μεγάλης 
εποχής, μέ Ιλεύθερες συζητήσεις (ελεύθερες στή μορ
φή καί στο περιεχόμενο) επάνω στις γνώμες, πού 
σχημάτισαν μόνοι τους οί μαθητές καί τις ανακοί
νωσαν στήν τάξη. Τότε μόνο θά γίνη ζωντανή καί 
καρποφόρα ή διδασκαλία τής ιστορίας, άμα θά πάψη 
πιά νά είναι άνοστο παιγνίδι ερωταποκρίσεων επάνω 
στο περιεχόμενο τών σχολικών βιβλίων τής ιστορίας, 
άμα θά δώση τό δικαίωμα καί τή δυνατότητα στούς 
ώριμώτερους μαθητές τής τελευταίας τάξης τών Γυ
μνασίων, μελετώντας τά καλύτερα ιστορικά έργα στις
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^ . : σχολικές βιβλιοθήκες, νά σκέπτωνται μέ αυτοτέλεια
ί ! · καί αυτενέργεια επάνω στα φαινόμενα μιας πολυτά-

m -»? »,· ράχης ιστορικής εποχής ή στην εξέλιξη των νεώτερωνhi.·'·'. 'ί>ι > ̂
χ £ .:1 κ ρ α τ ικ ώ ν  οργανισμών. Αυτή είναι ή οΰσιαστικώτερη
0 β ' Λ./  έννοια τής αρχής του σχολείου εργασίας στη διδα- 

σκαλία τής ιστορίας. "Άμα ρυθμίσω με έτσι τή διδα- 
|?1: σκαλία τής ιστορίας στις ανώτερες τάξεις, μπορούμε

ν ήσυχοι νά παραμερίσωμε κάθε ειδική πολιτειακή διδα- 
lY i; σκαλία, που. για χάρη της σήμερα καιροφυλαχτοΰν 
Si;· μερικά πρόωρα γεννημένα εγχειρίδια. Κι ακόμα κα

λύτερα θά είμαστε, άμα σύγχρονα ελεύθεροι μαθη-
Κ·Ϊ·Τ* Λ.(·:*
Γ S ,, τικο'ι σύλλογοι συζητήσεων θά μπορούν από δική 
ii·;..;.-'': τους πρωτοβουλία νά συνεχίζουν δ,τι τό σχολείο άπό 

, ελλειψη χρόνου δεν μπορεί νά εξακολουθήση.
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ΤΤΡΑΧΤΙΚΑ ΠΑΡΑΔΕΙΓΜΑΤΑ ΓΙΑ ΤΗΝ ΠΟΛΙΤΕΙΑΚΗ

ΑΓΩΓΗ ΣΕ ΣΧΟΛΕΙΑ ΠΡΩΤΗΣ ΠΑΙΔΕΙΑΣ

Διαφορετικές είναι οί συνθήκες στα σχολεία τής 
πρώτης Παιδείας. Πρώτα πρώτα στα συμπληρωματικά 
επαγγελματικά σχολεία, εκείνα δηλαδή πού είναι προ- 
ωρισμένα γιά την αγωγή τής μεγάλης μάζας στήν 
ηλικία 14 -18 χρονών, είναι απαραίτητη μιά Ιδιαί
τερη πολιτειακή διδασκαλία. Καί ό λόγος είναι ό 
ακόλουθος. Οί μαθητές των συμπληρωματικών σχο- 
?ιείων πρέπει νά τελειώσουν πρώτα τό δημοτικό σχο
λείο. Στά δημοτικά σχολεία δμως δεν μπορεί νά γί- 
νη λόγος γιά μιά βαθύτερη επεξεργασία τής ιστορίας 
από πολιτειακή άποψη, δπως γίνεται στις ανώτερες 
τάξεις τών Γυμνασίων, δπου τό μαθητικό υλικό καί 
ώριμώτερο είναι καί πνευματικά πολύ ανώτερο. Καί 
από τό άλλο μέρος στά συμπληρωματικά σχολεία από 
έλλειψη χρόνου δεν μπορεί νά γίνη πραγματική διδα
σκαλία τού μαθήματος τής ιστορίας.

Καί εδώ δμως θά μπορούσε νά δργανωθή ή διδα
σκαλία τής ιστορίας κατά τον καρποφορώτερο τρόπο, 
άμα τό ιστορικό ξετύλιγμα τών γεγονότων διδασκό
ταν σέ στενό συνδυασμό μέ τήν ιστορική εξέλιξη τών
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κοινωνικών καί οικονομικών συνθηκών στ'ις έπαγ- 
γελματικές τάξεις, δπου και ανήκουν οι μαθητές. Ή  
ιστορία όμως κάθε βιοτεχνικού επαγγέλματος, τής τε
χνικής του, των εργατικών και των άλλων συνθηκών 
του είναι στενά δεμένη με τή γενική ιστορία τής πο
λιτικής οικονομίας κα'ι του πολιτισμού και μέ τ'ις 
μορφές τοΰ κράτους, ώστε σέ κανένα δάσκαλο δέ 
θά είναι δύσκολο νά στρέφη κατάλληλα τό μάτι τών 
μαθητών από τά συγκεκριμένα παραδείγματα τοΰ 
επαγγέλματος τους στά γενικά. Εύκολα θά τούς κάνη 
νά καταλάβουν, πόσο παροδικές και εύκολομετάβλητες 
είναι οι κοινοτικές και κρατικές μορφές και θά τούς 
δώση μέσα από την εξέλιξη τους νά νιώσουν τή σημα
σία κα'ι τό νόημα τους. Εύκολα θά τούς δείξη μέ 
συγκεκριμένα παραδείγματα, πόσο στενά συμπλεγμένα 
είναι τά συμφέροντα τής πόλης κα'ι τής ΰπαιθρης 
χώρας, τής βιοτεχνίας και τής γεωργίας, τής βιομη
χανίας και τοΰ εμπορίου. Και τέλος μέ ιστορικά 
πρόσωπα, παρμένα από τό Ιπάγγελμα τών μαθητών 
ή άλλα συγγενικά επαγγέλματα, εύκολα θά τούς δώση 
υπέροχα υποδείγματα καλοΰ πολίτη.

Ή  ιστορία τής τάξης τών χωρικών στά αγροτικά 
συμπληρωματικά σχολεία, ή ιστορία τοΰ εμπορίου 
και τής συγκοινωνίας στά εμπρικά, μπορεί νά δώση 
υλικό, πού νά σαγηνεύη κα'ι νά παρορμά ηθικά τούς 
μαθητές και νά κάνη τούς εξυπνότερους, νά καταλά
βουν βαθιά τή ζωή τοΰ νεώτερου κράτους και τις συν
θήκες της. Σέ τέτια τέλος συμπληρωματικά σχολεία 
πετυχαίνει κάθε μέθοδος, πού κατορθώνει νά συν- 
δυάζη τή διδαχτική ύλη μέ τά φυσικά, δηλαδή εδώ

ι
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μέ τά επαγγελματικά, ενδιαφέροντα των μαθητών, 
τουλάχιστο στα πιο εργατικά και έξυπνα παιδιά. Στα 
άλλα, δηλαδή στο μεγαλύτερο μέρος των μαθητών 
των συμπληρωματικών σχολείων, θά έχη παιδαγωγική 
επίδραση ό έθισμός από νωρίς σέ κοινωνικές αρετές, 
πράμα, που πρέπει νά ύπάρχη μέσα στον οργανισμό 
κάθε δπως πρέπει οργανωμένου σχολείου. Κι 6 λόγος 
είναι, επειδή οί περισσότεροι νέοι τών συμπληρωμα
τικών σχολείων, καί προπάντων τών δικών μας, πα
ρουσιάζουν πολύ λίγη ωριμότητα, διανοητική δύναμη 
καί ένδιαφέρο γιά τήν πολιτειακή διδασκαλία καί 
τήν ηθική σημασία κάθε ξένης αξίας, πού οπωσδήποτε 
έ'χει κάτι τό άφηρημένο καί στέκει μακρυά από τά εν
διαφέροντα τής νεολαίας. Έ δώ  καί κάποια διδασκα
λία τής ηθικής, συνδυασμένη μ’ αυτόν τον πρώιμο 
εθισμό, θά μπορούσε ίσως νά δώση πολλούς καρπούς. 
Μιά τέτια διδασκαλία βρήκα π.χ. μέ τήν επιγραφή 
«επαγγελματική ηθική» στο έξοχο παράρτημα τού 
βιβλίου «H andelsbetriebslehre» τού P o h lm ey er— 
G rossm anti. Σέ πέντε μεγάλα κεφάλαια, μέ ευκολο
νόητες παρατηρήσεις επάνω στήν οργάνωση τής κρα
τικής καί οικονομικής ζωής, δίνεται ένα είδος πολι
τειακής διδασκαλίας, όπως εγώ πάντοτε τήν επιθύ
μησα. Καί μόνο οί τίτλοι τών κεφαλαίων δείχνουν 
καθαρά τό πνεύμα αυτής τής διδασκαλίας. 1. Γιατί 
πρέπει νά καλλιεργήται ή επαγγελματική η θ ικ ή ; 
2 .  Πολιτική Οικονομία καί Η θ ικ ή . 3 .  'Ιστορική 
ανασκόπηση: Μεγάλο καί μικρό Ε μπόριο : Ε π α γ 
γελματικά ψέματα. 4 .  Πώς προστατεύει ή νομοθε
σία τήν επαγγελματική ηθική. 5 .  Πώς έχει νά δρά-
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ση ή Επαγγελματική ηθική και πέρα άπό τις υπο
χρεώσεις, πού επιβάλλει δ νόμος.

Τό πέμπτο αυτό και μεγαλύτερο κεφάλαιο διαι
ρείται σε 5 άλλα μικρότερα, α') Επαγγελματική η θ ι
κή γενικά, β') Η θικές υποχρεώσεις των επαγγελματιών 
προς τό κράτος, γ') ’Ηθικές υποχρεώσεις των παρα
γωγών. δ') Η θικές υποχρεώσεις των εμπόρων, ε') Η 
θικές υποχρεώσεις των υπαλλήλων.

Ά π ό  τις παρατηρήσεις αυτές βγαίνουν ύστερα 
και οί ηθικές υποχρεώσεις των εργοδοτών προς τούς 
υπαλλήλους των, πού πολύ σωστά άλλωστε δέν τις 
εκθέτουν πώ λεπτομερειακά τά μαθητικά βιβλία. Εύ
κολα λοιπόν βλέπομε, πώς μέ τό φυσικώτερο τρόπο 
προσαρμόζονται στή σειρά αυτή τών σκέψεων δλες 
οί πολιτειακές διδασκαλίες, πού κι αυτές δέν είναι 
τίποτα άλλο, παρά πιστές περιγραφές τής οικονομικής 
και διοικητικής οργάνωσης τού κράτους. Μόνο πού 
εδώ είναι προσαρμοσμένες στήν πολύ ανώτερη άποψη 
τής διδασκαλίας γιά τά καθήκοντα τού πολίτη.

’Οπωσδήποτε όμως κι αν ρυθμιστή ή πολιτειακή 
διδασκαλία, θά μένη πάντα ένας αριθμός μαθητών, 
πού δέ θά μπορεί νά τήν καταλάβη. Έ δώ  πιά μόνο 
ή φιλανθρωπική αγωγή μπορεί νά βοηθήση. Τό 
έργο της θά είναι νά τούς άποσπάση άπό τά νύχια 
τών φριχτών εκείνων βιωτικών συνθηκών, πού ii-ευ- 
τελίζουν κάθε προσπάθεια αγωγής. *Η εξέλιξη τών 

■ οικονομικών μας συνθηκών, δ υπερπληθυσμός καί οί 
έξ αιτίας του σκληρότατοι αγώνες τής ζωής γιά χΐτ 
λιάδες πολίτες, μάς αναγκάζουν εδώ ν’ άναλάβωμε 
μιά δράση, πού θά άπαιτήση αμέτρητες εργατικές
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δυνάμεις και κολοσσιαία ΰλικά μέσα. Θά ήταν δμως 
όλότελα μυωπική ή παιδαγωγική μας πολιτική, άμα 
περιοριζώμαστε νά έπεμβαίνωμε, μέ τα μέτρα τής 
πολιτειακής αγωγής πού διαθέτομε, μόνον εκεί, δπου 
παρουσιάζεται άμεσος ό κίντυνος για τήν ανθρώπινη 
κοινωνία. "Αγριοι χείμαρροι πρέπει καλά  νά περιτει- 
χίζωνται. Είναι πολύ αχάριστο, νά βγάζωμε μόνο 
τά χώματα, πού κάθε φορά σκεπάζουν τή γόνιμη 
γή. Πρέπει νά πιάσωμε από τή ρίζα τό έργο τής 
πολιτειακής αγωγής, και θά τό κατορθώσωμε, άμα 
άπυφασίσωμε νά κάνωμε τά σχο?νεια μας μικρές §ρ- 
γασιακές κοινότητες, όπως ανάπτυξα παραπάνω.

Γιά μιά τέτια μεταρρύθμιση, κα'ι από άλλες α
κόμη σκέψεις βγαίνει, πώς τίποτε άλλο δέ μά. δίνει 
καταλληλότερη ευκαιρία και δυνατότητα, δσο τά άν- 
τρικά κα'ι γυναικεία συμπληρωματικά σχολεία δλων 
των είδών. Μόνο μέ τά σχολεία αυτά μπορούμε νά 
έπιδράσωμε παιδαγωγικά επάνω στή λαϊκή μάζα. 
Τίποτα δέ θά μπορούσε νά προοδέψη ταυτόχρονα 
και τά συμφέροντα κάθε επαγγελματικής τάξης 
και τά οίκονομικά συμφέροντα γενικά τού κράτους, 
δσο τέτια πραχτικά σχολεία εργασίας. Έ κεΐ μέσα οι 
νέοι άνατρέφονται μέ τή σκέψη κα'ι τή συνήθεια τής 
αλληλοβοήθειας και, επειδή καταγίνονται σέ κοινές 
εργασίες, συνειθίζουν δχι μονάχα νά εργάζονται—καί 
μάλιστα δλοι χωρίς εξαίρεση—μέ περίσκεψη, σταθε
ρότητα καί ευσυνειδησία, μά ακόμη καί νά υποτάξουν 
τον προσωπικό τους εγωισμό, τήν προσωπική τους 
φιλοδοξία καί τό προσωπικό τους συμφέρο στή φ ι
λοδοξία καί τά συμφέροντα τής σχολικής κοινότητας,
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άφού από τά χέρια της πρέπει να βγαίνη ολόκληρη 
ή εργασία. Μου μένει πάντοτε ακατανόητο, πώς παρα- 
σέρνονται κάθε φορά ο! κύκλοι των βιοτεχνών από 
μερικούς αστούς, να μην κάνουν εκείνο πού μόνο 
αυτούς ωφελεί. Αυτό έγινε στο δέκατο συνέδριο των 
Γερμανών βιοτεχνών τον Αύγουστο τού 1909 στη 
K on igsberg  και στο έκτακτο συνέδριο τής L,inz τό 
Σεπτέμβρη τού 1908. Με την πρόφαση, πώς τέτια 
σχολεία σκοπεύουν νά κάνουν περιττή τη διδασκα
λία τών αρχιτεχνιτών, προσπαθούν οί πονηροί δημα
γωγοί, πού στην καρδιά τους έχουν νά υπερασπίσουν 
τά ατομικά τους συμφέροντα καί σχέδια καί όχι τά 
συμφέροντα τών έπαγγελματιών, νά ερεθίσουν καί νά 
διαθέσουν τούς μεγάλους κύκλους τών μικροχειροτε- 
χνών εχθρικά στις σχολικές οργανώσεις αυτού τού 
είδους. Ή  οργάνωση όμως σέ εργασιακή κοινότητα 
τών άντρικών συμπληρωματικών σχολείων τού Μονά
χου, όπως εμείς είχαμε τό ευτύχημα νά τήν εγκατα- 
στήσωμε, δεν έχει καμιά σχέση μέ τό ξετόπισμα τής 
διδασκαλίας τών αρχιτεχνιτών. Θά ήταν μεγάλη τρέλ- 
λα ν’ αντικαταστήσω με μιά φυσική εργατική κοινό
τητα μέ μιά άλλη τεχνητή. Τό αντίθετο' ή μεταρρύθ
μιση πρέπει νά ύψωση καί πάλι τή διδασκαλία τών 
άρχιτεχνιτών σέ ισχυρότατο συντελεστή αγωγής, όπως 
ήταν καί πριν. “Απαράλλαχτα τό ίδιο καί ή οργάνω
ση τών γυναικείων συμπληρωματικών σχολείων πρέ- 
νά πάρη τήν κατεύθυνση τής εργασιακής κοινότητας 
μέ βάση τήν οικιακή οικονομία. Μιά τέτια κοινότητα 
θά έχη σκοπό νά δυναμώση καί πάλι τις πλούσιες 
καί δραστικές παιδαγωγικές δυνάμεις τής οικογένειας,
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πού περισσότερο από κάθε τι ά λλο  είναι κατάλληλες, 
για νά γίνουν ή βάση της αγωγής τοΰ πολίτη.

Ή  μεταρρύθμιση αυτή, τότε μόνο μπορεί νά έχη 
■καλά αποτελέσματα, άμα κατορθώση νά φέρη τό 
συμπληρωματικό σχολείο—ή ζωή του σήμερα δπως 
κα'ι των άλλθ)ν σχολείων τρέχει ξέχιορα και σχεδόν 
παράλληλα μέ τη ζωή των μαθητών— σέ στενή ε
παφή με τούς τεχνίτες· ακόμη καλύτερα μέ μιά ερ
γατική κοινότητα τεχνιτών, μέ μιά συντεχνία, μιά συν
τροφιά, ένα σύλλογο, όπως εμείς τό προσπαθήσαμε, 
κα'ι μάλιστα μέ επιτυχία, στο Μόναχο. Ή  σχολική ερ
γασιακή κοινότητα, άμα είναι ό'πως πρέπει οργανω
μένη, ζητάει νά χιλιοσυνδεθή μέ τήν εργασία τοΰ 
σπιτιού, τοΰ έργαστηριοΰ, τής αυλής τοΰ χωριού. 
Πιάνει τήν κάθε εξωσχολική άπασχόληση τοΰ αγο
ριού, τοΰ κοριτσιού, και προσπαθεί νά τήν έξευγε- 
νίση, νά τήν πνευματοποιήση, νά τήν ήθικοποιήση.

Οί οργανώσεις, πού δημιουργήσαμε έμείς στο Μό
ναχο, έχουν αυτό ίσα ίσα τό διακριτικό γνώρισμα, 
πώς έφεραν σέ συνάφεια τή ζωή καί εργασία τοΰ 
σχολείου μέ τήν ζωή καί εργασία τοΰ έργαστηριοΰ. 
Έ τσ ι πολύ συχνά οι αρχιτεχνίτες δείχνουν ζωηρότατο 
ένδιαφέρο γιά τήν παιδαγωγική εργασία τοΰ σχο
λείου, δπως καί αντίθετα, τό σχολείο γιά τήν παιδα
γωγική εργασία τοΰ αρχιτεχνίτη. Αυτό είναι εκείνο 
πού ονόμασα εγώ άπλωμα τής παιδαγωγικής περιο
χής τοΰ σχολείου. Ή  κατανόηση αυτής τής αλήθειας 
έκαμε τούς αρχιτεχνίτες τοΰ Μονάχου νά γίνουν υπε
ρασπιστές τής μεταρρύθμισης καί νά κάνουν μεγάλες 
θυσίες γιά τήν επιτυχία της.

Ή  α γω γ ή  τ ο ν  π ο λ ί τ η 9



Κα'ι τό σπουδαιότερο ακόμη, όλη ή επαγγελματική 
τάξη των Βαυαρών χειροτεχνών, στο 25ο Παμβαυα- 
ρικό συνέδριο των χειροτεχνών τον ’Ιούνιο του 1908, 
υπεράσπισε την πραχτική διδασκαλία στα βιοτεχνικά 
συμπληρωματικά σχολεία μας. Μολαταύτα μερικοί 
τάχα φίλοι καί προστάτες τών μικροχειροτεχνών ερ
γάζονται ενάντια. Συγχίζουν επίτηδες τά εργαστήρια, 
πού αναπληρώνουν τη διδασκαλία τών αρχιτεχνιτών, 
μέ τά Εργαστήρια, πού μόνο την συμπληρώνουν καί 
προσπαθούν νά μεταβάλουν σε πραγματική εχθρότητα 
ενάντια στή σχολική αυτή οργάνωση τήν απροθυμία, 
πού δείχνουν οϊ μικροχειροτέχνες, γιά νά προσφέρουν 
κάποια Όυσία γιά τήν αγωγή τών δοκίμων μικροτεχ
νιτών. Καί στήν υπονομευτική τους αυτή εργασία 
δεν τούς συγκροτεί ούτε ή σκέψη, πώς ή σχολική 
αυτή μεταρρύθμιση περισσότερο άπ’ δλα θά ώφε- 
λήση πρώτα πρώτα αυτή τήν επαγγελματική τάξη, 
ούτε πώς είναι ή μόνη, πού θά βάλη γερά θεμέλια 
γιά μιά σωστή πολιτειακή αγωγή, πού κι αυτή στο 
κάτω κάτω σέ κανένα άλλον δεν θά είναι τόσο ωφέ
λιμη, δσο στά βιοτεχνικά σωματεία.

Τέλος στο δ η μ ο τ ικ ό  σ χ ο λ ε ίο  νομίζω, πώς δεν 
είναι κατορθωτή ή συστηματική πολιτειακή διδασκα
λία. Στά παιδιά τού δημοτικού σχολείου δχι μόνο ' 
λείπει ή πείρα από τήν επαφή μέ τή δημόσια ζωή, 
πού οπωσδήποτε τήν έχει ό μαθητευόμενος τού έργο- f 
στασίου, παρά ακόμη καί ή πνευματική ωριμότητα, 
γιά νά μπορέσουν νά επεξεργαστούν ωφέλιμα μέ τό J 
μυαλό τους τά γεγονότα, πού έζησαν ή καί πού μόνο \  
τά διδάχτηκαν, έτσι πού από τά γεγονότα αυτά I

ϊ



νά βγουν οι πολιτειακές γνώσεις. "Οτι μερικά κράτη, 
όπως ή Γαλλία, ή Δανία, ή Φινλαντία, έχουν στο 
πρόγραμμα για τίς ανώτερες τάξεις τοΰ λαϊκού σχο
λείου μια τέτια διδασκαλία, δεν αλλάζει διόλου την 
πεποίθηση μου. Μ π ο ρ ο ύ ν  δ μ ω ς  κ α ί  τά  λ α ϊκ ά  σ χ ο 
λ ε ία  ν ά  ύ π ε ρ ε τ ή σ ο ν ν  τ ή ν  π ο λ ιτ ε ια κ ή  Α γ ω γ ή . Για 
τό σκοπό αυτό χρειάζεται μόνο νά όργανωθή ή διδα
σκαλία τους, όπως καί στα συμπληρωματικά σχολεία, 
δηλαδή μέ βάση την εργασιακή κοινότητα. "Οπως 
εκεί καί δπως και στα Γυμνάσια, έτσι και εδώ τά 
σχολικά εργαστήρια, οί σχολικοί κήποι, τά φυσικο
χημικά εργαστήρια καί άλλες εγκαταστάσεις, πού έχω 
σέ διάφορα βιβλία μου περιγράψει, θά μάς δώσουν 
τό φυσικό έδαφος γιά νά καρποφορήση ό σκοπός μας, 
τουλάχιστο στις ανώτερες τάξεις των λαϊκών μας σχο
λείων.

"Ας άρκεσιοΰμε σ’ ένα μόνο παράδειγμα. (Παρβ. 
καί G rund fragen  der S chu lo rgan isa tion  Η. G. 
T eubner 3 έκδοση 1913, «Τό μελλοντικό σχολείο 
είναι τό σχολείο τής εργασίας»).

Ή  διδασκαλία τής Φυσικής, αφού Ιξαιρέσωμε τή 
μορφή, πού ό δάσκαλος διηγιέται καί οΐ μαθητές απο
στηθίζουν δ,τι τούς διηγήθηκε—μορφή, πού δέν έχει 
ολωσδιόλου καμιά αξία, καί πού, αλλοίμονο, ακόμη 
αί σήμερα τή συναντάμε—γίνεται μέ τον ακόλουθο 
υνειθισμένο τρόπο. Ό  δάσκαλος έκτελεΐ τά πειραμα- 
ικά του θαύματα εμπρός σέ 40—60 παιδιά. "Αμα 
ανείς είναι ευχαριστημένος μέ τό νά μείνουν στα 
,αιδιά στο τέλος τής χρονιάς λίγες φυσικές γνώσεις 
αί εποπτεΐες—κι αυτές έτοιμες νά πετάξουν—τότε ή



διδασκαλία ξεπλήρωσε τό χρέος της. Αυτό όμως είναι 
ή πιο πρωτόγονη μορφή σχολικής ερχασίας. Πραγ
ματικά ανώτερη είναι ή μορφή τής διδασκαλίας τής 
φυσικής, άμα άναγκάζη τον ίδιο τον μαθητή να πει
ραματίζεται. Γιατί εδώ όχι μόνο σχηματίζονται κα
θαρές έποπτειες καί παραστάσεις, παρά βρίσκουν τό 
κατάλληλο έδαφος νά αναπτυχτούν καί πλήθος βου
λητικές Ιδιότητες, ή παρατηρητικότητα, ή εσωτερική 
ανάγκη νά Ιξετάζωμε βαθειά καί νά μορφώνωμε αντι
κειμενικές κρίσεις, ή χαρά στήν ακρίβεια, ή επιμονή, 
τό αΐστημα τής τελειότητας καί τής οικονομίας κ.τ.λ.

Ή  ανώτατη δμως μορφή τής διδασκαλίας εμφα
νίζεται, άμα ό καταναγκασμός αυτός γιά πειραματική 
έρευνα γίνεται μέσα σέ μιά εργασιακή κοινότητα. 
Γιατί μόνον εδώ καλλιεργούνται οι αρετές τής ηθικής 
αυταπάρνησης.

”Ας ύποθέσωμε, πώς έχομε μιά τάξη μέ 48 μα
θητές. Τη διαιρούμε σέ 8 ομάδες από 6 τήν καθεμιά 
ή καλύτερα σέ 12 ομάδες από 4 τήν καθεμιά. Σέ μιά 
απ’ αυτές τις ομάδες αναθέτομε νά κάνη μιά κοινή 
πειραματική έρευνα π.χ. νά βρή τό ειδικό βάρος τού 
μολυβιού. Ό  πρώτος μαθητής επιβλέπει τό δίσκο τής 
ζυγαριάς, όπου βάζουν τά βάρη’ 6 δεύτερος επιβλέ
πει τό προσεχτικό ζύγισμα καί τον υπολογισμό τού 
βάρους- ό τρίτος ελέγχει καί βοηθεΐ τον πρώτο καί 
στις παρατηρήσεις καί στους υπολογισμούς του καί 
ό τέταρτος παρόμοια τό δεύτερο. "Αμα έξακριβώ
σουν τήν πρώτη αξία, τότε αλλάζουν τά 4 παιδιά

\

τούς ρόλους των καί μετρούν δεύτερη καί καμιά φο
ρά, σάν έχουν καιρό καί επιδεξιότητα, καί τρίτη καί
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τέταρτη αξία. Ό  μέσος ορος των αριθμών θά μάς 
δώση τον οριστικό έκθετη του είδ. βάρους. Είναι ο
λοφάνερο, πώς μέσα στις ομάδες μπορεί ή κοινότητα 
εργασίας νά ξετυλίξη ολη της την παιδαγωγική δύνα
μη. Ό  ίκανώτερος θά βρίσκεται στο πλευρό τοϋ άδυ- 
νατώτερου έτοιμος νά τον βοηθήση, ή προσωπικό 
φιλοδοξία του ατόμου ιθά ύποτάζεται στη γενική φ ι
λοδοξία τής ομάδας, ή προσπάθεια νά εξακριβώσουν 
τό σωστό εκθέτη ξυπνάει τό αΐστημα τής ευθύνης 
του καθενος γιά την ατομική του ενέργεια προς επι
τυχία τής κοινής εργασίας, παύει νά είναι προσω
πική ή ικανοποίηση γιά τήν επιτυχία και ή άπογοή- 
τεψη γιά τήν αποτυχία κα'ι έτσι ξεφεύγουν τον κίν- 
τυνο νά ξεφυλλιστή ή υπερηφάνεια σε ματαιοδοξία 
και ή αποτυχία σε άποθάρρυνση. Ό  δάσκαλος, πού 
καταλαβαίνει νά εκμεταλλεύεται τ)θικά τή μέθοδο αυ
τή τής εργασίας, δέ θά δυσκολευτή νά δυναμώση 
τήν επίδραση της, συσχετίζοντας μέ τον κατάλληλο 
τρόπο τις έρευνες, πού έκαναν και οί 12 μαθητικές 
ομάδες, γιά νά βρουν τήν πραγματική αξία των εκθε
τών τού ειδ. βάρους. Ξυπνάει έτσι τό ομαδικό πνεύ
μα γιά τήν κοινή επιτυχία ενός σοβαρού σκοπού και 
αυτό αποτελεί τήν πολυτιμότερη αρχή γιά τήν ηθική 
αγωγή.

Ή  εργασιακή κοινότητα κατά τή διδασκαλία, πού 
περιγράψσμε παραπάνω, μπορεί νά μεταφερθή σ’ 
δλες τις πολυποίκιλες συνθήκες τών σχολείο>ν τής μέ
σης και πρώτης παιδείας καθώς και σ δλα τά είδη 
τών ειδικών επαγγελματικών σχολείων. Κι ακόμη τό 
επίπεδο τής εργασίας μπορεί νά είναι καθαρά έπι-
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στημονικό, τεχνικό, ύγειονολογικό η και καθαρά φι
λανθρωπικό. Κάθε μαθητική κοινότητα, κάθε σύλ
λογος των νέων, μ όνον άμα θεμελιωθή επάνω σέ μια 
κοινή περιοχή έργασίας, μπορεί νά δράση σύμφωνα με 
τό πνεύμα τής πολιτειακής αγωγής. Τά ατομικά φυσικά 
προτερήματα και οΐ ατομικές φυσικές κλίσεις, πού 
τόσο μονόπλευρα τ* άντικρύζει ή σημερινή διδασκα
λία, έκεΐ θά βρουν τό δρόμο τους, μολονότι τό μάτι 
τού δασκάλου θά στρέφεται πάντα στήν εργασία ολό
κληρης τής κοινότητας. Γιατί μέ τήν εργασιακή κοι
νότητα καί ή βάση τής αγωγής πλαταίνεται καί ή 
ποικιλία των πνευματικών καί ηθικών συνθηκών, πού 
είναι απαραίτητες γιά νά μορφωθή ή ατομικότητα, 
γίνεται πολύ μεγαλύτερη. Ό  W ilhelm  von H um - 
bold στις «'Ιδέες γιά μιά απόπειρα νά καθοριστούν 
τά δρια τής επιδρά ης τού κράτους» τονίζει μέ επι
μονή, πόσο είναι απαραίτητες οί ηθικές καί πνευμα
τικές αυτές συνθήκες γιά τή μόρφωση τής ατομικό
τητας.

Καί 3ν δέ θά ήταν κατορθωτό, καί προπάν
των στά σχολεία, πού ύπερετοΰν τις μεγάλες λαϊκές 
μάζες, νά καλλιεργηθή ή καθαρή διανόηση στο βαθ
μό, πού φαντάστηκε ή μορφωτική μανία τών τευλευ- 
ταίων δεκαετερίδων, θά είναι δμως μπορετό νά μάς 
δώση καρπούς ή μόρφωση τού χαραχτήρα, πού τόσο 
συστηματικά καί συνειδητά θά γίνεται. Καί οί καρποί 
αυτοί άναπληρώνουν εκατό φορές τήν τυχόν καθυστέ
ρηση στή μάθηση.

ι



ΠΟΛΙΤΕΙΑΚΗ ΑΓΩΓΗ ΚΑΙ ΗΘΙΚΟ ΚΥΡΟΣ
/

01 ερευνες μας ώς τώρα μας έφεραν στο αποτέ
λεσμα, πώς ή πολιτειακή αγωγή περιλαβαίνει γενικά 
τήν αγωγή, πού θά κάνη τον πολίτη νά αιστάνεται? 
νά σκέπτεται, νά θέλη και νά ενεργή σαν μέλος μιας 
κοινότητας. Είναι πρώτα πρώτα αγωγή του χα- 
ραχτήρα, στηριγμένη επάνω σέ οργάνωση του σχο
λείου και τής λειτουργίας του ουσιαστικά διαφορετική 
από τή σημερινή οργάνωση τής σχολικής ζωής. Αυ
τός είναι δ πρώτος της δρος' άμα όμως σταματήσωμε 
|δ ώ , δεν μπορούμε νά τήν χαραχτηρίσωμε για πολι
τειακή αγωγή οτή κυριολεχτική σημασία τής λέξης.

Ή  έννοια αυτή απαιτεί ακόμη και τό ξεπλήρωμα 
ενός δεύτερου ό'ρου. Οΐ κοινωνικές δηλαδή έξεις, πού 
μορφώνονται μέσα στις μικρότερες κοινότητες, στήν 
οικογένεια, στο σχολείο, στους συλλόγους τών νέων 
κ.τ.λ. πρέπει νά μπούνε στήν ύπερεσία τής μεγάλης 
εργασιακής κοινότητας, πού ονομάζομε κράτος. 
Αυτό βέβαια, τό σχολείο δεν μπορεί νά τό κάνη. Ε 
κείνο όμως, πού μπορεί κα'ι πρέπει νά κατορθώση 
είναι : α') Τό σχολείο μέ τό μάθημα τής Ιστορίας κα 
τής πολιτειακής διδασκαλίας θά μιλήση, δπως είπαμε,



(IIγια την εξέλιξη, τις φροντίδες και τούς σκοπούς τού 
συγκεκριμένου κράτους, δπου μέσα ζοϋν οί μαθητές. 
Ξεκινώντας λοιπόν από αυτό τό συγκεκριμένο κράτος, 
πρέπει νά καλλιεργήση στα παιδιά την ιδέα της ιδα
νικής κοινότητας. (3') Νά τά κάνη νά νιώθουν βα- 
θειά εχτίμησηκαί σεβασμό γιά τούς άντρες, πού στο 
πέρασμα τής ιστορίας αφιέρωσαν και θυσίασαν τή 
ζωή τους στην πρόοδο, στην ευμάρεια καί στην υπε
ράσπιση αυτής τής κοινότητας. Καί γ') με άφθονα 
παραδείγματα υπέρ καί κατά, παρμένα είτε από τά 
επαγγέλματα των παιδιών, δπως στά συμπληρωμα
τικά σχολεία, είτε από τά .γεγονότα τά τωρινά ή τού 
περασμένου καιρού, δπως στά Γυμνάσια, νά πείση 
τούς μαθητές, πώς είναι απόλυτη ανάγκη νά λαβαί
νουν ενεργητικό μέρος στην κρατική ζωή, πρόθυμοι 
πάντα νά ύποστοΰν κάθε θυσία.

Ώ ς ποιο σημείο τώρα μπορούν τά ιδανικά αυτά 
τής κρατικής ζωής, πού δίνει ή διδασκαλία, νά αντι
καταστήσουν τά άλλα, τά στενότερα ιδανικά τής οι
κογενειακής, σχολικής, επαγγελματικής, ομαδικής ζωής, 
άπ’ δπου πρέπει στήν αρχή νά γεννηθούν οί κοινω
νικές έ'ξεις ; Μέ άλλα λόγια, ώς ποιο σημείο συνδένον- 
ται τά Ιδανικά αυτά μέ τις κοινωνικές έξεις, έτσι πού 
νά γίνωνται ελατήρια στή βούληση μας, γιά νά ύπε- 
ρετήσωμε τή μεγάλη τήν κρατική κοινότητα ; Αύτό 
έξαρτιέται, βέβαια, από τή θερμότητα καί τή διαύγεια, 
πού φυτεύτηκαν στήν ψυχή τής νεολαίας. Μά άμα 
σκεφτοΰμε, πόσο ολοκληρωτικά απορροφά τούς περισ
σοτέρους ενήλικους <5 αγώνας γιά τό καθημερινό υ
λικό καί πνευματικό-ψωμί, βλέπομε, πώς πολύ περισ*
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Π σότερο και σέ ανώτερο βαθμό έξαρτιέται από τό 
t πόσο τό κράτος έχει γίνει ένα Κράτος τοΰ Δίκιου καί 
ifl τοΰ Πολιτισμού.

Στο απολυταρχικό κράτος τοΰ 18ου αιώνα είχε 
σχεδόν σβυστή στις κυρίαρχες καί μορφωμένες τάξεις 
κάθε πολιτειακό αΐστημα καί μαζί μ’ αυτό κάθε εθνι
κή συνείδηση. Χρειάστηκαν τ’ ανήκουστα δεινοπα- 
θήματα τής Ναπολεόντειας αναστάτωσης, για νά φυ
λάξουν στο Γερμανικό λαό από όλότελο σβυσιμο τή 
σπίθα, πού ήταν κρυμμένη στη στάχτη και νά την 
ξαναφυσήξουν σέ νέες φλόγες. Μόλις όμως οί απε
λευθερωτικοί πόλεμοι παραμέρισαν λίγο τή δυστυχία, 
παρουσιάζεται πάλι ή τάξη των Φιλισταίων, όπως και 
πρώτα. ’Αντίθετα στην ’Αγγλία. ΈκεΙ 100 χρόνια 
προτίτερα, βλέπομε σέ παρόμοιες κρίσεις ζο)ηρή συμ
μετοχή στην κρατική ζωή καί ακμαίο εθνικό συναί- 
στημα. Καί τόσο τό συναίστημα αυτό μεγα?ω>νει, 
όσο περισσότερο τό κράτος ξετυλίγεται σέ Κράτος 
τοΰ Δίκιου καί τοΰ Πολιτισμοΰ καί όσο μεγαλύτερη 
γίνεται ή ισότιμη συμμετοχή τής μεγάλης λαϊκής μά
ζας στην κυβέρνηση τών κρατικών ζητημάτων. Νά 
παίρνουν ενεργητικό μέρος στη διαμόρφωση τής κρα* 
τικής ζωής, όσοι άνατρέφονται γιά νά γίνουν πολίτες 
τοΰ κράτους, είναι φυσική προϋπόθεση γιά τή δυ
νατότητα μιας τέτιας ανατροφής Γιατί τά συμφέ
ροντα τοΰ κράτους πρέπει νά είναι ή έκφραση τών 
συμφερόντων τών πολιτών. Καί γιά κάθε είδος συμ
φέροντα πρέπει νά ύπάρχη ή δυνατότητα, μέ ειρηνι
κούς αγώνες όσο είναι βολετό, νά εναρμονίζωνται
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τά συμφέροντα του Κράτους μέ τά συμφέροντα των 
πολιτών.

Πόσο μεγάλη μπορεί νά είναι και πόσο μεγάλη 
επιτρέπεται νά είναι ή συμμετοχή στην κυβέρνηση, 
αυτό είναι άλλο ζήτημα. "Αν ήσαν δλοι οί πολίτες 
από τό σπίτι τους μέ τά ίδια ηθικά καί πνευματικά 
χαρίσματα προικισμένοι, ή ’Ιδέα του Ό ρθοΰ καί του 
Δίκιου θ ’ απαιτούσε, νά έχουν δλοι οί πολίτες χωρίς 
εξαίρεση, την ίδια συμμετοχή στήν κυβέρνηση. Σ ’ 
αυτή τήν περίσταση, ή αγωγή του πολίτη, μολονότι 
δέ θά είναι ακόμη κανένα εύκολο παιγνιδάχι, επειδή 
τά εγωιστικά συμφέροντα θά,γέρνουν πάντα, δπως 
καί πρώτα, στήν πλάστιγγα, δέ θά ήταν δμως καί 
κανένα πολύ δύσκολο πρόβλημα. Μά στήν πραγμα
τικότητα, δλοι τό ξέρομε, συμβαίνει τό αντίθετο. Οί 
πολίτες κάθε κράτους έχουν αναμεταξύ τους τεράστια 
διαφορά σχετικά μέ τά ηθικά καί πνευματικά χαρί
σματα, δση επάνω κάτω είναι καί ή δργανική διαφορά 
τών φυτών μέ τά ζώα. "Ολοι μας είμαστε, βέβαια, άν
θρωποι. Ή  ομοιότητα μας στηρίζεται στο εξωτερικό 
μας παρουσιαστικό. Στήν εσωτερική διάπλαση, στά 
ένστιχτα, στήν προδιάθεση, στήν ικανότητα μας 
είμαστε τόσο διαφορετικοί αναμεταξύ μας, δσο είναι 
καί τό σκουλήκι, που σέρνεται στή σκόνη, από τον 
άετό, πού δολιχοδρομεί στούς αΙθέρες.

"Αμα λοιπόν ή αφάνταστη πλειονότητα τών μέ
τριων καί κατώτερων ανθρώπων έχη τά ίδια κυριαρχι
κά δικαιώματα μέ τή μικρή σχετικά μειονότητα τών 
ανώτερων ανθρώπων, τότε καί ή εξέλιξη τού κράτους 
δέν μπορεί νά πάρη τή κατεύθυνση του Κράτους τού
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Δίκιου και του Πολιτισμού. Καί όμως αυτός πρέπει 
νά είναι δ σκοπός κάθε πολιτειακής αγωγής. Κι αυτό 
πρέπει νά τό βάλωμε καλά στο νοΰ μας. Ε πίσης 
πρέπει νά λογαριάσωμε, πώς ή μεγάλη αυτή π?,ειονό 
τητα τής μάζας δεν μπορεί αυθόρμητα και χωρίς 
καμιά ιδιαίτερη διαπαιδαγώγηση νά παραχωρή στη 
μειονότητα των ανώτερων ανθρώπων μεγαλύτερα δι
καιώματα γιά την κυβέρνηση τού κράτους. Καί όμως ή 
παραχώρηση αυτή είναι απόλυτα απαραίτητη, άμα θέ- 
λωμε πραγματικά νά πετύχωμε πρόοδο στήν κοινωνική 
ζωή. Νά διοργανώσωμε δμως τήν πολιτειακή αγωγή 
έτσι, πού δ'χι μόνο οί ηθικά καί πνευματικά ανώτεροι 
νά θέτουν τον εαυτό τους στήν ύπερεσία τής κοινό
τητας, ,παρά καί οί ηθικά καί πνευματικά κατώτεροι 
νά μή ζητούν τήν ίδια συμμετοχή στήν κυβέρνηση, 
αυτό είναι τό πιο δύσκολο πρόβλημα τής πολιτειακής 
αγωγής. ’Αν μπορή τό ζήτημα αυτό νά ληθή, θά 
μάς τό δείξη τό μέλλον.

'Οπωσδήποτε δεν μπορεί νά λυθή χωρίς μιά 
αγωγή, πού θά έμβάλη τό συναίστημα τού κύρους, 
καί θά γεννήση τό σεβασμό. Δεν εννοώ μ5 αυτό τήν 
άγωγή τού κύρους, πού είναι τυφλή στά σφάλματα 
δσων είναι οί φορείς τού κύρους, παρά εννοώ 
τήν άγωγή εκείνη, πού, ενώ μέ ηθική τόλμη ψέγει καί 
πολεμάει τον ανίκανο φορέα τής ’Αρχής, φυσικά στήν 
κατάλληλη περίσταση καί μέ τον κατάλληλο τρόπο, 
κρατάει δμως πάντα ψηλά τήν ’ιδέα τής ’Αρχής. Ό  
καλά μορφωμένος καθολικός κληρικός ξέρει πολύ καλά, 
πώς στήν έδρα τού Πέτρου κάθισαν καί Πάπες ηλί
θιοι ή καί ανήθικοι. Λυπάται γι’ αυτό καί ψέγει τό φαι
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νόμενο. Τον παπισμό όμως, την Ιδέα του κόρους του 
Πάπα, την ιδέα της εκπροσώπησης της ’Εκκλησίας άπό 
τον Πάπα, δεν επιτρέπει να την θίξουν. Ή  ’Αγγλική 
κοινωνία γνώριζε πολύ καλά μερικά παραστρατήματα 
τού Έδουάρδουτου Ζ', δταν ήταν ακόμη Διάδοχος, 
.παραστρατήματα, πού βαραίνουν πολύ περισσότερο σ’ 
ενα πρίγκιπα, παρά σέκάθε άλλον. Ό  αριστοκράτης 
’Άγγλος τά άποδοκίμαζε με κάθε τρόπο. "Οταν ό Ά γ 
γλος έφιλοξενούσε τό Διάδοχο ή αργότερα το Βασιλιά 
του και ήθελε αυτός νά κάνη και πάλι κανένα παραστρά
τημα, δεν τον άφηνε, κα'ι μιλούσε με παρρησία στο 
Βασιλιά του. Τό κύρος δμως τής βασιλείας, τό 
κύρος τής εκπροσώπησης τού κράτους εμενε άνέγ- 
γιχτο στά μάτια τού λαού. Τό βράδυ τής ίδιας ήμέ- 
ράς, πού τόσο ξάστερα μίλησε στο Βασιλιά, σάν ήσαν 
μόνοι οί δυο τους, θά μπορούσε σ’ ενα δημόσιο 
γεύμα νά σηκώση τό ποτήρι του καί μέ τό μεγαλύ
τερο σεβασμό νά κάνη πρόποση προς τιμή τού Βα
σιλιά, πρόποση, πού τήν περιορίζει άλλωστε σε δυο 
λέξεις : « Ό  Βασιλιάς».

Αυτό τό απλό, τό ωρισμένο, «'Ο Βασιλιάς» μοΰ 
φάνηκε πάντα σάν ζωντανή απόδειξη τής πολιτειακής 
αγωγής τού μορφωμένου Ά γγλου. 'Οτιδήποτε κι άν 
βαραίνη τήν καρδιά τού Ά γγλου πολίτη, όποιαδή- 
ποτε κατηγορία τού Βασιλιά κι αν ξέφυγε στο διά
στημα τής ημέρας άπό τά χείλη εκείνου, πού τώρα 
προπίνει, δεν τον αναγκάζει αυτή ή απλή, ή δισύλ
λαβη ζητωκραυγή νά είπή ψέματα. Δεν τον σπρώχνει 
σέ λόγια καί ύμνους, πού δεν ξεπηδοΰν ή δεν μπορούν 
νά ξεπηδήσουν άπό τήν καρδιά του.
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Του επιτρέπει δμως νά δείχνη κάδε φορά τό σε
βασμό, πού πρέπει, στο Βασιλιά του, τον αντιπρόσωπο 
του κράτους, τό φορέα της Ιδέας του κράτους. Στον 
Αγγλικό λαό, πού είναι τόσο τέλεια δημοκρατικός, 
πού κατόρθωσε ύστερα από πολύχρονους αγώνες νά 
διαμόρφωση έ'να τόσο θαυμάσιο πολίτευμα, έτσι βα- 
θειά έχει μπη στις σάρκες και στο αίμα του τό κύρος 
της βασιλείας, ώστε οπουδήποτε κι άν βρεθή δ ’'Αγ
γλος, μόλις άκοΰση τό βασιλικό ύμνο, σηκώνεται αμέ
σως καί μένει ξεσκούφωτος καί σιωπηλός ως τό τέλος·

Τό απλό και σύντομο « Ό  Βασιλιάς» επιτρέπει μέ 
μιά λέξη νά συνδένωνται κάθε φορά ή αρετή τού ηθι
κού θάρροτ'ς μέ τό συναίστημα τού κύρους. “Ό χι πώς 
δεν ξέρει δ μορφωμένος ’Άγγλος νά ύμνηση καλύ
τερα τούς πρίγκιπες του, άμα είναι ανάγκη, μά δεν 
τό κάνει ποτέ έτσι μόνο από φτωχοπροδρομισμό. Νο
μίζει κανείς, πώς έχει έμφυτο τό συναίστημα. πώς σ’ 
ένα άξιόπρεπο λαό είναι πολύ βλαβερή ή φτωχοπρο- 
δρομική αύλοκολακεία.

Στά δημοκρατικά κράτη δέ χωρίζεται εύκολα τό 
κύρος τής Προεδρίας από τό φορέα της. Γ ι’ αυτό καί 
τό ζήτημα αυτό φέρνει μεγάλες δυσκολίες στον κανο
νισμό των κυβερνητικών συνθηκών στις δημοκρατίες.

Τό ίδιο είναι καί μέ τό κύρος, πού έχει ή Οικογέ
νεια, ή Διοίκηση τού στρατού, ή Δικαιοσύνη, ή Κυ
βέρνηση, τό Κοινοβούλιο, ή Ε θνική  σκέψη, ή Ε π ι 
στήμη, ή Θρησκεία, ή Τέχνη. Οί φορείς τών αξιών 
είναι άνθρωποι, μέ δλα τους τά προτερήματα καί ελατ
τώματα. Σαν τέτιοι βέβαια θά ύποστούν τήν κριτική 
καί κανένα παρεξηγημένο «Έλέφ θεού> δέν μπορεί

,ί



νά τούς προφυλάξη. "Οπως όμως δεν είναι κατορθωτή 
καμιά αγωγή χωρίς αξίες, έτσι καί καμιά πολιτειακή 
αγωγή. Καί οποίος θάβει τήν Ιδέα τής ’Αξίας, χαν- 

. τακώνει καί τήν παιδαγωγική επίδραση τού θεσμού, 
πού αντιπροσωπεύεται από τήν αξία.

Μολαταύτα δε μού διαφεύγει', πώς ή έννοια δλων 
των άξιων παθαίνει κι αυτή μεταβολές ανάλογα με 
τήν εποχή καί τήν πρόοδο τού πολιτισμού, πώς πα
λιές αξίες εξαφανίζονται καί νέες διαμορφώνονται. 
Τό παράπονο για τό μαρασμό των αξιών είναι πα
ράπονο κάθε εποχής. Γιατί ή ιδέα μιας αξίας, πού 
μεταβλήθηκε σέ πραγματικότητα, όχι μόνο δέ θέλει 
νά χάση κανένα από τά προσόντα πού άπόχτησε, παρά 
ζητάει πάντα καί νέα, ανώτερα, νά προσθέοη. Ή  άν 
θρωπότητα δμως, πού με τον καιρό γίνεται, ή τοτιλά- 
λιστο θέλει νά γίνεται πιο ενήλικη, αλλάζει κάθε φορά 
τήν αντίληψη της γιά τον πολιτισμό καί μαζί καί τις 
έννοιες των αξιών. "Οσο περισσότερο αμετάβλητες μέ
νουν οΐ μορφές των αξιών, δσο πιο έπίμονα μένουν 
κολλημένες σέ παλαιωμένες παραστάσεις, τόσο καί 
πιο σίγουρα είναι προορισμένες νά εξαφανιστούν. 
Στή θέση δμως κάθε αξίας, πού εξαφανίζεται 
ή άπονεκρώνεται, δημιουργεί καινούργιες δ Πο
λιτισμός, έστω καί κατώτερες καμιά φορά. Για
τί μέ τήν ελαττωματικότητα τής ανθρώπινης 
φύσης δέν μπορεί νά ύπάρξη χωρίς αξίες αληθι
νός πολιτισμός, όπως δέν μπορεί νά ύπάρξη χωρίς . 
πολιτισμό αγωγή. Τό πρόβλημα τής προοδευτικής εξέ
λιξης τού κράτους είναι ταυτόχρονα τό πρόβλημα τών 
αξιών, πού μεταβάλλονται. "Οτι ή βασιλεία έχει ρίξει



τόσο στερεές ρίζες στη δημοκρατική ’Αγγλία και Νορ- 
βηγία( χρεωστιέται πιο πολύ στήν προοδευτική μετά 
βολή, πού παίρνει σ’ αυτά τά κράτη ή έννοια των 
άξιων. "Οτι πάλι ή καθολική Εκκλησία χάνει ολοένα 
τήν επιρροή της στούς κύκλους των μορφωμένων κα
θολικών, δεν χρεωστιέται τόσο στήν πρόοδο τής επ ι
στήμης, οσο στήν ολοένα και μεγαλύτερη άπονέκρωση 
τού κύρους τής Εκκλησίας.

Σ’αυτά πρέπει νά προσθέσωμε, πώς και οί φορείς 
των αξιών μπορεί νά βλάψουν καί έβλαψαν πολλές 
φορές τό συναίστημα τοΰ κύρους. Γ ι’ αυτό καί ή πο
λιτειακή αγωγή και προπάντων, όσων είναι προορι
σμένοι χάρη στις πνευματικές καί ηθικές τους ικανό
τητες νά γίνουν φορείς αξιών, είναι ένα από τά οπού- 

Ιδαιότερα ζητήματα τού κράτους. Είναι απαραίτητο 
νά έμπνέωνται προπάντων από τό πνεύμα τού ’Ορ
θού καί τοΰ Δίκιου καί νά έχουν το συναίστημα τής 
πλέριας ευθύνης. Ε πίσης παραπολύ βλάφτει ή αχα
λίνωτη δημόσια κριτική τής αξίας, καί ιδιαίτερα ή 
κριτική εκείνη, πού μέ ελαφριά τή συνείδηση γενικεύει 
τά σφάλματα ώρισμένων ατόμων καί τά παρουσιάζει 
γιά σφλάματα τού θεσμού, ενώ είναι σφάλματα τού 
διαβατικού φορέα. ’Εννοώ τή δημαγωγική κριτική. 
Οποιος διάβασε τούς λόγους μεγάλων ’Άγγλων κοι- 
/οβουλευτικών ρητόρων, θά είδε μέ θαυμασμό, μέ 
τοιό τρόπο μπορεί νά συνδυαστή ή δξύτατη κριτική 
ιέ τήν πιο μεγάλη διακριτικότητα καί τήν πιο άξιό- 
ιρεπη ευγένεια.

'Ό πως δμως δέν μπορούμε νά έχωμε πολιτειακή 
γωγή, χωρίς νά κρατάμε ψηλά τήν ιδέα τών αξιών,
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έτσι άπό τό όίλλος μέρος δεν μπορούμε νά έχωμε αγω
γή, χωρίς νά επιτρέψωμε νά μετέχουν ολοένα καί πε
ρισσότερο στην κυβέρνηση του κράτους δλοι οί πο
λίτες, ανάλογα με τις ηθικές καί πνευματικές τους ικα
νότητες. Είναι από τά δυσκολώτερα προβλήματα του 
κράτους, πώς θά εξασφαλίσομε στον κάθε πολίτη τά 
πρεπούμενα καί σύμφωνα μέ τό ορθό καί τό δίκιο 
πολιτικά δικαιώματα. Όποιαδήποτε λύση κι αν προ- 
τείνη κανείς, θά είναι πάντα ατελή καί ελαττωματική.

1 Έ ν α  δμως είναι βέβαιο, πώς ή ενεργητική συμμετοχή 
στήν κρατική ζωή είναι τό αποτελεσματικότερο μέσο τής 
πολιτειακής αγωγής. Παρόμοια καί ή ενεργητική συμ- 

■ μετοχή στή ζωή τής οικογένειας ή άλλης επαγγελμα
τικής ένωσης είναι τό δραστικότερο μέσο γιά τήν ανά
πτυξη του οικογενειακού πνεύματος καί τού επαγγελ
ματικού ενδιαφέροντος. Φυσικά δσο μικρότερη είναι 
ή κοινότητα,τόσο ευκολότερο είναι τό άτομο νά συμμε- 
τέχη ενεργητικά στή διαμόρφωση τής ζωής της. "Οσο 
δμως μεγαλύτερη είναι ή κοινότητα, τόσο καί περισ
σότερο είναι ανάγκη, τό άτομο, άμα πρόκειται γιά 
άμεση συμμετοχή του, νά περιοριστή νά μεταβιβάση 
τή θέληση του σέ άλλο άτομο, πού θά μετέχη σύμ
φωνα μέ τό δικό του πνεύμα στήν εξέλιξη τού κρά
τους. ’Έμμεσα, βέβαια, καί 6 καθένας μέ τήν ιδιω
τική του ζωή, ακόμη καί στά μεγαλύτερα κράτη, έχει 
τή δυνατότητα νά προσφέρη τή συνδρομή του στήν 
εξέλιξη τού κράτους. Τήν άμεση δμως ενεργητική 
συμμετοχή τού κάθε πολίτη στή διαμόρφωση τού 
κράτους, στήν πιό απλή της μορφή, τό άμεσο δηλα
δή εκλογικό δικαίωμα στή.ν καθολική μυστική ψήφο- J
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φορία, εγώ τό θεωρώ βασική προϋπόθεση για χή δυ
νατότητα τής πολιτειακής αγωγής.

Είναι αλήθεια, πώς ή ισότητα στα εκλογικά δι
καιώματα δεν είναι σύμφωνη με τις βασικές αρχές 
τοΰ Ό ρθοΰ και του Δίκιου. Δέν είναι σωστό ό περιο
ρισμένος, ό άπειρος, ό ηθικά κατώτερος άνθρωπος 
να έχη τά ίδια δικαιώματα νά καθορίζη την τύχη 
τοΰ κράτους, μέ τον έξυπνο, τον έμπειρο, τον ηθικά 
ανώτερο άνθρωπο. Αυτό είναι τόσο ολοφάνερη αλή
θεια, πού δέν μπορεί νά την άρνηθή κανένα κόμμα, 
δσο δημοκρατικό κι άν είναι. Δέν έχομε δμως σήμε
ρα ακόμη κανένα μέσο γιά νά ξεχωρίσω με τά δυο 
αυτά είδη άνθρώπους. Ό  απλός εργάτης μπορεί νά 
βρίσκεται σέ άνώτερο ηθικό καί πνευματικό επίπεδο, 
παρά ό πλούσιος επιχειρηματίας, ό ευτυχισμένος έ
μπορος ή κι αυτός ακόμη ό μορφωμένος βιβλιοφάγος, 
Ό  καθένας δμως έχει τό δικαίωμα νά κρίνεται μέ 
τά ϊδια ηθικά μέτρα, ό καθένας έχει ίσα δικαιώματα 
μέ τούς άλλους νά επιδρά στο κράτος ανάλογα μέ 
τις πνευματικές καί ηθικές του ικανότητες. “Αμα θε- 
λήσωμε νά κάνωμε διάκριση, πρέπει νά κάνωμε την 
ί'δια διάκριση καί σ’ εκείνους, πού στέκονται ψηλά ή 
ψηλότερα, δπως καί σ’ εκείνους, πού στέκονται στη 
μέση ή χαμηλότερα. Ε πειδή  δμως σήμερα δέν έχομε 
κανένα μέσο νά εξακριβώσωμε αντικειμενικά την αλη
θινή αξία τοΰ ανθρώπου, δέν έχομε λοιπόν καί κα
νένα μέσο νά κανονίσωμε αντικειμενικά καί δίκαια 
τό εκλογικό δικαίωμα. Μέσα σ’ αυτό τό δίλημμα 
σωστότερο φαίνεται νά δώσωμε σ’ δλους ίσα εκλο
γικά δικαιώματα, παρά νά άποκλείσωμε πλ,ήθος ά- 

*Η  ά γω γ  if τ ο ν  π ο λ ί τ η  1 0
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ξιους ανθρώπους. Ή  λΰση αυτή θά άνταποκρίνεται 
μέ τον καιρό όΐοένα καί περισσότερο στην Ιδέα του 
’Ορθού, δσο περισσότερο και Ιντονώτερα φροντίζει τό 
κράτος νά κάνη, μέ μια φροντισμένη άγωγή σέ 
δλους, κατορθωτή τή λογική χρήση του εκλογικού 
δικαιώματος. “Οσο δμως ή αγωγή αυτή δεν είναι 
άκόμη τέλεια, πρέπει νά φροντίζη τό κράτος μέ άλλα 
μέσα νά άπομακρύνη τούς μεγάλους κιντύνους, πού 
μπορεί νά τό απειλήσουν από τή χρήση τού καθο
λικού καί ίσου σ’ δλους εκλογικού δικαιώματος.

'Οπωσδήποτε δμως, ένα μικρό δικαίωμα γιά νά 
μπορή νά λαβαίνη μέρος στήν εξέλιξη τού κράτους, 
πρέπει νά δίνεται σέ κάθε πολίτη. Γιατί αλλιώς χάνει 
τό Ινδιαφέρο του γιά τήν εξέλιξη τού κράτους. Τό 
κράτος τού γίνεται άδιάφορο, δσο καλό κι άν είναι* 
οι απαιτήσεις του δμως γίνονται δλοένα μεγαλύτερες 
καί άδικώτερες. Ό  πολίτης, μόνο άμα ό ίδιος ενεργή 
μέσα στον κύκλο τής οικογένειας, τού επαγγέλματος, 
τής κοινότητας ή τού κράτους, διδάσκεται από τήν 
ίδια του τήν πείρα, πώς κάθε κρατική ζωή θά είπή 
αδιάκοπος εναρμονισμός συμφερόντων.' Καί τότε 
μόνο αρχίζει νά καταλαβαίνη, τί είναι τά συμφέροντα 
τής οικογένειας, τού επαγγέλματος, τής κοινότητας, 
τού κράτους. Μόνο από τήν εργασία του μέσα σ’ 
αυτούς τούς κύκλους αναπτύσσεται τό οικογενειακό 
πνεύμα, τό αΐστημα τής επαγγελματικής τιμής, τό 
πνεύμα τής κοινότητας καί προπάντων τό Ιθνικό 
συναίστημα.

Ε μείς οί Γερμανοί, άκόμη καί σήμερα έχομε πο
λύ λίγο αναπτυγμένο τό εθνικό συναίστημα συγκριτι-
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κά μέ τούς "Αγγλους, τούς Γάλλους, τούς ‘I :αλοί*ς, 
τούς Σουηδούς, τούς Νορβηγούς, τούς 'Ολλανδούς 
και τούς πολίτες τών Ενωμένων Πολιτειών. Αυτό 
ένα μέρος μπορεί νά είναι ιδιότητα της φυλής, κι 
άλλο μέρος νά χρεωστιέται στα περασμένα μας. Μά 
δίχως άλλο ενα μεγάλο μέρος χρεωστιέται στο οτι πο
λύ αργά δόθηκε τό δικαίωμα στο Γερμανικό λαό νά 
συμμετέχη στη διαμόρφωση καί εξέλιξη τού κράτους. 
Έ δώ  καί εκατό χρόνια πρίν, όταν θέλησε δ F re ih e rr 
von S tein  νά συνειθίση τό εθνός του «νά διοική μόνο 
του τις ύποί)έσεις του καί νά βγή άπό τή βρεφική 
εκείνη κατάσταση, δπου μιά άνήσυχη καί δουλόπρε- 
πη Κυβέρνηση θέλει νά κρατάη πάντα τούς ανθρώ
πους», δ Γερμανός πολίτης δεν ήταν σέ θέση νά νιώ- 
ση τι του πρόσφεραν δ S te in  καί δ H an d en b erg er. 
Ή  μεγάλη αντίσταση, πού έδειξαν οί Τάξεις ενάντια 
στή μεταρρύθμιση, ύστερα άπό τούς απελευθερωτι
κούς πολέμους, καί ή δυσπιστία πού είχαν οί υπάλ
ληλοι, ενώθηκαν μέ τήν αδιαφορία τής μεγάλης λαϊ
κής μάζας. Ε πειδή  ζούσε σέ κηδεμονία, ακόμη καί 
ως στά ελάχιστα, ή λαϊκή μάζα ίσαμε τότε, δέν κατα
λάβαινε τι είχε νά κερδίση απ’ αυτά τά δώρα. ’Αντί
θετα, τρομερά εκπληχτικό είναι, πόσο γρήγορα εθνι
κοποιούνται τά εκατομμύρια μετανάστες, πού απ’ δλα 
τά μέρη τής γής τά τελευταία δεκάχρονα τρέχουν στις 
Ενωμένες Πολιτείες. Καί δέν αφομοιώνονται μόνο 
οί μετανάστες τής γερμανικής ράτσας, οί "Αγγλοι, οί 
Σουηδοί, οί Νορβηγοί, οί Γερμανοί, μά καί αυτοί 
άκόμη τής νεολατινικής, καί τελευταία καί τής σλαυϊ- 
κής ράτσας. Καί ό'χιμόνο δσοι ξέρουν τέλεια τήν Ά γ -
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γλική γλώσσα άμα πρωτρπανε, μά ακόμη και εκείνοι, 
πού τότε πρέπει νά πρωταρχίσουν νά τη μαθαί
νουν. Τά αίτια τού αξιοπερίεργου αυτού φαινόμενου 
είναι πολλά. Πρώτα πρόκα οι μετανάστες, πού άνάγ- 

, κες υλικές και πνευματικές τούς ανάγκασαν νά άφή- 
σουν την πατρίδα τους, βρίσκουν εκεί και εργασία 
καί ψωμί καί ελευθερία για τις προσωπικές τους πο
λιτικές καί θρησκευτικές ιδέες. "Επειτα οί μεγάλες πό
λεις της ’Αμερικής προσπαθούν νά επιταχύνουν τον εξα- 
μερικανισμό των μεταναστών μέ κάθε είδους εκπαι
δευτήρια, δπου ή διδασκαλία γίνεται δωρεάν. Τό λαϊ
κό μάλιστα σχολείο, μέ τά καθημερινά του πατριω- 

' τικά ποιήματα καί τραγούδια, πού μ5 αυτά αρχίζει ή 
σχολική ημέρα στην αίθουσα τών τελετών τού σχο
λείου, μέ τό καθημερινό άναπέτασμα τής πολυάστε- 
ρης σημαίας στο αέτωμα τού χτιρίου, μέ τη διδασκα
λία τής ιστορίας, πού, επειδή περιλαβαίνει τά γεγονό
τα 200 μόλις χρόνων, επιτρέπει κατάλληλη εμβάθυνση' 
ακόμη καί στις μικρότερες τάξεις,προσπαθεί νά καλλιερ- 
γήση μέ κάθε τρόπο τό εθνικό φρόνημα. Τέλος μιά 
τρίτη αιτία είναι αναμφισβήτητα ή ευκολία, πού κά- 
θε,δραστήριος μετανάστης μπορεί νά γίνη ’Αμερικα
νός πολίτης καί έτσι νά έχη ενεργητικό μέρος στην 
εξέλιξη τής πόλης, δπου κατοικεί, τής πολιτείας, δπου 
ανήκει ή καί τού δλου έθνους. Κι ακόμη καμιά κα- 
νενός είδους προκατάληψη δέν εμποδίζει τον έξυπνο 
καί δραστήριο νά άνέβη στά ανώτατα αξιώματα τού 
κράτους.

Τό εθνικό συναίστημα, τόσο τό ψεύτικο δσυ καί 
τό αγνό, είναι είναι συναίστημα κοινότητας, Τέτια
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συναιστήματα γεννιώνται είτε από κοινούς σκοπούς 
εργασίας είτε από κοινές πραγματοποιημένες φιλοδο
ξίες για εξωτερικά πράματα.

Μέ τό ομαδικό έ\)νικό συναίστημα, γίνεται δ,τι 
και μέ το άτομικιστικό συναίστημα τής προσωπικής 
αξίας.

Μερικά πρόσωπα ή έθνη τοποθετούν την αξία 
τους στην εσωτερική πεποίθηση τους, πώς συγκρι
τικά μέ άλλους έχουν κάποια ανώτερη αίγλη πραγ
ματική ή φανταστική. «La g ran d e  nation», αυτό 
ήταν ή ιδέα κα'ι ή ρωμαλέα πηγή, άπ’ δπου χρόνια 
πολλά άνάβλυζε τό εθνικό συναίστημα των Γάλλων. 
Τό βασίλειο τής Μεγάλης Πολωνίας,είναι ή βάση,δπου 
στηρίζεται ακόμη και σήμερα ή Πολωνική υπερηφά
νεια. 'Υπάρχει ένας ιμπεριαλισμός, πού έχει τήν πηγή 
του στήν ίδια απαράλλαχτα ματαιοδοξία. 'Ο  καθέ
νας, ή κάθε ένωση και δχι μόνο τά έθνη διατρέχουν 
μεγάλο κίντυνο, άμα θρέφουν τό εθνικό τους συναί
στημα άπ5 αυτή τήν πηγή. Μεθάει κάνεις από τή 
λάμψη τού δικού του παρελθόντος, είναι υπερήφα
νος για τις αρετές, τήν αίγλη και τή δόξα των προ
γόνων του, βλέπει μόνο τά ελαττώματα των άλλων 
εθνών καί δχι τά προτερήματα, καί τ’ άντικρυζει μέ 
περιφρονηνική υπερηφάνεια . . . ώς ότου έρχεται ή 
ημέρα, πού γίνεται τό ξόφλημα τού λογαριασμού. Τό 
μάθημα τής ιστορίας δλων των λαών περνάει πάντα 
,τόν κίντυνο νά γίνη ιστορία τής «δόξας» τού έ
θνους. Ή  νεολαία μας δμως πρέπει βέβαια νά χαί
ρεται καί νά ύπερηφανεύεται για τά κατορθώματα 
τώς προγόνων μας, μά καί ν’ άνατρέφεται ταυτό-
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χρονα μέ τή συνείδηση των φυσικών ελαττωμάτων 
καί αδυναμιών του έθνους μας. Τά έλαττώιιατα αύτά 
πρέπει κάθε γενεά, κάθε φορά, ξανά να τά υπέρ* 
νικάη, άμα πραγματικά Ιπιθυμή τον εσωτερικό της 
άνυψωμό.

Μιά δεύτερη ομάδα πρόσωπα και έθνη βρίσκει 
την αξία της στον αγνό η ψεύτικο λιβανωτό, πού τής 
προσφέρνουν οί άλλοι. Ή  ομάδα αυτή έχει συνείδηση 
γιά κάποια της ελαττώματα καί αδυναμίες, τής είναι 
δμως άρκετό, πώς οΐ άλλοι δεν τά βλέπουν ή δεν τής 
τό δείχνουν. Είναι ευχαριστημένη, πού οί άλλοι τής 
απονέμουν εξωτερικές τιμές, καί τής γεννούν την ιδέα, 
πώς δλοι οί άνθρωποι καί δλοι οί λαοί τρέφουν με
γάλη υπόληψη γι’ αυτί'). Ή  μεγάλη αυτή υπόληψη των 
ξένων, άμα προέρχεται προπάντων από πρόσωπα ή έθ
νη ισχυρά, είναι γι8 αυτήν ή πηγή τής προσωπικής της 
αξίας ή τοΰ εθνικού συναιστήματος καί δχι ή συνεί
δηση τής δικής της άξίας. Ή τα ν  ή ταχτική των με
γάλων Μακεδόνων τής αρχαιότητας νά χωρίζουν μ5 
αυτό τό μέσο τά μικρά Ελληνικά κράτη καί φύλα. 
Ή τα ν  ή ταχτική τού Μ. Ναπολέοντα μ’ αυτό τό τρό
πο νά ρίχνη τον ένα λαό ή ηγεμόνα εναντίον τοΰ άλ
λου. Είναι τό παλιό μέσο «divide e t im pera», «δι
αιρεί καί βασίλευε».

Υπάρχει καί τρίτη ομάδα πρόσωπα καί έθνη,
- πού ούτε στή σύγκριση μέ τούς άλλους βρίσκει τήν 
αξία της, ούτε στήν πεποίθηση, πώς είναι προικισμένη 
μέ εξωτερικά προτερήματα, μά ούτε καί στήν εχτί- 
μηση ισχυρών καί ισοδύναμων προσώπων ή Ιθνών, 
παρά έχει συνείδηση γιά κάποια ανώτερη ηθική ά-

t
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ποστολή και τοποθετεί την αξία της στις προσπάθειες, 
πού καταβάλλει για νά πετύχη τον εσωτερικό της άνυ- 
ψωμό. Τά έθνη αύτά η τά πρόσωπα αυτά ξέρουν 
καλά τά ελαττώματα τους' μά δέ νομίζουν, πώς ή αξία 
τους ανεβαίνει, επειδή οί άλλοι δεν τά βλέπουν ή ε
πειδή δίπλα στά ελαττώματα τους στέκουν και τούτα 
ή εκείνα τά προτερήματα. Τότε μόνο αίστάνονται 
τήν αξία τους, άμα κατορθώνουν μέ τή δική τους τή 
δύναμη καί ενεργητικότητα νά σπρώξουν ενα ακόμη 
βήμα εμπρός τον εαυτό τους ή και τούς άλλους,, 
προς τό ιδανικό, πού μέσα τους ζεΐ. ’Έχουν λοιπόν 
τή συνείδηση, πώς ξεπληρώνουν εκπολιτιστική απο
στολή. Και στή συνείδηση αυτή πρέπει νά αποδώ
σομε ενα μεγάλο μέρος τού εθνικού συναιστήματος 
τών ’Άγγλων. Δεν διστάζω νάείπώ, πώς καί στο Γερ
μανικό λαό, καί τό Μεσαίωνα καί αργότερα τό 19ο 
αιώνα, τό πνεύμα αυτό ήταν ζωντανό στούς καλυτέ
ρους αντιπρόσωπους τού λαού.

Στή γερμανική σοσιαλδημοκρατία σήμερα αυτή ή 
συνείδηση μιας ηθικής αποστολής τού Κόσμου γιά 
τήν εξυπερέτηση τών «απόκληρων» παίζει σπουδαίο 
ρόλο. Μόνο πού τό βλέμμα της είναι τόσο πολύ καρ
φωμένο σ’ αυτή μόνη' τήν αποστολή, ώστε πολλοί 
από τούς αρχηγούς της παραβλέπουν τις συνθήκες 
πού χρειάζονται γιά νά μπορέση ό Γερμανικός λαός, 
ή ή σοσιαλδημοκρατία νά φέρη σέ καλό τέλος αυτή 
τήν αποστολή.

Έ τσ ι παραβλέπουν π. χ. τήν τεράστια διαφορά 
τού πολιτισμού στούς διάφορους λωιούς, τον πρωτό
γονο κώδικα στά ήθη τού λαού, πού ακόμη καί σή-



—  152
l

μέρα ισχύει, τό βαθειά ριζωμένο, πού οσο πάει γίνεα 
ται και ισχυρότερο, αγνό ή ψεύτικο εθνικό συναίστημ- 

, των λαών κ.τ.λ. Στους ’Άγγλους ένα ζηλευτό πραχ- 
τικό πνεύμα έδειξε άλλους δρόμους, για νά ξεπληρώ
σουν την αποστολή τους τόσο στον εαυτό τους, οσο 
και στους άλλους λαούς.

Ή  θεωρητική βαθύνοια των Γερμανών, κα'ι τό 
γέννημα της, ή κλίση δηλαδή σέ δόγματα καί κυβερ
νητικά σχήματα αμετάβλητα, μαζί μέ μια ετοιμοπόλε
μη κριτική τής πραγματικότητας, πού δέ θέλει νά 
προσαρμοστή στή θεωρία, πού τυχόν διαμορφώ
σαμε, μάς έχει στήσει θηλειές καί βρόχια στο λαιμό.

Πότε τέλος πάντων θά ' μάθωμε, πώς ενα Ισχυρό 
εθνικό συναίστημα, από τό αγνό τρίτο είδος, είναι ή 
καλύτερη εγγύηση γιά νά φέρωμε τά Ιδανικά τού πο
λιτισμού κοντίτερά στήν πραγματοποίηση τους ;

Μόνον ,ή πολιτειακή αγωγή, πού θά μάς κάνη I- 
νεργητικούς ύπερέιες τής κοινότητας, πού θά μάς 
κάνη ΰπερετώντας τήν ’ιδέα τού κράτους νά ελπίζωμε, 
νά φροντίζωμε, νά ύποφέρωμε καί νά χαιρώμαστε 
γιά τις αποτυχίες ή επιτυχίες, μόνον ή ελπίδα πώς θά 
μπορέσω με νά ανυψώσω με τήν ’Ιδέα τού Κράτους 
σέ ενα ηθικό ’Ιδανικό, μόνον αυτή θά βοηθήση καί 
εμάς τούς Γερμανούς, άμα έχωμε, βέβαια, καί φυσι
κές προδιαθέσεις, νά άναπτύξωμε μέσα μας ενα ι
σχυρό εθνικό συναίστημα, έτσι σάν εκείνο, πού από 
πολύν καιρό σάν ισχυρό προπύργιο υπάρχει στούς 
άλλους λαούς. Τό εθνικό αυτό συναίστημα θά προ- 
φυλάξη καί δλη μας τή δημόσια ζωή από τό είδος



αυτό της επιπόλαιας κριτικής, πού μπορεί νά συντρί- 
ψη πραγματικά δλες τίς αξίες καί νά βλάψη τήν υπό
ληψη μας στά μάτια των άλλων έθνών, χωρίς νά εί
ναι καί σέ θέση νά υπόδειξη άλλα μέσα γιά τήν ά- 
γωγή τής λαϊκής μάζας καί τήν υπεράσπιση του έθνους.
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ΑΤΟΜΙΚΟΤΗΤΑ ΚΑΙ ΣΟΣΙΑΛΙΣΜΟΙ

Σκοπός τής πολιτειακής αγωγής, δπως είδαμε, 
ε ίνα ι: Νά δπλίση τούς πολίτες ενός κράτους μέ 
τέτ.ιες έξεις, ώστε νά παίρνουν συνειδητά, άμεσα ή 
έμμεσα, μέρος στην κρατική ζωή μέ τό σκοπό, νά 
φέρουν τό κράτος, δπου ανήκουν, ύπερετώντας το μέ 
τή ζωή τους και μέ τήν πολιτική τους δράση, βήμα 
βήμα ολοένα κα'ι κοντίτερα στο Ιδανικό Κράτος του 
Δίκιου και τοΰ Πολιτισμού. Κατάλληλα μέτρα τής 
πολιτειακής αγωγής εμάθαμε τήν ενεργητική συμμε
τοχή θεληματικά σέ εργασιακές κοινότητες, τό διαφω
τισμό τής ηθικής κρίσης, τήν κατανόηση τής άπο* 
στολής τοΰ κράτους και τήν κατανόηση τής εξάρτησης 
των συμφερόντων τοΰ άτόμου άπό τά συμφέροντα 
τής ολότητας. Προπάντων δμως εμάθαμε, πώς απα
ραίτητος δρος γιά τήν πολιτειακή άγωγή είναι ή 
διαμόρφωση τής έννοιας τοΰ όρθοΰ και τοΰ δίκιου, 
ή ανάπτυξη τοΰ συναιστήματος τής εύθ,ΰνης και 
τής ηθικής δύναμης και ή ανάπτυξη τοΰ συναιστή- 
ματος τοΰ κΰρους κα'ι τοΰ εθνικοΰ συναιστήματος.

Ή  πολιτειακή άγωγή, πού είναι στερεωμένη επά
νω σέ τέτιες βάσεις και άγκυροβολημένη σέ τέτιους
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σκοπούς πρέπει νά περιμένωμε, πώς θά βρή τήν επι
δοκιμασία καί συνεργασία άπό τούς άδολους καί ήρε
μους οπαδούς δλων ανεξαιρέτως των κομμάτων. Γιατί 
κανένα πολιτικό κόμμα δέ θά μπορέση νά βρή, πώς 
ή αγωγή αυτή απειλεί τήν Ιδιαίτερη κομματική αντί
ληψη καί πεποίθηση του, τήν αντίληψη δηλαδή, πού έ
χει γιά τήν ουσία καί τά δρια τής δύναμης τοΰ συνταγ
ματικού κράτους. Εξαιρούνται βέβαια, τά κόμματα 
εκείνα, πού δεν παραδέχονται καταρχήν κανένα κρά
τος, ώστε καί τό συνταγματικό. Έκτος απ’ αυτό ή 
αγωγή αυτή θά βοηθήση τήν εξέλιξη τού Κράτους 
τού Δίκιου καί τοΰ Πολιτισμού καί των αγαθών του 
γιά τό άτομο, καί μόνον αυτή, καί υχι άλλο κανένα 
διοικητικό κρατικό μέτρο, θά κάνη κατορθωτή τήν 
προσέγγιση αυτού τοΰ ’ιδανικού. Ή  αγωγή αυτή θά 
είναι ακόμη τό καλύτερο προπύργιο ενάντια στο με
γάλο κίντυνο, πού ο S tu a r t Mill πολύ σωστά μάς 
τον διατυπώνει στήν ε’ισαγωγή τής πραγματείας του 
«On liberty», πώς ή Κοινωνία δηλαδή στο συνταγ
ματικό κράτος πρέπει νά είναι αδιάκοπα σε επιφυ
λακή ενάντια στήν τυραννία τής πλειοψηφίας. Ή  
τυραννία αυτή τής πλειοψηφίας, πολύ χειρότερη άπό 
τό μοναρχικό ,δεσποτισμό—αυτός βέβαια αποκλείεται 
σ'ένα συνταγματικό κράτος—είναι γέννημα τής αμορ
φωσιάς καί τής αγριότητας τών πολιτών καί τής 
υποβολιμαίας πίστης τής λαϊκής μάζας στήν παντοδυ
ναμία τού κόμματος.

Μόνον αυτή ή αγωγή θά μάς προστατέψη καί 
άπό τήν προσπάθεια τών κοντόφθαλμων εκείνων, πού 
δλη τους ή ελεεινή σοφία περιορίζεται νά σπέρνουν



156 —

τό μίσος σέ νέους γέρους yta κάθε κοινωνία, πού δεν 
ανήκει στο κόμμα τους. Χωρίς να σκέπτωνται οί ανό
ητοι, πώς τό μίσος αυτό είναι πυρκαϊά, πού μπορεί 
άναπόφευχτα νά κόψη καί τούς ίδιους τούς εμπρη
στές. 'Όπου οί άνθρωποι διδάχτηκαν από μικροί νά 
μην κάνουν κέντρο κάθε τους πράξης καί δράσης τον 
εαυτό τους, παρά τό σύλλογο πού ανήκουν, δπου εί
δαν μέ τά μάτια τους τή σύγκρουση των συμφερόντων 
επάνω στην έχτέλεση μιας κοινής εργασίας, δπου 
προπάντων μιά έγκαιρη διδασκαλία γιά την άλληλοε- 
ξάρτηση, των συμφερόντων έκαμε ζωντανή την εικόνα 
τού σωστού κράτους καί μάλιστα στούς εξυπνότερους 
καί δραστηριώτερους ανθρώπους τού λαού, εκεί έχουν 
ύψωθή τά στερεώτερα προχώματα ενάντια στην τυ
ραννία των κομμάτων καί τής λαϊκής μάζας. Γιατί 
πολλές φορές ή τυρανία αυτή μέ τή σημαία μιας 
παρεξηγημένης ισότητας τσαλαπατάει, σάν μπουλούκι 
ελέφαντες, κάθε σπαρτό τού δικαιολογημένου εκεί
νου ατομισμού, πού αυτός καί μόνος εξασφαλίζει 
τήν εξελιχτική ικανότητα τού κράτους. Νά προστα
τεύουμε τό δικαιολογημένο αυτόν ατομισμό των άτό- 
μων καθώς καί των κομμάτων καί νά τού παρέχω με 
τον άπαραίτητο χώρο γιά τήν έξέλιξη του είναι ϊδια 
σπουδαίο γιά τήν υγεία τού κράτους, δσο καί νά ξα- 
ναμαζεύωμε πάλι τά κόμματα καί τά άτομα καί νά τά 
οδηγούμε σέ μιά κοινή εργασία. Αυτό είναι βασικός 
κανόνας δχι μόνο γιά τά άτομα, παρά καί γιά τά 
κόμματα. Κάθε κόμμα, πού κατορθώνει νά κατανι- 
κήση δλες τις άλλες γνώμες μέσα στήν περιοχή τής 
δικής του κοσμοθεωρίας, φέρνει μέσα του τά σπέρ-
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ματα του θανάτου, όπως καί ή απεριόριστη παντο
δυναμία του κράτους η τής Εκκλησίας. ’Αργά ή 
γρήγρορα ερχεται τό βροντερό ή σιωπηλό τέλος. Ε ί
ναι φυσικός νόμος, ή βούληση, πού έ'γινε παντοδύ
ναμη, να γίνεται Μολώχ, πού κατατρώει τά ’ίδια του 
παιδιά. Οί αρχαίοι ήξεραν αυτόν τό νόμο. «ΕΙ μή 
τάς φρένας διέφθορε θνητών, δ'σοισιν άνδάνει μο- 
μαρχία»(’)Μόνο μέσα στην ελεύθερη πάλη των δυνά
μεων ,̂ με απόλυτο σεβασμό τού άδο?νθυ αντίπαλον, μά 
καί με αλύπητο χτύπημα τού δόλιου, μόνο με τον 
αδιάκοπο εξομαλισμό τής κάθε συμφεροντολογικής 
σύγκρουσης πάει ό δρόμος προς τά έπάνω. Ή  αΐώ- 
νια ειρήνη γίνεται αιώνιος θάνατος κάθε οργανικού 
πλάσματος. ’Ακόμη καί οί καλύτεροι οργανισμοί θά 
συντριβούν μια ημέρα, δταν οί αρτηρίες, πού μέσα 
τους τρέχει τό αίμα τής ζωής, άποσκληρυνθούν. 
Αυτή είναι ή τύχη των ανθρώπων, των κομμάτων 
καί των κρατών

Ποιος μπορεί νά είπή σήμερα, πού μάς φέρνει ή 
εξέλιξη αυτή ; Ποιος μπορεί νά μάς εΐπή, αν μάς 
πλησιάζη στο ιδανικό, πού μάς προβάλλει ή ’Ηθική ; 
'Ως ενα σημείο φαινόταν, πώς ή εξέλιξη επαιρνε την 
κατεύθυνση μιάς προοδευτικής δέσμεψης τού ατόμου. 
Λες καί άποσκοπούσε τό βαθμιαίο έξαφανισμό τής 
ατομικής ελευθερίας. Καί ίσα ίσα οί Δημοκρατίες

(1) 'Ολόκληρο τό χωρίο στον Εύρυπίδη'Ιππόλιτος στίχοι 
1013-1015 είναι: «Άλλ’ ώς τυραννεϊν ήδύτοΐσι σώφροσιν ; 
Ήκιστα, εί μή τάς φρένας διάφθορε θνητών, δσοισιν άν- 
δάνει μοναρχία». 2 . Μ.



έχουν άσύνειδα μια φανερή τάση και θά ελεγα μια 
ακατανίκητη ροπή νά παίρνουν τέτια κατεύθυνση.

Τό ευτύχημα δμως είναι, πού μια τέτια Ιξέλιξη 
καταντάει μόνη της απόλυτο καί ανυπόφορο κακό 
για κάθε δυνατή καί ενεργητική φύση. Αυτό μάς δί
νει ελπίδες καί για μια άντίθετη εξέλιξη. “Αμα γεμί
σουμε λοιπόν τήν ψυχή των δυνατών άνθρώπων καί 
δσων είναι προορισμένοι νά γίνουν αρχηγοί μέ τήν 
εικόνα κράτους, πού τό χαραχτηρίζει δχι μονάχα ή 
Η θ ικ ή  παρά καί ή Ισωτερική φιλελεύθερη φύση του, 
άμα προβάλλωμε στήν ψυχή τους Ινα Ιδανικό, πού 
δεν αντιμάχεται τήν ηθική αύτοδιάπλαση καί τήν 
ηθική αυτοσυντήρηση, τότε εχομε τήν έλπίδα, πώς 
μπορεί τά κράτη νά άποφύγουν τήν άρτηριοσκλή- 
ρωση καί τό νέκρωμα, φτάνει βέβαια νά είναι σέ θέ
ση νά γενούν αρκετούς τέτιους δυνατούς, ανθρώπους. 
Γιατί τά ιδανικά είναι τό μοναδικό δραστικό φάρμακο 
κατά τής αρτηριοσκλήρωσης. Τά Ιδανικά είναι πάντοτε 
ισχυρότερα από τήν κάθε μηχανική δύναμη, πού 
προσπαθεί νά μάς τήν παρουσιάση άνυπέρβλητη δ 
ιστορικός υλισμός. Τήν αλήθεια αύτή δέ μάς τή λέει 
καμιά θεωρία, μά ή πορεία τής ίδιας τής ιστορίας. 
Σ* δλα τά πολιτισμένα κράτη τό δημοκρατικό ρέμα 
φουσκώνει ασυγκράτητα. Τά δημοκρατικά δμως πο
λιτεύματα μπορούν νά φέρουν καί στήν οχλοκρατία, 
άμα ή ψυχή τής πλειοψηφίας των πολιτών δεν είναι 
αριστοκρατική. ’Ά ς φροντίζωμε λοιπόν μέ τή συστη
ματική πολιτειακή αγωγή νά δυναμώνη ή αριστοκρα
τική αντίληψη, νά μπλώνωντομ ολοένα πλατύτερα τά
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